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Dedicatoria

Sinto neste momento um vazio profundo, um quase-alivio do peso do
compromisso com escrita académica. Sinto a despedida solene de um tempo solitario,
quando finalizo a escrita deste texto. Mas, paradoxalmente, sei que fui acompanhada por
muitas pessoas, autores dos livros e artigos, que com suas escritas fortes, pulsantes, me
fizeram transbordar de (in)certezas. Ao final do trabalho, fico com a sensagéo de
perguntas ndo respondidas, de questdes nao discutidas, efeito da incompletude.

Sei que minha escolha tedrico-analitica acabou por revelar minha posicao politica.
N&o h& como estar fora. Este texto tornou-se fruto de um ir e vir desarmonioso,
descompassado, porém vivo, incandescente, que num descrever-interpretar, de batimento
infinito como o coragdo, produziu sementes que, langadas ao chdo ou ao vento,
encontrardo seu local para germinar.

Meus pais, dedico este trabalho a vocés, que sempre estiveram tdo longe dos
muros da academia, mas tdo perto da sabedoria e do conhecimento que ndo se aprende
nem se ensina na escola: o conhecimento das palavras, dos exemplos de vocés e dos
conselhos ecoam em mim, os quais faco também ressoar nos meus filhos... Vocés sdo
doutores na escola da vida. Para vocés eu canto:

A bandeira acredita

Que a semente seja tanta

Que essa mesa seja farta

Que essa casa seja santa, al, ai
Que o perdéo seja sagrado
Que a fé seja infinita

Que 0 homem seja livre

Que a justica sobreviva, ai, ai
No estandarte vai escrito

Que ele voltara de novo

E o Rei sera bendito

Ele nascera do povo, ai, ai

Ivan Lins

Aos meus filhos, que séo parte de mim, de meus pais e de meus avos e tataravos,
nesse emaranhado chamado vida, vocés sdo a razdo da minha escrita pulsante, da minha
luta, da minha forca, dos meus sonhos. Pra vocés eu canto:

Vieste de olhos fechados, num dia marcado
Sagrado pra mim

Vieste com a cara e a coragem

Com malas, viagens pra dentro de mim
Meu amor

Ivan Lins
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[...] quando escrevemos, estamos

sempre fazendo rascunhos em nossas vidas, os
quais se cruzam com tantas outras vidas
rascunhadas e (re)desenhadas e a nossa escrita
implica escolhas, talvez diferentes daquelas
que jd estdo legitimadas

(SCHONS, 2005)



RESUMO

Este trabalho, filiado a teoria da Anélise de Discurso materialista (AD), tem como tema
central as propostas contidas no Movimento Escola sem Partido (ESP), das quais
analisamos o funcionamento do discurso, especificamente em relagdo ao modo como o
professor é significado pelo movimento. Para isso, nosso arquivo é constituido por prints
da pagina oficial do movimento ESP na internet (sua principal forma de divulgacdo) e
por recortes do Projeto de Lei (PL) n° 867/2015, que propde alterar artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O objetivo geral deste trabalho é
compreender o processo de producdo de sentidos do discurso do ESP, buscando dar
visibilidade a como se formulam e circulam suas propostas, 0 modo como apontam para
determinados grupos de professores. Como objetivos especificos tratamos de descrever e
interpretar as formacGes imaginarias que o movimento projeta sobre os professores,
alunos, pais e a escola, além de compreender como se da 0 movimento de retomada de
Paulo Freire, autor que o ESP, ao discutir e combater sua teoria, suas propostas para a
Educacéo, elege como alvo a ser combatido, dando a ver um funcionamento discursivo
que produz um inimigo. Através do dispositivo tedrico e do dispositivo analitico
constituido nesta pesquisa, pudemos compreender como se produz uma cena de embate
entre as propostas do ESP contra grupos e classes de profissionais da educagdo que se
opdem ao seu projeto, tratando-se, para nos, do funcionamento de um litigio discursivo
préprio do discurso promovido pelo ESP. Conseguimos perceber, pelas analises, a forma
como se criou uma imagem de oposi¢édo a determinados grupos de professores, e como
em relagédo a esses grupos, 0 movimento conseguiu fazer circular suas ideias, voltadas
para o discurso de 6dio e o silenciamento. Foi possivel também identificar um campo de
tensdes entre o que propde o ESP e o que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo e a Constituicdo Federal. Concluimos que, mesmo sem a aprovacéo do PL, o
discurso do ESP ja produz efeitos de intimidac&o e silenciamento em muitas escolas do
Brasil, tendo, assim, efeito de forca de lei. Como parte das conclusdes, trazemos algumas
pontuacdes sobre a resisténcia ao ESP.

Palavras-chave: Escola sem Partido; silenciamento; discurso; educagdo; litigio
discursivo.



ABSTRACT

This work, associated with the theory of Materialist Discourse Analysis (DA), has as its
central theme the proposals contained in the Movement School without Party (SWP),
which is analyzed the functioning of the speech, specifically the way the teacher is
signified by the movement. For this purpose, our archive consists of screenshots of the
SWP movement's official website on the internet (its main form of dissemination) and
excerpts from Law Project No. 867/2015, which proposes to amend articles of the Law
of Directives and Bases of National Education (LDB). The goal of this work was to
understand the process of producing meanings of SWP's discourse, seeking to give
visibility to how their proposals are formulated and circulated, and the way they point to
certain groups of teachers, As specific goals, we try to describe and interpret the
imaginary formations that the movement projects on teachers, students, parents and the
school, in addition to understand how Paulo Freire's resumption movement takes place,
the author that SWP, when discussing and combating his theory and proposals for
Education, chooses as a target to be fought, showing a discursive functioning that
produces an enemy. Through the theoretical device and the analytical device constituted
in this research, we were able to understand how there is a clash between SWP’ proposals
against groups and classes of education professionals who oppose their project, meaning,
for us, the functioning of a discursive dispute proper to the discourse promoted by SWP.
We were able to see, through the analyzes, the way in which an image of opposition to
certain groups of teachers was created, and how, regarding to these groups, the movement
managed to spread its ideas, focused on hate speech and silencing. It was also possible to
identify a field of tensions between what SWP proposes and what advocates the Law of
Directives and Bases of Education and the Federal Constitution. We conclude that, even
without the approval of the bill, the speech of SWP already produces effects of
intimidation and silencing in many schools in Brazil, thus having the effect of force of
law. As part of the conclusions, we bring some reflections on SWP resistance.

Keywords: School without Party; silencing; speech; education; discursive
litigation.
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UM DEDO DE PROSA PARA COMECAR...

Minha historia comega numa cidadezinha bucdlica, incrustrada nas montanhas
redondas e verdes das Minas Gerais, em meio a um mar de cafezais sem fim. E nesse
lugar que comeca minha historia, minha jornada, meu lancar as redes. O cheiro de café
coado na hora, em coador de pano, a beira da janela, faz com que seu perfume viaje pelas
ruas de pedra da cidade dos morros, cidade completamente ingreme. O p&o de queijo e 0
bolo de fuba saindo do forno do fogdo a lenha, enchendo as narinas e os pulmdes de
afetos; casa de mée, casa de vo, que delicia, ainda tenho boa memaria olfativa! A estacéo
de trem desativada, onde num passado distante apitava a Maria Fumaca, trazendo pessoas,
historias, mantimentos, risos e choros, hoje se imp&e como retrato de um tempo que ndo
volta mais. Dela sé restou o contorno da época e as alteracBGes arquitetdnicas que a
modernidade trouxe. Brinquei muito nessa estacdo, pois era uma plataforma alta de
desembarque e ali eu me achava grande, em todos os sentidos!

Falar sobre mim mesma nunca foi algo facil, mas sinto-me misturada nas
memorias de onde nasci e cresci, de algo que ainda ressoa muito fortemente, na tipica
mineira, bem “dos interior”, de familia tradicional, conservadora, de poucos dialogos
familiares, de carinhos medidos, de poucos recursos financeiros. A lembranga que me
vem sobre a adolescéncia e infancia é da liberdade, a tdo amada e perseguida liberdade
de poder sair pra brincar sem medo, ficar na rua até tarde da noite, dormir com o portdo
da casa aberto... tempos fugidios. Liberdade que sentia do vento soprando os cabelos
quando andava de bicicleta. Liberdade quando ndo havia perigos nem ameagcas violentas
na rua, sé o cri cri dos grilos e o correr atras dos vagalumes, “pirilampos”, para colocar
no pote de vidro, como se fossem lanternas. Liberdade em chupar picolé de groselha e
manchar a roupa e a cara, em roubar 0s doces que a avo escondia para dar somente aos
netos preferidos... escondia dentro de um freezer desativado, disfarcado de armario,
rsrsrs. Nao me arrependo do feito.

Lembrancas, memdrias que reverberam, algumas trazem saudades, alegria, outras
tristezas e alguma dor. Ser humano, sentir o rasgar e a necessidade em remendar, seguir
em frente. Quantas recordacdes, memdrias que sustentam sentidos deslizantes na metafora
da vida, do inconsciente. Uma adolescéncia sem sobressaltos, ouvindo rock nacional, mpb
e alguma coisa internacional. Alguns pretendentes a “namoradinho”, mas interessei-me

por um sO. Quanta ingenuidade! Pensava em ser psicloga ou aeromoca e, por falta de
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condic@es, ndo pude exercer nenhuma das duas opg¢Bes. O magistério veio a principio, por
falta de opg¢do mesmo, numa cidadezinha do interior, sem alternativas fora das
licenciaturas ou ciéncias contébeis. Hoje digo que a docéncia me pegou no lago, me pegou
de jeito, ela que me escolheu. Laco que hoje sinto suave, perfumado e que me preenche.
Sim, hoje digo, sou professora, com muito orgulho!

Meu interesse em escrever sobre o tema Escola Sem Partido (ESP) surgiu por dois
motivos: o primeiro é porque sou professora desde 1997, quando apenas quem tinha a
habilitacdo do magistério (cursado no Ensino Médio) ja era autorizado a lecionar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Mesmo com a LDB sendo promulgada em 1996, onde
se preconizava que o professor, para atuar em qualquer nivel de ensino, deveria ter curso
superior. Essa lei demorou mais de uma década para ser efetivamente aplicada. Enquanto
trabalhava de dia, cursava Pedagogia a noite. Isso conciliando com a vida de mée muito
jovem, o que, se por um lado dificultava a “lida” do dia-a-dia, também me fornecia
conhecimentos para educar minha filha de acordo com o que eu aprendia na faculdade e
acreditava ser o melhor para ela. Desde o inicio lecionei exclusivamente em escolas
publicas: primeiramente na Rede Municipal da minha cidade natal e, ap6s 13 anos, passei
a atuar na Rede Federal de Ensino como professora da Educagdo basica, técnica e
tecnoldgica no Instituto Federal do Sul de Minas.

Sempre acreditei que o trabalho dos milhares de professores brasileiros é de
fundamental importancia para o pleno exercicio de uma vida cidada, para a emancipacdo
das classes menos favorecidas, para a democracia e para a justi¢a social. Segundo Neidson
Rodrigues (2001), é fundamental que haja uma elevagdo cultural de todos,
indistintamente. Para ele s6 “a partir do progresso coletivo, despontardo no topo das
massas 0s grandes homens, do mesmo modo que as colinas mais altas se elevam das
planicies” (RODRIGUES, 2001, p. 3).

O trabalho docente no Brasil € arduo, pois grande parte acontece em condi¢des de
trabalho sempre precarias, sem estrutura fisica adequada nas escolas, sem insumos para
utilizar nas aulas, sem salarios suficientes para que se viva em condi¢des dignas, sem
oportunidade de os professores estudarem e lerem bons livros e ainda com a violéncia
presente dentro e fora das escolas, sem respeito dos governos que historicamente sempre
trataram os professores com muito descaso. Rodrigues (2001, p. 3) corrobora com isso
quando afirma que “com um processo educativo fragil, esquelético e desmoralizado nao
ha& como esperar pela producdo de uma cultura forte, capaz de promover a transformagao

social”.
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O segundo motivo pelo qual optei por escrever sobre o Escola Sem Partido é por
eu considerar o exercicio do magistério no Brasil um ato de resisténcia e lutas constantes,
conforme citei anteriormente e ser demandada, enquanto professora, a assumir uma
posicao ética e politica em relagdo a uma proposta como a do Movimento Escola Sem
Partido (ESP), em que objetivam enfraquecer as vozes dos professores considerados por
eles como de esquerda, ou doutrinadores, com medidas coercitivas, unilaterais e
arbitrarias, causou-me revolta e indignacao.

Quando me deparei com essa situa¢ao, com a proposta defendida pelo ESP, decidi
que esse seria 0 tema de minha tese, pois ndo poderia, enquanto professora da rede
publica, lecionando em cursos de formacdo de professores, inclusive (licenciatura em
biologia e computagdo), aceitar pacificamente, sem um minimo de resisténcia, algo que
fere direitos, fere a constituicdo, fere a liberdade de aprender e ensinar que permeia o
trabalho docente.

Meu protesto, minha forma de resisténcia, se dao, de certa forma, através desse
trabalho, através da ciéncia, algo que o ESP quer desacreditar também, impondo a familia
e a igreja como unicas verdades a serem respeitadas, bem como misturando e fazendo
prevalecer valores e a moral cristd ao conhecimento cientifico, ao estado laico.

Meu mestrado foi em Educacdo, nessa mesma instituicdo onde hoje realizo o
doutorado. O mestrado, conclui em 2014 e fui orientada pela professora Rosimeire
Borges. Nele fiz uma pesquisa-a¢do em que trabalhei com a capacitacédo de 46 professores
das escolas municipais de Machado-MG, para o uso de softwares educativos nas aulas,
com o objetivo de abordar os conteidos curriculares de forma mais Iudica e interativa.
Houve, em principio, muita dificuldade e resisténcia por parte dos professores, ja que
muitos ndo sabiam como utilizar computadores, ndo tinham e-mail, ndo sabiam usar o
mouse. Sim, temos uma falsa ilusdo de que todos estdo incluidos, inseridos no mundo
digital, mas néo estdo. O trabalho foi muito produtivo, emocionante e me trouxe uma
sensacdo de realizacdo muito grande. Isso porque eu havia trabalhado na mesma
instituicdo por nove anos, ja estava na Rede Federal no periodo do mestrado e, dentre
esses professores capacitados, havia muitos ex-colegas de trabalho. Assim, pude, de
alguma forma, colaborar com o crescimento profissional deles e isso me deixou muito
feliz.

Conclui 0 mestrado constatando que os professores enfrentam muitas dificuldades
em se adaptarem as tecnologias digitais e em como aplicar isso em seu cotidiano

profissional, por vérios fatores, tais como: a falta de conhecimentos e de preparo técnico,
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a falta de laboratérios com equipamentos adequados nas escolas, com maquinas
funcionando, a falta de conexao com a internet, a falta de manutenc&o nas maquinas, além
da falta de interesse e de motivacao para usar os recursos tecnoldgicos, fato narrado por
varios professores. Eles disseram ndo ter interesse em aplicar a tecnologia digital em suas
aulas, pois até ali trabalharam da forma tradicional e para eles estava bom, estava dando
certo. Mesmo gostando de participar da capacitagdo, muitos disseram que ndo iriam
aplicar essa tecnologia nas aulas, mas que, para a vida pessoal deles, seria muito
proveitoso utilizar os conhecimentos adquiridos.

Antes de iniciar o doutorado, ndo tinha tomado nenhum contato, digamos “oficial”
ou “conceitual”, com a Analise de Discurso (AD). Sou pedagoga e na minha area de
formacg&o ndo me foi apresentada a AD. Mas, quando comecei 0 curso, eu me apaixonei
pelo modo como a AD possibilita que compreendamos os discursos nas diferentes
materialidades, como permite a compreensédo do sujeito e dos sentidos que deslizam por
entre as palavras, gestos, imagens e sons.

O doutorado em Ciéncias da Linguagem me permitiu conhecer a Analise de
Discurso, descobrindo uma area de conhecimento encantadora, de forte rigor teorico-
metodologico, e por saber que o corpo docente era formado por pessoas altamente
qualificadas tornando o programa muito bem avaliado. Sabia, assim, que teria uma
formacao solida e eficiente. Iria ndo s6 adquirir muitos conhecimentos, mas compreender
como se ddo os processos de producdo de conhecimentos na sociedade e na histdria.

E, desse modo, é no batimento entre teoria e analise que sera constituido nosso
trabalho, num vai e vem constante a leitura do arquivo construido, em que, entre um
cafézim e outro, iremos ter um dedo de prosa. E isso ndo quer dizer que ndo teremos uma
prosa séria, pois sempre se faz de uma posicdo permeada de muita teoria, vontade,
dedicacdo e resisténcia, defendendo a escola publica, de qualidade, para todos, de modo
que o professor possa se constituir em uma certa posicdo de “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber””, como garantido por um dos
principios basicos constitucionais.

E que o cheiro do café coado na hora e o bolo de fuba da minha mée nunca me

saiam da meméoria e do coragdo!
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INTRODUCAO

A educacdo no Brasil, desde o processo de colonizacdo, ndo foi uma pauta
prioritaria dos seus governantes, pois 0 objetivo, em principio, era apenas dominar,
catequisar e explorar os povos locais. Conforme afirma Saviani (2013, p. 26), a entrada
do “Brasil no chamado mundo ocidental deu-se assim, por meio de um processo
envolvendo trés aspectos intimamente articulados entre si: colonizacdo, educacdo e
catequese”. Da época do Império, os filhos da elite ou estudaram com preceptores ou
estudaram em colégios caros administrados pelos religiosos, pois 0s governos realizaram
investimentos insuficientes nas escolas publicas no Brasil durante toda a histéria da
educacdo no seculo XIX, conforme Saviani (2013). Com investimentos irrisorios, o
“sistema nacional de ensino ndo se implantou e o pais foi acumulando um grande déficit
historico em matéria de educac¢ao” (SAVIANI, 2013, p. 167). N&o havia interesse de que
as classes populares se emancipassem e essa falta de investimento tem implicagdes até os
dias de hoje.

Se observarmos as avaliacfes sobre o acesso e a democratizacdo do ensino
superior, poderemos identificar um crescimento dos indices de investimentos na educagao
nos Ultimos anos. “Os governos Lula e Dilma representaram dentro do periodo
democratico brasileiro uma significativa mudanca em alguns referenciais no que diz
respeito a educagao superior e profissional” (MARQUES, 2018, p. 662). Eles comegaram
a valorizar a educagdo, implantando politicas de acfes afirmativas, financiamento
estudantil, os quais permitiram o0 acesso de classes mais baixas ao nivel superior pela
primeira vez na histéria do pais.

De acordo com Marques (2018, p. 662), dentre “os pontos principais dessas
politicas educacionais nos governos Lula e Dilma sdo possiveis destacar: a expansao do
ensino superior seja ele presencial ou a distancia, privado, publico e do ensino
profissional”. Assim, as classes populares passaram a ter acesso a algo que antes era
exclusivo de determinados grupos, mas também esses governos contribuiram e muito com

a acumulacdo de capital do setor privado de ensino através de financiamentos?.

L«Ao longo do governo Lula, se por um lado se retomou certo nivel de investimento nas universidades
federais promovendo a expansdo de vagas, a criacdo de novas instituicdes e a abertura de novos campi no
ambito do Programa ‘REUNI’, por outro lado deu-se continuidade ao estimulo a iniciativa privada que
acelerou o processo de expansao de vagas e de instituicGes recebendo alento adicional com o Programa
‘Universidade para todos’, o PROUNI, um programa destinado a compra de vagas em institui¢des
superiores privadas, o que veio a calhar diante do problema de vagas ociosas enfrentado por vérias dessas
instituigoes”. (SAVIANI, 2010, p. 14).
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Podemos compreender que a educagéo e a inclusdo de minorias e da populagédo
historicamente excluida é uma via possivel para alterar o status quo, pois com o0 acesso
ao conhecimento, a dita “formacdo”, aos modos de producdo do conhecimento,
possibilita-se a constituicao de outro lugar social enquanto cidadaos, o do conhecimento,
para poder exigir seus direitos, negociar melhores condicGes de trabalho, exigir respeito
e tratamento digno nos &mbitos da esfera publica e também privada (ou, ao menos, pode
ter mais condic@es de fazer isso). O paradoxo que surge é o de que uma escola que sempre
foi relegada e desprezada pelos governos (escola publica), com indices de avaliacdo muito
baixos, estrutura fisica precaria, com professores desprestigiados e desmotivados pelas
condicGes de trabalho, passou a incomodar as classes que sempre exerceram dominio,
dentre elas os politicos e proprietarios dos meios de producdo. 1sso porque os jovens (da
classe trabalhadora) estavam reivindicando, exigindo seus direitos, 0 que passou a ser
considerado uma insubordinacdo. Podemos citar, como exemplo, as manifestaces de
2013, conhecidas como Movimento do Passe Livre e as ocupagdes de escolas publicas
por alunos secundaristas no Estado de S&o Paulo em 2015, quando os alunos das escolas
publicas passaram a ser considerados subversivos. De acordo com Daltoé (2018, p. 122),
“os olhares se voltam para a escola justamente quando a escola assume um certo
protagonismo politico.”

Levando em conta esse cenario, podemos dizer que os ide6logos e entusiastas do
que veio a se tornar um movimento social denominado Escola Sem Partido passaram
entdo a espalhar noticias de que os alunos estariam sendo “doutrinados” por alguns
professores, que esses alunos estavam sendo “convencidos” por determinados “grupos de
professores” a se rebelarem contra a elite financeira do pais, contra o capitalismo, dentre
outras “acusacgdes”. Dizemos “grupos de professores” porque o ESP néo critica a atuagédo
de todos os professores, mas apenas de grupos especificos, daqueles que ndo compactuam
com suas ideias, professores considerados esquerdistas, doutrinadores, pelo movimento
Escola sem Partido

A partir disso cresceu no Brasil esse Movimento encabecado por representantes
da elite brasileira e grupos religiosos, com o objetivo de coagir determinados professores
a se calarem e a s6 abordarem em sala de aula assuntos considerados pertinentes ao
ambiente escolar, “filtrados”, selecionados por esse grupo de censores. O que podemos
afirmar desde ja € que a luta de classes permeia essa disputa pelo dominio do que se faz

e 0 que se diz dentro da escola.
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Esse movimento, denominado Escola Sem Partido (doravante ESP), surgiu em
2004 e foi elaborado inicialmente pelo procurador do Estado de S&o Paulo, Miguel Nagib.
Segundo ele, foi uma forma de reagir a uma “suposta doutrinagao esquerdista’” que estaria
acontecendo em todas as escolas brasileiras, mas uma noticia nos pegou de surpresa
durante a escrita final da tese. Em agosto de 2020, quando estdvamos fazendo pesquisas
no site do ESP, lemos uma nota e um video informando que Miguel Nagib deixou o
movimento, a militncia do ESP. O motivo, segundo ele, foi que, depois das elei¢bes de
2018, os politicos que levantaram/ defenderam a bandeira do movimento durante a
campanha eleitoral, inclusive o presidente da Republica, ndo se esforcaram nem se
importaram mais em defender a aprovacdo das propostas do ESP no Congresso. Néo
entraremos nos meandros desse acontecimento, estamos apenas situando o fato, no
sentido de ndo o desconhecer.

Seguindo a historicizacdo do ESP, o projeto ficou varios anos adormecido, sem
apoio de grupos ou entidades, mas, a partir das manifestagfes estudantis em 2013,
sobretudo das manifestagdes pelo “Passe Livre” e das ocupacdes nas escolas publicas
estaduais, pelos estudantes, 0 movimento comecou a se levantar novamente. Agora, por
sua vez, com apoio de deputados da ala conservadora, evangélicos neopentecostais, o
movimento cresceu através de divulgacao nas redes sociais, de mobilizagdes de pessoas
e entidades, bem como na campanha politica de determinados politicos que abracaram a
causa na Ultima eleicdo para presidente, deputados e senadores em 2018.

O movimento propde alterar a lei maior da educacdo do pais, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), além de propor que se torne obrigatdrio afixar nas salas de
aula um cartaz com “deveres do professor”. E caso esse professor infrinja as leis expostas
no cartaz, ele podera sofrer consequéncias, ja que as dendncias por parte dos alunos e
seus pais poderdo acarretar também processos, demissoes, sangdes.

O objetivo geral deste trabalho é compreender o processo de producao de sentidos
do discurso do ESP, buscando dar visibilidade a como se formulam e circulam suas
propostas, 0 modo como apontam para determinados grupos de professores. Como
objetivos especificos trataremos de descrever e interpretar as formag6es imaginérias que
0 movimento projeta sobre os professores, alunos, pais e a escola, além de compreender
como se da o movimento de retomada de Paulo Freire, autor que o ESP ataca diretamente.

Como desdobramento desses objetivos especificos, as questdes norteadoras do
nosso trabalho de analise sdo: que relagcBes podemos estabelecer entre o discurso do

movimento ESP e a adesdo de parte da sociedade ao seu discurso, as praticas defendidas
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pelo movimento? Que formagbes discursivas se configuram ai? Que formacoes
imaginarias de professor e de aluno o movimento esta fazendo circular para obter apoio
(de uma parcela) da sociedade? Como estdo se configurando os movimentos de
resisténcia ao discurso do ESP?

Para tentar responder a essas perguntas ou a0 menos tracar caminhos no sentido
de compreendé-las, apoiei-me na teoria da Analise de Discurso, conforme os trabalhos de
Michel Pécheux e Eni Orlandi e de analistas de discurso brasileiros e em trabalhos da area
da Educacéo.

Nesse sentido, a escrita desse texto de tese esta fundamentada em varios autores,
dentre eles: Paulo Freire, Gaudéncio Frigotto, Fernando Penna, Dermeval Saviani, que
trardo subsidios para a discussao sobre a educagdo e 0 movimento Escola Sem Partido. E
Eni Orlandi, Michel Pécheux, Freda Indursky, Andréia Daltoé, Luciana Nogueira, para
nos auxiliar na caminhada pela estrada da Analise de Discurso materialista.

Como analista do discurso proponho aqui um trabalho teérico-metodoldgico em
que teremos como pano de fundo a praxis escolar. Praxis essa que sempre foi tdo cara a
Paulo Freire quanto € para a Analise do Discurso materialista. Minha tomada de posicao
no trabalho tedrico, enquanto analista de discurso, € a de um engajamento politico
progressista, em defesa da liberdade de aprender e ensinar, em defesa da escola publica
de qualidade para todos, em defesa da valorizacdo do professor. Conforme afirma
Pécheux” (2015a, p. 56), “os momentos de interpretacao devam ser atos que surgem como
tomadas de posicdo, reconhecidas como tais, isto €, como efeitos de identificacdo
assumidos e ndo negados”. Uma tomada de posigéo sem disfarces, na luta de classes. Uma
pratica de resisténcia dentro da teoria. Desse modo, Nogueira e Cestari (2018, p. 116), ao
tratarem sobre a tomada de posic¢éo na AD e a militancia politica, destacam a questéo da
“militdncia politica no sentido de acdo coletiva, pratica politica organizada e nao
espontanea que intervém na relacdo de forgas na luta de classes”. Destacam nesse texto

“a relacdo entre luta na teoria ¢ na pratica politica” em que afirmam que:

Nesse sentido, a tomada de posigao é sempre politica, e como a politica,
tal qual o discurso é atravessada pela luta de classes, ou seja, a tomada
de posicao sempre se da em relacdo a luta de classes. Essa tomada de
posicdo é parte da luta tedrica e politica, a luta por estes sentidos em
uma filiacdo tedrica materialista histérico-dialética é uma forma de
inscricdo nas lutas tedrica, ideoldgica e politica. (NOGUEIRA e
CESTARI, 2018, p. 127).
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Como dito anteriormente, compreendo que o trabalho tedrico pode ser tomado
como uma pratica de resisténcia na relacdo com a prética politica, pois, conforme afirma

Althusser (1996), a préatica tedrica é também préatica politica.

Um percurso sobre alguns trabalhos de pesquisadores que tratam da discusséo
sobre o ESP

A conjuntura politica atual no Brasil esta fortemente marcada pelo crescimento da
intolerancia, pela defesa de ideias conservadoras e excludentes. O tema voltado para a
escola e 0 movimento ESP tem resultado na producéo de trabalhos de exceléncia, pois é
algo que afeta diretamente os envolvidos com a educacao, assim como nos incita a resistir
pela/na ciéncia, divulgando conhecimentos importantes e validos contra esse mar de
discursividade produtor de grandes vagas de retrocesso.

Dentre esses trabalhos, podemos citar a robusta producgdo teorica do professor
Fernando Penna, da Universidade Federal Fluminense, que acabou se tornando a principal
referéncia nacional no movimento contrario ao ESP. Ele, inclusive, encabeca o
movimento em defesa da educacdo democrética e da liberdade de ensinar do professor e
produziu muitos textos nessa tematica, tendo publicado, dentre eles, o livio Educacéo
democratica: antidoto ao Escola sem partido (2018), escrito em parceria com Varios
professores/pesquisadores da escola publica. Esses ja haviam presenciado os resultados
do golpe de 2016 no Brasil, mas ainda ndo tinham passado pelo resultado das elei¢des de
2018. Fernando Penna, Gaudéncio Frigotto e Felipe Queiroz sédo os organizadores da
obra, em que é apontado que a Unica forma de se vencer a censura e a perseguicdo ao
professor é defendendo uma escola publica, laica, universal e justa para todos os alunos.
Isso é posto como o antidoto contra o obscurantismo que quer condenar a escola ao
retrocesso.

Outro trabalho muito importante € o da professora Andréa da Silva Daltog, da
Universidade do Sul de Santa Catarina-UNISUL. Ela é articuladora do coletivo Pro-
Educacdo, criado para defender a escola democratica e se posicionar contra 0 movimento
ESP. Na pagina do movimento do coletivo Pré-Educacdo no Facebook, encontramos a
defini¢ao do coletivo como sendo “um espago de discussao sobre questdes ligadas a
garantia da liberdade de expressdo em sala de aula a todos os envolvidos”. Um dos varios

trabalhos produzidos pela pesquisadora é o artigo intitulado “ldeologia e filiagdes de
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sentido no Escola Sem Partido”, publicado em 2019, em que a autora e Ceila Maria
Ferreira, coautora, analisam, ancoradas nas nogoes tedricas da Analise de Discurso, como
0 Projeto do Movimento ESP se enlaga a conjuntura atual e como estabelece filiagbes de
sentido as discussdes sobre ideologia. Neste artigo, abordam a questdo da ideologia em
varios periodos historicos e por diversos pensadores, sempre comparando as ideias
defendidas pelo ESP e aos modos de subjetivagdo do sujeito, de acordo com Pécheux
(2014b).

Em outro texto de Daltoé (2018), chamado “Das ruas as redes sociais: escola sem
partido e o coletivo pro-educacao”, texto que faz parte do livro Midias e movimentos
sociais, publicado em 2018, sob organizacdo de Lucilia Maria Abrah&o e Thiago Sousa,
a autora analisa o confronto entre o simbdlico e o politico nas relagdes de poder numa
nova configuracdo discursiva dos movimentos sociais, por meio das redes, a fim de
refletir sobre a configuracdo discursiva dessa relacdo em nossa sociedade atual. Ela
discute a relagdo entre o ESP e a circulagdo de sentidos nas redes sociais, na divulgacéo
do movimento, bem como apresenta o Coletivo do qual faz parte.

Outro trabalho, também dentro da temética do ESP, é o de Luciane Botelho
Martins, Ana Paula Vieira Andrade de Assumpgéo e Aracy Graca Ernst, da Universidade
Catdlica de Pelotas, intitulado “Escola sem partido: um funcionamento discursivo entre
o dito e ndo-dito”, em que as autoras apresentam 0 movimento ESP ancoradas na Analise
do Discurso francesa e analisam a escola, segundo Althusser, como aparelho ideoldgico
de Estado, considerando a lingua o lugar da contradicdo, passivel de equivocos e também
buscaram compreender o funcionamento discursivo presente na materialidade do cartaz
“deveres do professor”. Assim, considerando que a homogeneidade ¢ um efeito
imaginario, pela teoria discursiva puderam observar, através de pistas linguisticas, o
trabalho concomitante entre a evidéncia do dito e o que dele escapa — 0 ndo-dito, uma vez
que, segundo Pécheux e Fuchs (20144, p. 65), “o deslize, a falha e a ambiguidade sé&o
constitutivos da lingua™.

O texto “O funcionamento discursivo do programa escola sem partido:
silenciamentos e contradi¢cbes”, de Alexandre Souza Cavalcante (2017), traz a
apresentacdo do movimento ESP e analisa o PL que o movimento tenta inserir na LDB,
usando o aporte tedrico da AD, em que discute o efeito ideologico da neutralidade
defendida pelo movimento, além de levantar o silenciamento de sentidos presentes na
proposta do referido movimento. Para o autor, “o discurso do ESP silencia as contradi¢des

estruturais do capital, apaga o carater de classe, especificamente no espago escolar, e
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revela uma tentativa de controle dos sentidos no intuito de conservar a ordem vigente”
(CAVALCANTE, 2017, p. 4-5).

A tese de doutorado de Cristiano Guedes Pinheiro, defendida na Universidade
Federal de Pelotas (2017), intitulada Escola Sem Partido (ESP) versus Professores
Contra o Escola Sem Partido (PCESP): tensdes e discurso nas redes sociais, traz a
discussdo o confronto e a disputa dos sentidos sobre a doutrinagéo nas escolas, entre os
movimentos Escola Sem Partido e Professores Contra o Escola Sem Partido nas redes
sociais, em especial no Facebook. Também ancorada na AD francesa, a tese teve como
objetivo analisar as FDs (formacdes discursivas) presentes nos confrontos, de ambos 0s
movimentos, além de buscar “as aproximac@es e distanciamentos possiveis entre ambos
os discursos (com suas dindmicas ideoldgicas e seus diferentes projetos de Educacao e de
sociedade) e como esse confronto pode expressar ou ndo, praticas de formacgdo e de
resisténcia no campo da Educacdo” (PINHEIRO, 2017, p. 16).

A dissertacdo de Luciano Paz de Lira, intitulada: Os atravessamentos
ideoldgicos do Movimento escola sem partido, apresenta a analise dos enunciados do
PL que sustenta a proposta do movimento nas Camaras Municipais, nas Assembleias
Estaduais e no Congresso Federal, com o intuito de identificar as FDs que permeiam o
movimento Escola Sem Partido (ESP), além de identificar e analisar as relacbes com o
interdiscurso das politicas e ideologia presentes, fundamentada nos pressupostos da
Analise de Discurso francesa (AD). O autor procurou submeter “a denominagao as suas
condicBes de producdo, identificar as forgas politicas e ideoldgicas presentes ou que
tangenciam as fundamentacdes e que materializam a discursividade do movimento”
(LIRA, 2018, p. 13). Ele concluiu ressaltando que foi possivel identificar “determinados
aspectos dos discursos que sustentam o ESP, relacionando-o0s aos pré-construidos e aos
atravessamentos politicos, ideoldgicos, sociais e econdémicos constatados” (LIRA, 2018,
p. 13).

No artigo de Anderson de Carvalho Pereira, intitulado “Escola sem partido: em
torno de uma formacéo discursiva”, o autor objetivou investigar como se estabelece uma
Formagdo Discursiva, analisando o enunciado “escola sem partido” em circulagdo em
diferentes materialidades linguisticas, “de modo a analisar 0s efeitos de literalidade (a
evidéncia de um sentido para ‘sem partido’) e os mecanismos ideoldgicos ali envolvidos”
(PEREIRA, 2019, p. 892). E ainda ressalta que:
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A formagdo discursiva em torno do enunciado ‘escola sem partido’
naturaliza uma evidéncia de sentido que requer um esforco
interpretativo; que aponta para seu modo de tentar consolidar ao nivel
do imaginario uma impossibilidade (PEREIRA, 2019, p. 914).

O artigo “Escola sem partido — producado de sentidos e disputas em torno do papel
da escola publica no Brasil”, de autoria dos pesquisadores Elvis Patrik Katz e Andresa
Silva da Costa Mutz, publicado em 2017, traz a discussdo sobre o paradoxo que se
instaurou na educacdo publica brasileira, pois a escola, ao mesmo tempo em que é
desacreditada e desprestigiada pelos governos, passou a ser o tema central de disputas por
seu controle. A escola, assim, contraditoriamente, é vista como causadora de muitos
problemas e como a possivel redentora da sociedade. No texto, os autores buscaram
identificar “formas de funcionamento de formacdes discursivas, as maneiras pelas quais
0s discursos se colocam numa rede de poder contra outros discursos e, ainda, como
estabelecem leis do que pode ou ndo ser dito no seu interior” (KATZ; MUTZ, 2017, p.
195). Eles concluem que 0 movimento esta situado “entre a critica radical da escola e, ao
disputar um espaco de exercicio de poder, reafirme a poténcia da instituicdo nos dias de
hoje” (KATZ; MUTZ, 2017, p. 195).

Este breve levantamento permite-nos vislumbrar a gama de discursividades,
indagacdes, reflexdes e discussdes em torno do importante papel da escola e como a
proposta do movimento ESP vem mexendo com as instituices escolares e a sociedade, e
também com os sentidos de educacéo e escola, disputando-os, em determinada direg&o,
pois, mesmo sem ter sido aprovada como lei, as propostas do movimento ESP ja estdo
circulando e produzindo efeitos dentro das escolas.

Este presente trabalho de pesquisa de doutorado soma-se a esses que analisam o
ESP e, na especificidade da nossa pesquisa, singulariza-se pelo modo como procuramos
analisar os efeitos de sentido da proposta do ESP que tem como propdsito, pelo seu modo
de funcionamento, compreender como significa o silenciamento do professor, de maneira
que o tema do silenciamento, de uma censura a categoria docente, coloca-se como um
eixo organizador neste nosso trabalho, que também se singulariza através do que
identificamos como um funcionamento que denominamos como litigio discursivo.

Ressaltamos que um dos modos de funcionamento desse discurso do ESP é o de
estabelecer um inimigo e em determinados momentos esse inimigo pode ser nomeado,
como no caso de Paulo Freire e sua teoria para a educacao, além de ser ele o Patrono da
Educacdo no Brasil, mas ndao nos esquecendo de que os professores também sdo
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considerados (no discurso do ESP) inimigos, doutrinadores esquerdistas. Desse modo,
optamos por trazer também, para nossas analises e discussdo, recortes da obra de Paulo
Freire. Dentre os objetivos deste trabalho de pesquisa também buscamos identificar as
formagdes imaginarias que 0 movimento projeta e discursiviza sobre certos grupos de
professores, assim como as imagens dos alunos e dos pais de alunos, isto é, 0 imaginario

gue funciona sobre a comunidade escolar.

Apresentacdo da organizacao da tese

Esta tese esta estruturada em trés capitulos, além do dedo de prosa inicial, desta
Introducéo e das Consideragdes Finais.

No capitulo I, intitulado Sobre a teoria e 0 método, abordamos a teoria da Analise
de Discurso, apresentando 0s conceitos que norteiam as analises que sao realizadas, tais
como o de condicGes de producdo, de formagdes imaginarias, de formagdes discursivas,
de formacdes ideoldgicas, de siléncio e de ideologia. Também apresentamos 0 método
que estabelecemos na realizacdo dos recortes de analise da pesquisa e apresentamos as
nogdes de arquivo, de recorte e de constituicdo do corpus discursivo. Nesse sentido, é
preciso dizer que “embora o dispositivo tedrico encampe o dispositivo analitico, o inclua,
quando nos referimos ao dispositivo analitico, estamos pensando no dispositivo tedrico
ja ‘individualizado’ pelo analista em uma analise especifica” (ORLANDI, 2015, p. 25).

No segundo capitulo, intitulado Nas teias do discurso: o funcionamento do litigio
discursivo no ESP, procedemos as analises de recortes do PL 867/2015 de autoria do
deputado Izalci Lucas (PSDB-DF), que esta parado, no momento, no Congresso Nacional
em Brasilia, esperando ser colocada novamente em votacdo. Também analisamos recortes
de prints da pagina do movimento ESP na internet, antes e depois da sua reformulagéo?.
Através dos gestos de leitura empreendidos no transcorrer das analises do trabalho,
pudemos identificar um movimento que, remetido a memoria e ao interdiscurso,
reatualizou os sentidos do periodo da ditadura militar no Brasil. Um funcionamento
discursivo em que determinadas formag0es discursivas, tais como a conservadora, € a

neoliberal entrecruzam-se e complementam-se, produzindo assim um efeito de cercear 0s

2 A pagina do ESP foi reformulada. Alteraram o layout e os textos que apareciam na chamada inicial da
pagina. Além disso, colocaram uma pagina com aspecto mais pedagdgico, infantil e familiar, atenuaram
os titulos de chamada da pagina e todas essas questdes constituem objeto de nossa analise.
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direitos constitucionais garantidos, de modo que também identificamos o funcionamento
de um discurso de édio direcionado aos professores.

No capitulo 111, intitulado Paulo Freire e 0 movimento escola sem partido: um
litigio discursivo, propor uma historicidade em relacdo ao percurso tedrico de Paulo
Freire, num primeiro momento, com o propdsito de apontar a presenca/o funcionamento
de um litigio discursivo que € estabelecido pelo ESP com relacdo a teoria, & obra, as
posicOes do tedrico da educacdo, o qual, como dissemos, é posto como inimigo por esse
discurso do ESP. Discutimos a forma como estdo fazendo circular na midia as
interpretacdes e posicdes do movimento ESP na relacdo como sentidos atribuidos ao
autor, ja mostrando, dessa maneira, que é o préprio movimento ESP que o retoma para
deslocar sentidos, ja que ndo se trata de uma discussao direta entre os interlocutores ESP
e Paulo Freire, 0 que seria um anacronismo, pois Freire faleceu em 1997. O que
permanece viva é a sua teoria, suas posicoes, e a critica do ESP se centra nisso. E parte
dessa discussdo a analise dos discursos de odio voltados aos professores e a obra de Freire.

Nas Consideracbes Finais, apresentamos, a partir dos postulados teérico-
metodologicos e politicos da Anélise de Discurso materialista, um efeito de fechamento
das analises empreendidas nesse trabalho. Destaque para o litigio que se fez presente em
todo o corpo da proposta e nos recortes selecionados, litigio que direcionou o tempo todo
para um silenciamento do professor e apresentamos, também, apontamentos sobre a

resisténcia ao ESP.
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CAPITULO I - SOBRE A TEORIA E O METODO

Aquilo que se diz, uma vez dito, vira coisa
no mundo, ganha espessura, faz histéria. E
a histéria traz em si a ambiguidade do que
muda e do que permanece (ORLANDI,
2011).

1 A TEORIA DISCURSIVA

A Analise de Discurso francesa teve como seu precursor Michel PEcheux e passou
a ter notoriedade a partir dos anos 60, tendo o discurso como seu objeto tedrico, e as
relagcGes entre sujeito, lingua e histéria, constituindo esse objeto tedrico. Segundo Eni
Orlandi (2015, p. 24), “A AD visa fazer compreender como um objeto simbolico produz
sentidos e como esté investido de significancia para e por sujeitos”.

A teoria, na Andlise de Discurso (AD), sustenta o trabalho analitico com o objeto
da analise, com os sentidos, com a interpretacdo (ORLANDI, 2015). Através da Analise
de Discurso “procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simbolico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua historia” (ibid.,
p. 13).

Essa disciplina de entremeio confere a linguagem o status de mediadora entre o
homem e sua realidade social e natural. “Essa mediac@0, que € o discurso, torna possivel
tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformagéo do homem
e a realidade em que ele vive” (ibid., p. 13). Ela se situa a partir de trés regides do
conhecimento — Psicandlise, Linguistica, Marxismo [...] e trabalha a no¢do de discurso
(ibid., p. 18).

Para Pécheux (2014b), o discurso é entendido como o efeito de sentidos entre
interlocutores e, conforme Orlandi (2012), podemos afirmar que a AD é uma disciplina
de interpretacdo que, no entanto, interroga a prépria interpretacdo. Para Orlandi (2007, p.
20), “compreender o que ¢ efeito de sentidos ¢ compreender que o sentido ndo esta
(alocado) em lugar nenhum, mas se produz nas relagdes: dos sujeitos, dos sentidos]...]”.

H&, na Andlise de Discurso, o procedimento de um ir e vir constante entre
teoria/consulta e corpus/analise. H4 um batimento entre descricdo e interpretacao.
Segundo Orlandi (2007, p. 57), a Analise de Discurso ndo objetiva ir atrds do sentido

verdadeiro, mas do real do sentido. Para a autora, “a ideologia nao se aprende, o
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inconsciente ndo se controla com o saber. A propria lingua funciona ideologicamente,
tendo em sua materialidade esse jogo™.

Este capitulo tem como proposito trazer as principais no¢des mobilizadas na tese,
tais como: ideologia, siléncio, condicBes de producao, formagdes imaginarias, formagdes
ideologicas, formacdes discursivas e posi¢ao sujeito, a partir das obras de Eni Orlandi, de
Michel Pécheux, dentre outros. Essas no¢6es sdo fundamentais na compreensao do nosso
trabalho para os procedimentos de analise. Embora ndo haja uma separacao estanque entre
teoria e analise, optamos por trazer neste capitulo, mais explicitamente, o dispositivo
tedrico, pois ele é o responsavel por fazer a mediacdo entre a descricdo e a interpretacao
nas analises do texto (ORLANDI, 2015).

Importante destacar aqui nesse capitulo uma nocao que buscamos apresentar nesse
texto baseada em nossas andlises e observacfes do material analisado, a de litigio
discursivo. Essa nocao se apresenta na base de um funcionamento discursivo e a
contradicdo est& na base desse funcionamento, o que produz o litigio. O litigio discursivo
se apresenta nas cenas de embate de diferentes formacoes discursivas. Para ampliarmos
para mais elementos sobre essa nocao, nos apoiamos na obra de Jacques Ranciere, O
desentendimento: politica e filosofia (1996), pois ele traz nessa obra, a nocao de litigio
como constitutivo da politica, como um dissenso, como algo que nem sempre se resolve,
sem consenso. E ainda, para o autor, o litigio esta presente na luta de classes. Contudo,
para um desenvolvimento mais aprofundado dessa nocao é preciso um investimento ainda

maior, que procuraremos dar continuidade mesmo apoés a versdo final desta tese.

1.2 A constituicdo do arquivo e o corpus de pesquisa

O ponto de partida de uma investigacdo € estabelecer a priori 0 seu objeto de
pesquisa. Apds isso, em trabalhos voltados para a analise discursiva, deve-se buscar
subsidios para essa investigacao, a fim de mensurar a gama de materiais que ha sobre o
assunto. Assim, a constituicdo do corpus da pesquisa é fundamental para nos, analistas
de discurso, para empreendermos 0 nosso gesto singular de analise.

Para nos, a no¢do de arquivo é relevante e colabora para estabelecermos o0s
procedimentos analiticos desta investigacdo. Pécheux (2014d, p. 59) tratou de forma
sucinta a questdo do arquivo, definida no sentido amplo como sendo o “campo de
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questao”. Para Guilhaumou e Maldidier

(2014, p. 170), “o arquivo nunca é dado a priori, ¢ em uma primeira leitura, seu
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funcionamento é opaco”. O arquivo, nesse sentido, é, “dentro de sua materialidade e
diversidade, ordenado por sua abrangéncia social” (GUILHAUMOU; MALDIDIER,
2014, p. 170), vai sendo construido ao longo da pesquisa e durante o trabalho de analise
€ que, atraveés do processo de dessuperficializacdo da lingua, vai trazendo a tona os efeitos
de sentidos constitutivos dos documentos textuais. E importante ressaltar que “ndo
podemos considerar a passagem do arquivo ao corpus como um simples movimento, visto
que a constitui¢do tanto do arquivo de pesquisa quanto do corpus de analise coloca em
jogo gestos de interpretagdo” (SCHNEIDERS, 2014, p. 100). Os gestos de interpretacao
determinam os processos da producao de sentidos.

Nessa investigacdo, o arquivo da presente pesquisa compreende o (PL) 867/2015
(que se encontra na pagina oficial da Camara dos Deputados em Brasilia e que ja foi
retirado da pauta no Senado Federal), que pretende instituir o Movimento Escola Sem
Partido, além de prints da pagina na internet onde esta hospedado o site desse movimento.
No caso da analise do site do movimento ESP, trata-se das abas “Quem somos” e
“Apresentacdo”, o cartaz com os “deveres do professor”, além de algumas imagens
selecionadas que circulam nesse site. Quanto ao (PL 867/2015), trazemos alguns recortes
do projeto, focando na questdo sobre como o ESP elaborou sua proposta baseada na
imagem que possui do professor e as estratégias utilizadas que culminam no efeito de
silenciamento ao docente. O modo de funcionamento desses documentos on-line
especifica-os enquanto sendo da ordem dos arquivos digitais.

Quando trabalhamos com arquivo, segundo Petri (2000, p. 122), a “leitura de
arquivo deve ser antes de tudo um ato politico no interior de um espago de leitura
polémico, onde se produzem e se reproduzem discursos”. Para Guilhaumou e Maldidier
(2014, p. 170), “o arquivo ndo € um simples documento no qual se encontram referéncias;
ele permite uma leitura que traz a tona dispositivos e configuragdes significantes”. J&
Zoppi-Fontana (2002, p. 185) ressalta a necessidade de se diferenciar os conceitos de
arquivo e de memoria discursiva, de modo que “o arquivo, a diferenga da memoria
discursiva, se estrutura pelo ndo-esquecimento, pela presenca, pelo acumulo, pelo efeito
de completude”. Enquanto a memoria discursiva € fluida, podendo vir a se realizar ou
ndo, 0 arquivo € estabilizado e “produz efeito de fechamento” (ORLANDI, 2003, p. 15).

Ainda tratando da questdo da memoria discursiva, Orlandi (2003, p. 15) afirma
que: “[...] A memoria ¢ historicidade, e a relagdo com a historicidade se alarga, abre para

outros sentidos, dispersa, pde em movimento”. Para a autora (id., ibid.), em contrapartida,
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“enquanto arquivo, a memoria tem a forma da instituicdo que congela, que organiza, que
distribui sentidos. O dizer nessa relagao ¢ datado[...]".

Nunes (2007, p. 374) destaca que 0 arquivo:

N&o ¢ visto como um conjunto de “dados” objetivos dos quais estaria
excluida a espessura histérica, mas como uma materialidade discursiva
gue traz as marcas da constituicdo dos sentidos. O material de arquivo
esta sujeito a interpretacdo e, mais do que isso, & confrontagdo entre
diferentes formas de interpretacdo e, portanto, ndo corresponde a um

espaco de “comprovacdo”, onde se suporia uma interpretagdo univoca.
(NUNES, 2007, p. 374).

No arquivo gue construimos em nossa pesquisa, fizemos o recorte daquilo que no
nosso gesto de leitura se colocou como o0 mais representativo para atingirmos os objetivos
do trabalho, em que a questdo de pesquisa que € a de: compreender 0s processos de
producdo de sentido do discurso do ESP, a partir de analises discursivas de como se
formulam e circulam as propostas do ESP, atentando-nos especificamente para 0 modo
como o professor é significado. Nesse sentido, a partir das anélises, € que podemos dizer
que se trata do efeito de silenciamento, sob o pretexto de uma suposta imparcialidade,
neutralidade, do fazer docente, de maneira que se trata de um discurso direcionado a
certos professores, a determinado grupo de professores, conforme veremos. Levando isso
em conta € que constituimos o nosso corpus, de onde selecionamos as sequéncias
discursivas (SD) e os recortes que serdo analisados.

Como um discurso sempre se relaciona com outro, conforme afirma Orlandi
(2015), vale dizer que também trazemos, em alguns momentos da pesquisa, recortes de
matérias jornalisticas ou textos de comentaristas de blogs que tratam de algum aspecto do
movimento ESP. Fizemos isso, por exemplo, no capitulo 3, sobre Paulo Freire, para tratar
de problematizar o discurso do movimento ESP, que credita a Freire a responsabilidade
pelo fracasso do sistema educacional no Brasil.

O gesto de recortar faz parte da composicio do corpus discursivo. E importante
frisar que esse gesto € algo singular para cada analista e em cada analise. Orlandi (1984,
p. 14) salienta que “o recorte ¢ uma unidade discursiva. Por unidade discursiva
entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacdo”. E ela ainda
acrescenta que, “um recorte ¢ um fragmento da situagdo discursiva, o recorte € naco,
pedaco, fragmento. N&o é segmento mensuravel em sua linearidade” (ORLANDI, 1984,
p. 16).

27



J& Courtine (2009, p. 114) afirma que corpus discursivo é um “conjunto de
sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido com referéncia a um certo
estado das condicdes de produgdo do discurso”. Para ele, quando selecionamos as

sequéncias discursivas, ja estamos procedendo ao gesto da analise.

A nocdo de condi¢des de producdo do discurso regula, em AD, a relagdo
entre a materialidade linguistica de uma sequéncia discursiva e as
condigdes histéricas que determinam sua producao; ela funda, assim, 0s
procedimentos de constituicdo de corpus discursivos (conjunto de
sequéncias discursivas dominadas por um determinado estado,
suficientemente homogéneo e estavel, das condicdes de producgdo do
discurso) (COURTINE, 2016, p. 20).

Para Petri (2004, p. 67), o “corpus discursivo se constroi, na verdade, em resposta
aos objetivos da pesquisa, fazendo emergir algumas sequéncias discursivas em
detrimento de outras, que constituem o espago discursivo considerado”.

Desse modo, nos nossos recortes buscaremos nos atentar aos objetivos da pesquisa
e ndo nos preocuparemos com uma organizacdo cronologica ou linear, em que a
concepgdo de corpus é a de que ele estara o tempo todo sendo construido, ndo estatico,
nem definitivo. O procedimento de analise se d&, assim, por movimentos de retomadas,
(re)formulacdes, constitutivas de nossas maneiras de ler o arquivo.

De acordo com Zoppi-Fontana (2005, p. 3-4):

O corpus responde, assim, aos objetivos de analise e as perguntas
formuladas em relacdo a uma questdo, acompanhando nha sua
constituicdo os diversos momentos da pesquisa, razdo pela qual
podemos afirmar que a organizacdo e recorte dos materiais a serem
analisados reflete o estado atual do processo de analise e ndo um
momento prévio a qualquer manipulacéo analitica. Consequentemente,
consideramos que o fechamento do corpus € necessariamente
provisorio e se da juntamente com a finalizacdo das analises. (ZOPPI-
FONTANA, 2005, p. 3-4).

E preciso dizer que, quanto ao modo de se estabelecer um recorte, ha que se levar
em conta o fato de que: “O principio segundo o qual se efetua o recorte varia segundo os
tipos de discurso, segundo a configuracao das condicdes de produgdo, e mesmo o objetivo
e 0 alcance da anélise” (ORLANDI, 1984, p. 14). Podemos, desse modo, dizer que “o
texto é o todo em que se organizam os recortes. Esse todo tem compromisso com as tais
condigdes de producéo, com a situacao discursiva” (ORLANDI, 1984, p. 14).

Para Lagazzi (2009, p. 67) “O gesto analitico de recortar visa ao funcionamento

discursivo, buscando compreender o estabelecimento de relagGes significativas entre
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elementos significantes”. E, quanto a esses elementos, a autora continua afirmando o
seguinte: “os elementos significantes ndo sdo considerados tendo como parametro o
signo, mas a cadeia significante, o que permite ao analista busca-los sempre em uma
relagdo de movimento, de estabelecimento de relagdes a” (LAGAZZI, 2009, p. 67).

Assim sendo, realizaremos nossas analises

Em sucessivos movimentos em espiral que entretecem processos de
descricdo e de interpretagcdo que levam, por sua vez, a incorporar novos
elementos ao corpus inicialmente constituido e a reorganizar e recortar
repetidamente o conjunto de materiais reunidos para estudo (ZOPPI-
FONTANA, 2005, p. 3).

Tendo apresentado a centralidade da teoria e 0 modo como o0 método de analise é
compreendido, passamos a apresentacdo dos conceitos discursivos que sustentam nosso
trabalho de pesquisa. Antecipamos, ainda, que faremos uso de siglas para facilitar a
compreensdo e a escrita de nosso trabalho, sendo que as mais utilizadas serdo: Anélise de
discurso (AD), Formacéo discursiva (FD), Formacéo ideoldgica (FI), Escola Sem Partido

(ESP).

1.3 Siléncio e silenciamento

No desenvolvimento do trabalho de analise sobre 0 Movimento Escola sem
Partido, trazer para a discussao a nocdo de siléncio é fundamental, pois a proposta do
referido movimento apresenta fortemente esse funcionamento discursivo de delimitar o
fazer docente. E isso pode ser compreendido como um cerceamento, uma violéncia a
liberdade de catedra. Uma proposta na qual se pretende impor, regular o que pode e deve
ser dito em sala de aula, impedindo que o professor exerca livremente sua funcgdo, através
de ameacas, intimidacdes e até processos, como podemos ver no que propde o texto do
PL do ESP, no capitulo I1. Para nés, isso € no minimo algo que merece destaque e atencéo.
Podemos observar esse efeito de silenciamento no Art. 7° do PL 867/2015, que apresenta

0 seguinte texto:

As secretarias de educacdo contardo com um canal de comunicacdo
destinado ao recebimento de reclamacGes relacionadas ao
descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato. Paragrafo Gnico.
As reclamacdes referidas no caput deste artigo deverdo ser
encaminhadas ao 6rgéo do Ministério Publico incumbido da defesa dos
interesses da crianca e do adolescente, sob pena de responsabilidade.
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Este artigo faz referéncia aos artigos anteriores desse mesmo PL, que versam
sobre o que o professor poderd ou ndo abordar em sala de aula e, caso descumpra as
determinacg0es, os artigos supracitados funcionam como uma ameaca e orientam o que
devera ser feito com relacdo ao professor.

Quanto ao conceito discursivo de siléncio e de silenciamento, primeiramente
traremos as definicdes de siléncio e os tipos de siléncio de acordo com Orlandi (2007),
no livro As Formas do Siléncio, pois discutir sobre o siléncio é bastante complexo, o
qual colocada em relagdo o dizivel com o indizivel, caminha entre o dizer e 0 ndo-dizer.

Segundo Orlandi (2007, p.12), faz-se necessario compreender que: “ha um modo
de estar no siléncio que é ao mesmo tempo um modo de estar no sentido, as palavras
transpiram siléncio”. O siléncio ndo significa auséncia ou falta como muitos podem
pensar. O siléncio é completude. O estudo do silenciamento (do pér em siléncio) revela
gue ha um processo de sentidos silenciados, ligando o ndo-dizer a histéria e a ideologia
(ORLANDI, 2007, p. 12.). Por outro lado, o siléncio também pode representar uma forma
de resisténcia contra a opressdo. Ha de se calar para resistir.

Também j& de inicio é preciso diferenciar siléncio de implicito, pois néo
significam a mesma coisa. O implicito, segundo Ducrot (1972, apud ORLANDI, 2007,
p. 66), remete ao ndo dito que se vincula ao dito e, por ser transparente, seria um
acréscimo ao verbal que, segundo o autor, pode ser recuperado verbalmente. J& o siléncio
independe do dizer para ter significagdo, “o sentido do siléncio ndo deriva do sentido das
palavras” (ORLANDI, 2007, p. 66).

O siléncio ndo é a auséncia do som nem das palavras, ele possui um sentido por si
sO e, segundo Orlandi, é “a ‘respira¢ao’ da significa¢dao; um lugar de recuo necessario
para que se possa significar, para que o sentido faga sentido. Reduto do possivel, do
maltiplo, o siléncio abre espaco para 0 que ndo é ‘um’, para 0 que permite 0 movimento
do sujeito” (ORLANDI, 2007, p.13). Para ela, as palavras carregam siléncios.

Compreendemos que o homem “esta ‘condenado’ a significar. Com ou sem
palavras, diante do mundo, h&d uma injungdo a ‘interpretacdo’: tudo tem de fazer sentido
(qualquer que ele seja). O homem esta irremediavelmente constituido pela sua relagdo
com o simbolico” (ORLANDI, 2007, p. 29). Desse modo, para Orlandi, o siléncio vem
antes, “o siléncio ¢ o real do discurso”. (ibid., p. 29). O siléncio esta na origem de tudo,
ele funda o discurso. “O siléncio ndo estd apenas entre as palavras. Ele as atravessa” (ibid.,
p. 69).
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Orlandi afirma que o siléncio possui divisdes ou categorias, que séo as descritas a

seguir:

Por isso distinguimos entre a) o siléncio fundador, aquele que existe nas
palavras, que significa o ndo dito e que da espaco de recuo significante,
produzindo as condicdes para significar e b) a politica do siléncio que
se subdivide em bl) siléncio constitutivo, o que nos indica que para
dizer é preciso ndo dizer (uma palavra apaga necessariamente as outras
palavras) e b2) o siléncio local, que se refere a censura propriamente
(aquilo que é proibido dizer em uma certa conjuntura) (ORLANDI,
2007, p. 24).

Na censura os sentidos produzidos por uma determinada posicdo sujeito séo
proibidos de circular em diferentes formacdes discursivas e € isso que observaremos mais
adiante na proposta do movimento ESP, em que h& o funcionamento do
siléncio/silenciamento como censura aos professores que nao concordam com suas ideias,
ou melhor, as posicdes sujeito dagqueles que ndo se inscrevem ou nado se identificam a
determinada formacdo discursiva. O siléncio pode ser analisado tanto na perspectiva do
discurso do opressor quanto do oprimido.

Segundo Orlandi (2007), a politica do siléncio recorta o que se diz e o que se ndo
diz. No siléncio constitutivo, apagam-se os sentidos que se quer evitar, “se diz ‘X’ para
ndo (deixar) dizer ‘y”. O dizer e silenciamento sdo inseparaveis. No siléncio constitutivo
trabalha-se “os limites das formagdes discursivas, determinando consequentemente 0s
limites do dizer” (ibid., p. 73-74).

Ainda para Orlandi (2007), no siléncio, sujeito e sentido estdo em movimento
livremente enquanto na linguagem ha uma estabilizacdo do movimento dos sentidos. O
siléncio ndo é falta, o siléncio e excesso. Ele ndo fala, mas significa.

Para a autora, nesse sentido, hd& uma mediacdo do siléncio na relacdo entre
linguagem, mundo e pensamento e esse siléncio, que ndo cede a pressao da linguagem,
significa das mais variadas maneiras. No siléncio, o sentido sempre pode ser outro, ele
atravessa as palavras. Nao € possivel a observacéo direta do siléncio, mas sabemos que
ele existe, esta la. Para tornd-lo observavel, faz-se necessario o uso de “meétodos
(discursivos) historicos, criticos, desconstrutivistas” (ORLANDI, 2007, p. 45). Ha pistas,
mas s6 podemos percebé-las através das falhas e rupturas, que estdo presentes em todo e

qualquer discurso.
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Para Orlandi, o siléncio é fugaz, ele é insuportavel para 0 homem, por isso sua
existéncia é efémera. E é o siléncio que produz as condi¢fes para significar, em que, de
acordo com a autora, “[...] todos esses modos de existir dos sentidos e do siléncio nos
levam a colocar que o siléncio ¢ fundante” (ibid., p.14). Seja no sentido de dominacao ou
de resisténcia, somente pela historicidade é possivel compreender as formas do siléncio
e seu processo discursivo que marca a produgéo de sentidos.

Nas andlises que serdo empreendidas nesta tese, discutiremos as nocdes de
“politica do siléncio” presentes no siléncio constitutivo e siléncio local. Esse siléncio
local é a censura, a interdicdo do dizer, ou seja, € “a interdicao da inscri¢cdo do sujeito em
formagdes discursivas determinadas” (ORLANDI, 2007, p. 76). Assim, 0 sujeito do
discurso é afetado na inscricdo de dada formacdo discursiva e quando ele muda de
formacé&o discursiva, suas palavras tém seu sentido alterado.

Para Orlandi, “com a censura h& negacédo de alteridade, mas também a identidade
¢ aniquilada” (2007, p. 80). A censura ¢ um “fato de linguagem que produz efeitos
enquanto politica publica de fala e de siléncio” (ORLANDI, 2007, p. 75). A censura
produz involuntariamente 0 movimento de resisténcia, pois o sujeito sempre encontra
formas de se desfazer das amarras impostas.

Essa nocéo de siléncio local, como silenciamento e censura, vem ao encontro da
proposta do movimento ESP, que, propondo alterar a LDB, prop&e regular, impor aos
professores o que pode e ndo pode ser dito em sala de aula.

O fato de se propor, de haver o proposito velado de controlar o professor na sua
tarefa de ensinar, vai totalmente contra o que esta determinado na Constituicdo Federal
de 1988, no Art. 206. Segundo a Constituicdo Federal, 0 ensino sera ministrado com base

nos seguintes principios:

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

pensamento, a arte € 0 saber.

E contra o que regulamenta a nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n. 9.394/96 no “Art. 3° O ensino serda ministrado com base nos seguintes

principios:

Il — Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (...)”.
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Devido a toda essa legislagdo vigente, a proposta ja foi considerada
inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal. Inclusive, sé esse ano de 2020, julgou
quatro das quinze ac¢des protocoladas por estados e municipios, e a maioria dessas agoes
sdo contra legislacdes voltadas para o impedimento as discussdes sobre género na escola.

Segundo Perez e Mascarenhas (2019, p. 531),

O STF ja firmou entendimento de que o conteldo materializado pelos
instrumentos normativos, que veiculam as ideias do movimento
“Escola Sem Partido”, esbarram na afronta aos artigos art. 1o, III, 5o,
22, XX1V, 24, IX, 205, 206, 11, 111, V, 214, e 227, todos estes da CF/88,
bem como os artigos 20e 30, I, 1l e 1V, da LDB.

Ainda assim politicos defensores do Movimento Escola Sem Partido levaram o
texto para ser discutido e votado na Cadmara e no Senado Federal. Interessante destacar
aqui, a titulo de observacdo, que o Movimento que se autointitula apartidario, sem
ideologia, tem politicos de determinado campo ideoldgico-partidario defendendo-o no
Congresso. Conforme afirmam Perez e Mascarenhas (2019, p. 515), o ESP conseguiu 0
apoio dos

partidos de direita, que visavam a disputa presidencial em 2018,
embandeiraram o tema como forma de atingimento da opini&o popular
—com o crescimento verificado dos movimentos mais conservadores da
igreja catolica — desdobrados nos evangélicos — que aos poucos
ocuparam boa parte das cadeiras no Congresso Nacional, especialmente
na Camara dos Deputados.

Assim podemos identificar a presenca forte da ala religiosa associada aos
conservadores liberais da direita, todos com interesse de controle das acbes que
acontecem dentro da escola, no silenciar das vozes opositoras.

Ainda sobre o siléncio, Orlandi (2007, p. 27), afirma que “a linguagem estabiliza
0 movimento dos sentidos. No siléncio, ao contrario, sentido e sujeito se movem
largamente”. Ha no siléncio infinitas possibilidades, infinitos sentidos, pois eles se
movem livremente. Para a autora, “as palavras sdo maltiplas, mas os siléncios também”.

H4 também, segundo a autora, uma “politica do siléncio”, ou seja, O
silenciamento. Aparece, nesse momento, “a questdo do tomar a palavra, tirar a palavra,
obrigar a dizer, fazer calar, silenciar, etc.” (2007 p. 29). Podemos afirmar que ai entra em
nossas analises a proposta do Movimento Escola Sem Partido, no silenciamento, na

censura do dizer, no fazer calar.
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Para Orlandi (2007, p. 79):

A situacdo tipica da censura traduz exatamente essa asfixia: ela é a
interdicdo manifesta da circulacdo do sujeito, pela decisdo de um poder
de palavra fortemente regulado. No autoritarismo, ndo ha
reversibilidade possivel no discurso, isto é, o sujeito ndo pode ocupar
diferentes posigdes: ele s6 pode ocupar o “lugar” que lhe é destinado,
para produzir os sentidos que ndo lhe séo proibidos. A censura afeta, de
imediato, a identidade do sujeito. (ORLANDI, 2007, p. 79).

Nas nossas analises nos concentramos na discussdo em torno da politica do
siléncio, pensando o silenciamento que determinados grupos de professores sofrem em
sala de aula, no exercicio do magistério. Analisaremos, mais adiante, sequéncias

discursivas que atestam para o que afirmamos aqui.

1.4 Formacdes Ideologicas e Formagdes Discursivas

Orlandi (2015, p. 40) afirma que os sentidos ndo vém com as palavras, “estdo
aquém e além delas”. Para a autora, o sentido ndo é autbnomo, séo as posicoes ideoldgicas
no processo socio-historico que o determina. As palavras mudam de sentido de acordo
com o lugar de onde sdo enunciadas. “Elas ‘tiram’ seu sentido dessas posi¢des, em relacao
as formacgGes ideoldgicas nas quais essas posigdes se inscrevem” (ORLANDI, 2015, p.
43).

As formacOes discursivas, por sua vez, representam no discurso as formagdes
ideologicas. Assim, podemos concluir que “os sentidos sempre serdo determinados
ideologicamente. N&o ha sentido que ndo o seja” (ibid., p. 41). E importante ressaltar o
conceito de formac&o discursiva na AD, pois com ela podemos compreender como se da
0 processo de producdo de sentidos, relacionando-o com a ideologia, além de permitir
identificar as regularidades discursivas.

Pécheux e Fuchs (2014a), quanto a nocao de discurso, afirmam que

se deve conceber o discurso como um dos aspectos materiais do que
chamamaos de materialidade ideolégica. Dito de outro modo, a espécie
discursiva pertence, assim pensamos, ao género ideoldgico, o que é o
mesmo que dizer que as formagOes ideoldgicas comportam
necessariamente, como um de seus componentes, uma ou varias
formacdes discursivas interligadas que determinam o que pode e deve
ser dito, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura, isto é, numa
relacdo de lugares no interior de um aparelho ideoldgico e inscrita numa
relacéo de classes. (PECHEUX e FUCHS, 2014a, p. 163-164).
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As formagdes discursivas derivam de formacGes ideoldgicas, elas sdo regidas
pelas Fls. Através das FDs é gque, de acordo com a AD, podemos dizer de uma forma e
ndo de outra. O sujeito, ao produzir seu discurso, esta inevitavelmente e
inconscientemente tomando uma posi¢éo social e historica, o que acaba por evidenciar
sua formagcéo ideoldgica. E o efeito da interpelacdo ideoldgica produzido pela ideologia.
Na interpelacdo do individuo em sujeito, ele sofre determinacdo das formacGes
ideoldgicas e discursivas, pois ele ndo é o dono do seu dizer, apesar de ndo ser consciente
desse fato, que, de acordo com Pécheux (2014a), € o0 que se denomina esquecimento n. 1.

Assim, podemos perceber que as formacg6es discursivas, por estarem inseridas
numa dada formacdo ideoldgica, produzem efeito de delimitacdo do discurso. Fica
possivel, portanto, identificar as FDs através de recorréncias no interior dos seus
enunciados. Também podemos afirmar que as palavras mudam de sentido quando estdo

presentes em diferentes FDs, 0s sentidos migram nas FD diferentes.

Chamaremos, entéo, formacao discursiva aquilo que, em uma formacéo
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina “o que pode
e o que deve ser dito”, articulado sob a forma de uma arenga, de um
sermdo, de um panfleto, de uma exposicdo, de um programa, etc.
(PECHEUX e FUCHS, 2014a, p. 160).

Para Orlandi (2015, p. 68), todos 0s textos sdo heterogéneos quanto as diferentes
materialidades, a natureza da linguagem e quanto as posi¢des sujeito. Segundo ela, “em
um texto ndo encontramos apenas uma formacao discursiva, pois ele pode ser atravessado
por varias formac6es discursivas que nele se organizam em funcdo de uma dominante”.
Quando realizamos uma analise, submetemos o texto ao discurso para que assim
possamos “esclarecer as relagdes deste com as formagdes discursivas, pensando por sua
vez, as relagdes destas com a ideologia” (ORLANDI, 2015, p. 69).

Sabemos que uma mesma palavra ou frase pode significar diferentemente, pois 0s
sentidos dependem da posicdo sujeito e de sua inscricdo em determinada formacéo
discursiva (ORLANDI, 2015, p. 58). Nesse sentido, de acordo com Pécheux (2014b), o
processo de identificacdo do sujeito com determinada FD, seu assujeitamento, da-se pela
rejeicdo de alguns saberes e aceitacdo de outros, mas sendo o sujeito sempre constituido
pelo inconsciente.

Segundo Pécheux e Fuchs (2014a, p.163), num dado periodo da histéria, ha o

confronto, as lutas de classes no interior dos aparelhos ideologicos, “de posi¢des politicas
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e ideologicas [...] que ndo constituem a maneira de ser dos individuos, mas que se
organizam em formacdes que mantém entre si relacGes de antagonismo, de alianca ou de
dominagao”.

Ainda sobre o conceito de formacao ideoldgica, os autores afirmam que:

Falaremos em formac&o ideoldgica para caracterizar um elemento (este
aspecto de luta nos aparelhos) suscetivel de intervir como uma forca em
confronto com outras forgas na conjuntura ideoldgica caracteristica de
uma formagéo social em dado momento; desse modo, cada formagéo
ideoldgica constitui um conjunto complexo de atitudes e de
representacdes que ndo sdo nem individuais nem universais, mas se
relacionam mais ou menos diretamente a posicdes de classes em
conflito umas com as outras. (PECHEUX e FUCHS, 2014a, p. 163).

Pécheux (2014b) afirma que a ideologia existe em sua materialidade concreta
através das formacdes ideoldgicas, que elas possuem carater regional e posicGes de classe.

Segundo ele,

Os “objetos” ideologicos sdao sempre fornecidos ao mesmo tempo que
a “maneira de se servir deles” — seu “sentido”, isto &, sua orientacao, ou
seja, os interesses de classe aos quais eles servem, o que se pode
comentar dizendo que as ideologias praticas sdo préaticas de classes (de
luta de classes) na Ideologia. Isso equivale a dizer que ndo hé, na luta
ideoldgica (bem como nas outras formas de luta de classes), posicdes
de classe “que existam de modo abstrato e que sejam entdo aplicadas
aos diferentes “objetos” ideoldgicos regionais das situagdes concretas,
na escola, na familia, etc. (PECHEUX, 2014b, p. 132).

Portanto, para a AD, “a instancia ideoldgica existe sob a forma de formagdes
ideologicas” (PECHEUX, 2014b, p. 132). Entdo, quando o pesquisador percorre todo o
processo de andlise de um discurso, procurara identificar e relacionar as formacdes

discursivas com as formac6es ideoldgicas em funcionamento.

1.5 Formag0es Imaginarias

O conceito de formacéo imaginaria foi discutida por Pécheux no seu primeiro livro
sobre Analise de Discurso, o “Analise Automatica do Discurso”, de 1969. Segundo ele,
“o que funciona nos processos discursivos ¢ uma série de formagdes imaginarias que
designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se
fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 2014a, p. 82). Vale dizer

que Indursky esclarece o seguinte sobre o conceito de formagdes imaginarias: “Ha na
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formulacdo de formacGes imagindrias o embrido de varias nog¢bes que seriam
desenvolvidas teoricamente em Semantica e Discurso. [...] Tais como tomadas de posicao
do sujeito, pré-construido, interdiscurso, inconsciente” (INDURSKY, 2019, p. 170).

Segundo Orlandi, os discursos se relacionam uns com 0s outros. Ndo ha um
discurso original. Um discurso sempre remete a um outro anterior que o sustenta.
Também nao ha um discurso final. “Um dizer tem relagdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis” (ORLANDI, 2015, p. 37).

Para a autora, ha um mecanismo de antecipacdo, em que 0 sujeito do discurso
pode colocar-se na posi¢do em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Fazendo isso,
0 sujeito podera antecipar-se ao seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras
produzirdo. Essa estratégia modula a argumentacdo de modo que o sujeito selecionara o
modo de dizer mediante o efeito que pensa causar no ouvinte (ORLANDI, 2015, p. 37).

Temos ainda, segundo Orlandi (2015), as relacGes de forca presentes no discurso.
Ela afirma que o lugar a partir do qual o sujeito enuncia é constitutivo do que ele diz.
“Como nossa sociedade € constituida por relacdes hierarquizadas, sao relagdes de forga,
sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na ‘comunicacao’”
(ORLANDI, 2015, p. 37). A titulo de exemplo, ela cita a fala do padre, que possui
autoridade diante dos fiéis; a fala do professor, que tem significado maior do que a fala
de um aluno. De uma forma simples, poderia dizer que as formagdes imaginérias sdo
referentes as posicdes que o sujeito atribui a si, ao seu interlocutor e ao referente/objeto
na formulacgéo do discurso.

Todos esses mecanismos discursivos estdo contidos naquilo que se denominou
formacgGes imaginarias. O que funciona no discurso nao € o sujeito empirico ou o lugar e
sim as imagens resultantes de suas projecdes. “Sédo essas proje¢des que permitem passar
das situacGes empiricas — os lugares dos sujeitos — para as posi¢Ges dos sujeitos no
discurso” (ORLANDI, 2015, p. 38).

E mais, segundo Pécheux (2014a, p. 83), em todo o processo discursivo ha a
presenca das formagdes imaginarias ¢ “por parte do emissor, uma antecipacdo das
representacdes do receptor, sobre a qual se funda a estratégia do discurso”. A partir das
formacGes imaginarias, da antecipacdo imaginaria dos lugares e das posi¢fes que 0s
sujeitos ocupam € que um discurso € constituido, formulado. Essa estratégia de
antecipacdo nas formacGes imaginarias acontece continua e ininterruptamente em todo e

qualquer discurso.
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Para Pécheux (2014a, p. 81), no discurso, 0s elementos A e B, que seriam 0s
sujeitos discursivos, “designam algo diferente da presenca fisica de organismos humanos
individuais”, ressaltando que esses sujeitos ndo sdo s6 um individuo empirico, eles
também sao marcados pelo ideologico, pelo histdrico. Por isso, “A e B designam lugares
determinados na estrutura de uma formagio social” (PECHEUX, 2014a, p. 81).

Em outro momento, Pécheux (2014a, p. 85) afirma que as formagGes imaginarias
derivam “de processos discursivos anteriores (provenientes de outras condigcdes de
produgdo) ”, ou seja, elas interferem na producdo dos efeitos de sentidos trocados entre
A e B. “Dito de outra forma: tais formagdes imagindarias, ao atravessarem o discurso,
acabam por refletir as relagdes de forca que se manifestam através das relacbes de
sentido” (INDURSKY, 2019, p. 170). Trabalhar o conceito de formag6es imaginarias nas
analises sobre o movimento ESP é fundamental para compreendermos como s&o Vvistos o
sujeito professor e o sujeito aluno discursivizados pelo ESP. Que imagens o movimento
projeta sobre os sujeitos? A seguir, temos a representacdo das formagdes imaginarias
teorizadas por Pécheux.

Tabela 1: Representagdo do jogo de formagdes imagindrias

Questio implicita cuja

Expressdo que designa
as formagdes
l"\.il(\;ll 1AS

Significagdo da
expressio

“resposta” subentende
a formagdo imaginana
correspondente

IA(A)

IA(B)

1a(B)

In(A)

Imagem do lugar de
A para © Ssujeno
colocado em A

“Quem sou para lhe
falar assim?”

Imagem do lugar de
B para o sujeito
colocado em A

Imagem do lugar de
B para o sujeito
colocado em B

“Quem ¢ ele para que
eu lhe fale assim””

“Quem sou eu para cle
me fale assim?”

Imagem do lugar de
A para o sujeito
colocado em B

“Quem ¢ ele para que
me fale assim?”

Fonte: Pécheux (1997, p. 83).

Para Orlandi, (2015, p. 40), “a imagem tem for¢a na constitui¢do do dizer. O

imaginario faz necessariamente parte do funcionamento da linguagem. Ele ¢ eficaz”.
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N&o h& um processo discursivo em que o interlocutor ndo antecipe o que iré dizer,
projetando a imagem do outro. Ele “medira suas palavras” dependendo de sua posi¢do
sujeito ¢ a de seu interlocutor. Para a autora, o imaginario “assenta-se no modo como as
relacdes sociais se inscrevem na historia e sao regidas, em uma sociedade como a nossa,
por relacbes de poder”. Desse modo, Orlandi (2015, p. 40) conclui afirmando que “a
imagem que temos de um professor ndo cai do céu’. Ela se constitui nesse confronto do
simbdlico com o politico, em processos que ligam discursos e instituicdes”.

Apresentaremos, mais adiante, a partir de recortes do proprio arquivo do PL e dos
prints retirados da pagina do movimento, SDs que indicardo ou dardo pistas das
formac0es ideoldgicas e imaginarias projetadas pelo movimento sobre os envolvidos no

processo escolar (professores, alunos, pais, gestores).

1.6 Condiges de Producéo do discurso

Ao analisar qualquer discurso, é preciso que se leve em conta suas condicdes de
producdo. Pécheux (2014a) formulou o conceito de condi¢es de produgdo inicialmente
em AAD 69, como sendo as “circunstancias” de um discurso. Analisar as condi¢des de
producéo de um discurso é determinante para que possamos compreendé-lo. Ele afirma
ainda que “um discurso ¢ sempre pronunciado a partir de condi¢gdes de producao dadas”.
(PECHEUX, 2014a, p. 76).

De acordo com Orlandi (2015, p. 28-29), as condicdes de producgéo englobam o0s
sujeitos, a situacdo e a memoria discursiva. As condicdes de producdo podem ser
consideradas em seus aspectos estrito ou amplo. O estrito diz respeito as “circunstancias
da enunciacdo, ¢ o contexto imediato”. No sentido amplo, as condi¢des de producédo
remetem ao contexto socio-histérico, ideolégico.

Segundo Nogueira (2017),

Embora se trate de uma relagdo com a historia, ‘condi¢des de produgdo
do discurso’ ndo pode ser confundido com fazer uma analise ou
descricdo historica, ja que as condi¢Bes de producdo se sedimentam
como discurso, no interdiscurso, na memoria discursiva. (NOGUEIRA,
2017, p. 77)

Orlandi (2015, p. 3), acerca desse conceito, infere que “as condicGes de producéo
implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a historicidade), o que é

institucional (a formacdo social, em sua ordem) e 0 mecanismo imaginario”. Ainda
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segundo Orlandi (2015), memdria discursiva ou interdiscurso, conceito que compde as
condicGes de producdo do discurso, é todo conjunto de formulagdes discursivas feitas e
ja esquecidas que determina o que dizemos. Quando nascemos, 0s discursos ja estdo em
processo e nos é que entramos nesse processo. Eles ndo se originam em n6s. Na memoria
discursiva funcionam os sentidos pré-construidos. Ha um primado do interdiscurso sobre
o discurso. Alguma coisa fala antes em outro lugar, conforme Pécheux (2014b).

Se pararmos para refletir mais precisamente, a memoria discursiva exerce uma
contradi¢do dentro da AD, pois a0 mesmo tempo em que retoma o ja-dito, que esta no
passado, ela o exclui atraves dos apagamentos. Ou seja, o discurso nao se significa devido
as escolhas do sujeito, mas sim por sua inscricdo em uma dada formacéo discursiva.

E a memodria discursiva ou interdiscurso que permite que nossas palavras fagam
sentido. Algo fala antes, em outro lugar, € o ja-dito. As palavras ja ditas e esquecidas
permanecem como que adormecidas na memdria, mas na verdade estdo presentes e nos

afetam.

Assim, ao invés de procurar a transparéncia, a abstracdo, o analista
“expde 0 olhar leitor & opacidade do texto” (sua materialidade). [...]. E
preciso compreender a nogdo de condi¢fes de producdo como
historicidade [que] ndo se trata dos lugares tais como seriam descritos
pela sociologia (empiricos), mas da projecdo desses lugares, pelas
formacOes imaginarias, no discurso, constituindo as posicdes. Os
lugares estdo representados nos processos discursivos, isto quer dizer
gue estdo presentes, mas transformados. H& nos mecanismos das
formacdes sociais regras de projecdo estabelecendo relagdes entre as
situacBes (objetivamente definiveis) e as posicdes (representacdes
dessas situagdes). As condi¢cBes de producdo (conjuntura sdcio-
histérica) funcionam ideologicamente pelo imaginario que liga os
homens a suas condi¢gdes materiais de existéncia. (ORLANDI, 2016, p.
183-184).

Pécheux, em 1973, explicitou assim a nocdo de discurso articulando-o com a

noc¢édo de condicGes de produgéo:

Chamaremos discurso uma sequéncia linguistica de dimensdo variavel,
geralmente superior a frase, referidas as condi¢fes que determinam a
produgdo dessa sequéncia em relacdo a outros discursos, sendo essas
condicdes propriedades ligadas ao lugar daquele que fala e aquele que
o discurso visa, isto €, aquele a quem se dirige formal ou informalmente,
e ao que é visado através do discurso. Chamaremos essas condigdes,
condicBes de producdo do discurso, conjunto da descricdo das
propriedades relativas ao destinador, ao destinatério e ao referente [...]
(PECHEUX, 2014c [1973], p. 214).
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Quando falamos em condigdes de produgdo do discurso, estamos falando da
exterioridade constitutiva do discurso, de modo que ndo ha como compreender o discurso
fora de sua exterioridade constitutiva. Nesse sentido, segundo Nogueira (2017, p. 79),
“quando analisamos as condi¢des de producao do discurso, isso ja € parte da analise do
corpus, uma vez que ndo se trata de uma mera contextualizacdo historica”. Logo, ao
analisarmos as condigdes de producdo do discurso do ESP, através dos prints e SDs
retirados da pégina oficial do movimento, estamos buscando compreender como se deu o
surgimento, ou seja, 0 processo de constituicdo do movimento, como 0s sujeitos aderiram
ao seu discurso e como o discurso por ele formulado tomou as proporcdes presentes nas

discussbes em circulacdo nas diferentes instancias sociais.

1.7 Ideologia

Ideologia é um conceito fundador na Analise de Discurso, pois ndo ha discurso
sem sujeito nem sujeito sem ideologia. Para Althusser (1996, p. 77), “a ideologia
representa a relacdo imaginaria dos individuos com as suas condicdes de existéncia”, de
modo que ela ndo deve ser analisada como um sistema de ideias, pois a “ideologia tem
existéncia material” (ibid, p. 84). Elas sdo praticas que reproduzem as relagdes de
producdo. Ndo ha sujeitos autbnomos com relacdo ao pensar, ndo ha sujeitos fora da
ideologia. Somos todos assujeitados. Para ele, “nao existe ideologia, exceto pelo sujeito
e para sujeitos” (ALTHUSSER, 1996, p. 131). A ideologia s existe se houver a presenca
do sujeito, ele na sua pratica em sociedade age conforme a interpelacdo sofrida pela
ideologia, lembrando que isso acontece de forma inconsciente.

A ideologia esta presente em todas as acdes humanas, portanto o discurso é a
ideologia materializada. Para Pécheux (2014a), a materialidade especifica da ideologia é
o discurso. A ideologia e o inconsciente sdo interdependentes na constitui¢cdo do sujeito
pela linguagem.

A AD sustenta que o sujeito do discurso é afetado duplamente, tanto pela ideologia
quanto pelo inconsciente. Essa afirmacdo desmonta a tese de que o sujeito seria livre e
dono de suas acbes, pensamentos e vontades. Pécheux afirma que a ideologia é
responsavel por mascarar o “carater material do sentido”. E a partir do “todo complexo
das formacdes ideoldgicas” e das posi¢des ocupadas pelo sujeito do discurso que os

sentidos mostram sua dependéncia constitutiva.
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Segundo Pécheux (2014b [1975], p. 146): “E a ideologia que fornece as evidéncias
pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que ¢ um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica,
uma greve, etc.”.

Para a AD, a ideologia ndo é um conjunto de representacgdes, visdo de mundo ou
ocultacdo da realidade. O conceito de ideologia possui diferentes nuances em diferentes
teorias, que o denominam ora com carater negativo, ora com carater positivo ou neutro.

Quando analisamos as disputas de sentidos sobre os documentos do ESP, um dos
muitos efeitos de sentido negativo do termo ‘ideologia’ € o de como se fosse algo de
pessoas com posicao politica alinhada com a esquerda. E isso poderemos observar nas
andlises das materialidades recortadas. Ideologia em alguns textos, tanto do PL quanto
dos prints, remete a doutrinacdo, inculcacao e até mesmo a cegueira, falta de senso critico.
Algo aceito impositivamente, sem questionamentos.

Como pratica significante, a ideologia ¢ o “efeito da relagdo necesséaria do sujeito
com a lingua e com a historia fazendo com que haja sentido” (ORLANDI, 2015, p. 46).
Ainda, segundo Orlandi (2016, p. 153), “o discurso ¢ o lugar onde podemos observar a
articulacdo entre lingua e ideologia”. Para a autora (ibid., p. 153), “a ideologia esta
presente na constituicdo do sujeito e dos sentidos”. O individuo é interpelado em sujeito
pela ideologia, produzindo assim seu dizer.

A ideologia é 0 mecanismo estruturante do processo de significacdo. Segundo
Orlandi, ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados pela lingua. Na AD,
predomina a triade sujeito-lingua-ideologia que sao conceitos, portanto, indissociaveis. O
trabalho ideoldgico é um trabalho da memadria e do esquecimento. Orlandi (2016, p. 153)
afirma que “ndo ha sentido sem interpretacdo e a interpretacdo é um gesto carregado de
ideologia”.

Linguagem e ideologia se articulam, se afetam reciprocamente. Tudo que dizemos
tem um traco ideoldgico em relacdo a outros tragos ideoldgicos. Segundo Orlandi (2016,
p. 85), “o discurso € produzido nas condigdes em que sujeito e sentidos, embora parecam
estar sempre la, também sdo produzidos, e isto é efeito da ideologia em sua
materialidade”.

Sobre ideologia, a autora considera ainda que:

A ideologia estd em que o sujeito, na ilusdo da transparéncia e sob 0
dominio de sua memoria discursiva — alguma coisa fala antes em outro
lugar e independentemente — pensa que o sentido s6 pode ser aquele
guando na verdade ele pode ser outro. O que Ihe atribui essa evidéncia
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é, na verdade, o fato de que ndo ha sentido sem interpretacdo e a
interpretacdo é um gesto do sujeito carregada de ideologia. (ORLANDI,
2016, p. 153).

O conceito de ideologia é importante neste trabalho, pois 0 movimento ESP
pretende extirpar da escola e do fazer docente aquilo que ele intitula como “ideologias de
esquerda”. Dentre as mais disseminadas pelo movimento estdo a dendncia de que existe
ideologia de género, ideologia do comunismo, ideologia do “esquerdismo” e do

marxismo cultural. O ESP faz circular a ideia de que “ter ideologia” seja algo sujo, imoral.

1.8 Memb6ria Discursiva

Outro conceito fundamental em Anélise de Discurso é o de memoria discursiva.
Ela estd presente nas analises das condicbes de producdo do discurso, assim como o
sujeito e a situacéo.

A memoria discursiva tem o esquecimento como estruturante. Interessante pensar
que quando falamos de memaria, num primeiro momento ela nos remete a lembrancas
pessoais, mas em AD esta ligada ao esquecimento, ou seja, memdria, na perspectiva
discursiva, ndo € o mesmo que lembranca. Orlandi (2015, p. 53) afirma que “a memoria
é feita de esquecimentos, de siléncios. De sentidos ndo ditos, de sentidos a ndo dizer, de
siléncios e de silenciamentos”. Sendo assim, 0s sentidos e 0s sujeitos sempre podem ser
outros, mas nem sempre o sdo. Depende de como sdo afetados pela lingua.

O esquecimento na AD, conforme propGe Pécheux (2014b), possui duas
subdivisdes: O esquecimento n° 1 — é ideoldgico e inconsciente, em que pensamos ser a
origem do que dizemos, mas na verdade retomamos sentidos preexistentes; e o
esquecimento n® 2 — é da ordem da enunciag&o, em que, segundo Orlandi (2015), quando
falamos, fazemos de uma forma e ndo de outra. Durante nosso dizer sdo produzidas
parafrases e elas nos mostram que o dizer sempre podia ser outro. E um esquecimento
semiconsciente.

Dessa maneira, para a autora, memoria discursiva € o “saber discursivo que torna
possivel todo o dizer e que retorna sob a forma do pré-construido” (ORLANDI, 2015, p.
29) e ela se da através da repeticdo de enunciados e significados pre-construidos. Assim,
a memoria discursiva possibilita estabilizar um discurso, no entanto, essa estabilizacéo é
fragil, podendo ser rompida sempre que houver um novo acontecimento discursivo. Para
Pécheux (2015b):
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A memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer,
mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condi¢éo do
legivel em relagdo ao proprio legivel. (PECHEUX, 2015b, p. 46).

Podemos assim afirmar que a memdria discursiva € a retomada de discursos
anteriores, ja-ditos, mas que ndo se restringem unicamente a isso. A memoria pode
também ser caracterizada como responsavel pelo jogo de equilibrio que acontece entre as
esferas ideoldgicas que lutam para restabelecer os implicitos (os pré-construidos, 0s
discursos-transversos) e forcas contrarias que tentam desestabilizar os ja-ditos,

movimento que Pécheux nomeou como sendo os efeitos de paréafrase:

Haveria assim sempre um jogo de forga na memoria, sob o choque do
acontecimento: - um jogo de forca que visa manter uma regularizacao
pré-existente com os implicitos que ela veicula, conforta-la como “boa
forma”, estabilizacdo parafrastica negociando a integracdo do
acontecimento, até absorvé-lo e eventualmente dissolvé-lo; — mas
também, ao contrario, o jogo de for¢a de uma “desregulacdo” que vem
perturbar a rede dos “implicitos”. (PECHEUX, 2015b, p. 47).

Pécheux ja havia afirmado anteriormente que a no¢édo de memaoria na AD ndo tem
relacdo direta, restrita, com lembrancas pessoais. Para ele: “memoria deve ser entendida
aqui ndo no sentido diretamente psicologista da ‘memoria individual’, mas nos sentidos
entrecruzados da memdria mitica, da memaria social inscrita em praticas, e da memoria
construida do historiador” (PECHEUX, 2015b, p. 44).

Orlandi (2015, p. 29) considera a memoria discursiva como equivalente ao
interdiscurso. Aquilo que fala antes e em outro lugar, o ja-dito. Para ela, interdiscurso
remete a todos os dizeres ja ditos e esquecidos, e o intradiscurso estaria vinculado a
formulacdo. A autora salienta que “os objetos ja vém, pois, significados dadas as
condicdes verbais de sua existéncia. Isto é historicidade, interdiscurso, memdria
discursiva” (ORLANDI, 2016, p. 44).

Aquilo que esta sendo dito em determinado momento, segundo a autora, sobre a
memoria, o interdiscurso, vem afirmar que “o dizer ndo ¢ propriedade particular. As
palavras ndo sdo s6 nossas. Elas significam pela histdria e pela lingua. O que é dito em
outro lugar também significa nas ‘nossas’ palavras” (ORLANDI, 2016, p. 30). O
interdiscurso estaria, assim, para a constituicdo do sentido e o intradiscurso estaria para a

formulacéo.
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Para Indursky (2011) interdiscurso ndo é sinbnimo de memoria discursiva, porém
as duas nogdes se intercruzam. Memoria discursiva “diz respeito a existéncia historica do
enunciado no seio de praticas discursivas reguladas pelos aparelhos ideoldgicos”
(INDURSKY, 2011, p. 86). Ja o “interdiscurso nao é dotado de lacunas”, ele é capaz de
“reunir todas as vozes anonimas e todos 0s sentidos que ja foram produzidos. E é por
comportar todos os sentidos que ele se distingue da memoria discursiva” (INDURSKY,
2009, p. 7).

Indursky retoma a diferenciacdo entre memdria e interdiscurso quando afirma que:

A memoria discursiva se refere aos enunciados que se inscrevem em
uma FD, isto significa que ela ndo cobre todos os sentidos, como é o
caso do interdiscurso, mas apenas os sentidos autorizados pela Forma-
Sujeito no &mbito de uma formagéo discursiva (INDURSKY, 2009, p.
8).

E conclui afirmando que

Por tudo quanto precede, entendemos que tanto a memoria discursiva
como o interdiscurso dizem respeito a uma memdria coletiva, social,
mas ndo se superpdem, ndo se confundem. A memoria discursiva esta
circunscrita a uma FD especifica, enquanto o interdiscurso representa a
memo©ria social referente a todas as FD que comp6em o complexo com
dominante. (INDURSKY, 2009, p. 8-9).

O conceito de memdria discursiva em nosso trabalho sera mobilizado para que
possamos compreender como, em pleno século XXI, as politicas de censura e
silenciamento muito comuns em periodos de ditadura, ecoam e reverberam novamente
nos discursos do movimento ESP. Um passado que retorna. Por isso Orlandi (2015)
afirma que “as palavras falam com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um
discurso. E todo discurso se delineia na relagdo com outros: dizeres presentes e dizeres
que se alojam na memoria” (ORLANDI, 2015, p.41). Discursos que se reavivam e

(re)atualizam na memoria.

1.9 Sujeito, Forma-Sujeito e Posi¢do Sujeito no discurso

Para a AD, sujeito ndo é o mesmo que individuo. Também néo é consciente nem
dono das suas vontades, mas para que produza sentidos ele tem a iluséo de ser a fonte do
sentido, de ser responsavel pelo que diz. Cabe salientar que o sujeito do discurso é

constituido pelo esquecimento, ndo é o sujeito empirico, ndo € o individuo (indivisivel).
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O sujeito discursivo é dividido, determinado pelo lugar social que ocupa, pela histéria e

pela ideologia e enuncia por diferentes posic¢des sujeito. Orlandi (2015) afirma que

O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdo nossas. Elas
significam pela historia e pela lingua. O que é dito em outro lugar
também significa em “nossas” palavras. O sujeito diz, pensa que sabe o
gue diz, mas ndo tem acesso ao controle sobre 0 modo pelo qual os
sentidos se constituem nele (ORLANDI, 2015, p. 30).

O sujeito discursivo da AD sempre estara filiado a uma determinada formacéo
discursiva para que (se) signifiqgue. Ndo h& como estar fora. Sua interpelacdo pela
ideologia é inconsciente e podemos dizer também que é algo inevitavel. Sua fala esta
atrelada a uma rede de dizeres ja ditos e esquecidos. Segundo (GRIGOLETTO, 2005 p.1
apud PECHEUX, 2014b), “afirma que o lugar do sujeito ndo é vazio, sendo preenchido
por aquilo que ele designa de forma-sujeito, ou sujeito do saber de uma determinada
Formagéo Discursiva (FD).” E é pela Forma-Sujeito que o sujeito se liga na formacéo
discursiva com a qual ele se identifica, sendo que a Forma-Sujeito € o conjunto de
conhecimentos cristalizados de uma FD.

Para entrarmos na discussao sobre Posi¢do-Sujeito primeiramente pensamos ser
importante apresentar uma diferenciacdo de Lugar Social e Lugar Discursivo, conforme
Grigoletto (2005). Lugar social é ocupado pelo sujeito empirico na sociedade enquanto
pai, mae, operario, empresario. Nesse lugar social o sujeito empirico é interpelado em
sujeito discursivo. Assim, passa-se de lugar social para lugar discursivo. Importante
ressaltar que o sujeito sempre fala de um determinado Lugar Social, o qual é afetado por
diferentes relac6es de poder, e isso € constitutivo de seu discurso” (GRIGOLETTO, 2005,
p. 5). O lugar discursivo é condicionado pelo lugar social, porém o discursivo estabiliza
o0 social no discurso.

Ainda de acordo com Grigoletto (2005) temos que,

Tanto o lugar discursivo é efeito do lugar social, quanto o lugar social
ndo € constituido sendo pela prética discursiva, ou seja, pelo efeito do
lugar discursivo. Isso significa dizer que ambos, lugar social e lugar
discursivo, se constituem mutuamente, de forma complementar, e estdo
relacionados a ordem de constitui¢do do discurso. Um néo é anterior ao
outro, ja que um necessita do outro para se instituir. O lugar social so
se legitima pela pratica discursiva, portanto, pela inscricdo do sujeito
num lugar discursivo. E o lugar discursivo, por sua vez, sd existe
discursivamente porque ha uma determinacdo do lugar social que impde
a sua inscri¢do em determinado discurso (GRIGOLETTO, 2005, p. 7).
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“A  forma-sujeito do discurso, na qual coexistem, indissociavelmente,
interpelacéo, identificacdo e producdo de sentido, realiza o non-sens da producdo do
sujeito como causa de si sob a forma da evidéncia primeira” (PECHEUX, 2014b, p. 271),
de modo que, com essa afirmacédo, é colocada que a Forma-Sujeito possui um carater
dissimulado, interpelando o sujeito sendo que ele ndo tem consciéncia disso. Para que
ocorra a producdo de sentido, o sujeito precisa se relacionar e se identificar com
determinada formagdao discursiva e com a forma-sujeito do saber.

A nocéo de posi¢do-sujeito pode ser compreendida como sendo a posi¢do que o
sujeito ocupa no lugar discursivo. Posicdo sujeito, para Pécheux (2014b), € a relacdo de
identificacdo entre a Forma-sujeito (o sujeito do saber) e o sujeito enunciador. Indursky
(2000, p. 77) afirma que “cada posicao-sujeito representa diferentes modos de se
relacionar com a forma-sujeito”. Para Orlandi (2015, p. 47), trata-se da posi¢cdo que deve
e pode ocupar qualquer individuo para ser sujeito do que ele diz. E ainda completa,

retomando a formulacgdo de Pécheux acerca disso:

O modo como o sujeito ocupa seu lugar, enquanto posicao, nao lhe é
acessivel, ele ndo tem acesso direto a exterioridade (interdiscurso) que
0 constitui. Da mesma maneira, a lingua também ndo é transparente
nem o mundo diretamente apreensivel quando se trata da significacdo
pois o vivido dos sujeitos é informado, constituido pela estrutura da
ideologia (PECHEUX, 1975 apud ORLANDI, 2015, p. 47).

Sabemos que “os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos falantes (em sujeitos
do seu discurso) por formacdes discursivas que representam na linguagem as formacoes
ideologicas que lhes sdo correspondentes” (PECHEUX, 2014b, p. 198). E também
podemos acrescentar aqui que a “interpelagdo do individuo em sujeito do seu discurso se
realiza pela identificacdo (do sujeito) com a formagdo discursiva que o domina”
(PECHEUX, 2014b, p. 198).

Na sua relacdo com a ideologia, 0 sujeito pode se identificar de trés modos
diferentes com ela e isso se da através das formacges discursivas. Sao “trés modalidades
de funcionamento subjetivo, formas de desdobramentos entre o sujeito da enunciacao e o
Sujeito universal” (BECK e ESTEVES, 2012, p.141). Nesse sentido, Pécheux (2014) nos
ajuda a compreender como 0s sujeitos se inscrevem em diferentes formacdes discursivas

e ideoldgicas. Segundo ele, duas dessas modalidades sdo “evidentes”.

A primeira modalidade consiste huma superposi¢do (um recobrimento)
entre 0 sujeito da enunciacdo e o sujeito universal, de modo que a
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“tomada de posicdo” do sujeito realiza seu assujeitamento sob a forma
do “livre consentimento”: essa superposicao caracteriza o discurso do
“bom sujeito” que reflete espontaneamente o Sujeito (PECHEUX,
2014b, p. 199).

Nessa modalidade, o sujeito se identifica com a FD na qual se encontra
assujeitado, por isso Pécheux o nomeia de “bom sujeito”. Essa identificacdo é

inconsciente, é um efeito ideoldgico.

A segunda modalidade caracteriza o discurso do “mau sujeito”, o
discurso no qual o sujeito da enunciagdo “se volta” contra o sujeito
universal por meio de uma “tomada de posi¢ao” que consiste, desta vez,
em uma separacdo (distanciamento, ddvida, questionamento,
contestacgdo, revolta...) com respeito ao que o “sujeito universal” lhe “da
a pensar”: luta contra a evidéncia ideologica, sobre 0 terreno dessa
evidéncia, evidéncia afetada pela negacdo, revertida a seu proprio
terreno. (PECHEUX, 2014b, p. 199).

Segundo Beck e Esteves (2012, p. 150), na segunda modalidade ndo ha apenas

Uma discordancia incompleta, mas um ligeiro deslocamento discursivo
em relagéo ao discurso reproduzido na memoria da FD dominante. Esse
ligeiro deslocamento discursivo ndo chega a efetuar uma ruptura entre
sujeito e Sujeito, entre sujeito e a forma-sujeito da formagé&o discursiva,
mas engendra espac¢os nao dominantes no &mbito dessa mesma FD,
imbricada a outras.

Pécheux afirma que nessa segunda modalidade o “mau sujeito” se contraidentifica
com a formagcéo discursiva imposta pelo interdiscurso (2014b, p. 199). Ele se volta contra
a FD na qual esta assujeitado, ele a contesta. Pode-se nomear a segunda modalidade de
contraidentificacéo.

A terceira modalidade, denominada de desidentificagcdo por Pécheux (2014b, p.
201), ¢ “caracterizada pelo fato de que ela integra o efeito das ciéncias e da pratica politica
do proletariado sobre a forma-sujeito, efeito que toma a forma de desidentificacéo, isto é,
de uma tomada de posi¢éo ndo-subjetiva”.

Para Beck (2013, p. 3), a “terceira modalidade, chamada de desidentificagdo por
Pécheux, funcionaria como uma desconstrucdo com base em uma fusdo dialética de
conhecimentos objetivos e praticas politicas transformadoras”. Ainda segundo Beck e
Esteves (2012, p. 151), a terceira modalidade “funcionaria ndo como um recuo frente as
evidéncias da ideologia dominante, mas sim como uma forma de desconstrucéo daquelas
com base em uma integracao dialética de conhecimentos objetivos e praticas politicas

transformadoras”. Beck (2013) esclarece que:
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Em outro momento, Pécheux [1978] retificar suas formulagoes e a 3?
modalidade sera desconstruida por sua simetria (espécie de interpelacédo
as avessas) com a 1% modalidade. A propria 12 modalidade de
funcionamento subjetivo serd retificada, uma vez que ndo haveria
superposicdo plena ou recobrimento completo. O bom sujeito
interpelado é também um sujeito clivado (BECK, 2013, p. 3).

Né&o é porque o sujeito se desidentifica com a FD que ele saira, ficard fora da
Ideologia. Ele continua a ser interpelado ideologicamente, mas circulando por outra FD.
Para Grigoletto (2005, p. 64), “a interpelagdo ideoldgica continua a funcionar, de certo
modo, as avessas, isto ¢, contra e sobre si mesma, dando sustentacdo a uma nova pratica”.

Compreender o funcionamento da inscri¢do dos sujeitos nas diferentes formagoes
discursivas colabora para que possamos analisar o funcionamento do discurso do ESP, a
identificacdo e a contraidentificacdo dos sujeitos frente ao que é discursivizado pela

proposta do movimento.

*k*

Tendo apresentado 0s principais conceitos teéricos e 0s principios do método de
analise e constituicdo do corpus que embasam nossa pesquisa, é preciso dizer que outras
nogOes tedrico-analiticas serdo apresentadas ao longo do texto, uma vez que elas
decorrem da prépria analise como, por exemplo, é o caso da nocéo de litigio discursivo
discutida aqui. Ou seja, nesse capitulo ndo tratamos de apresentar exaustivamente 0s
conceitos presentes no trabalho, mas sim o que consideramos a base do trabalho teérico
aqui empreendido.

Como antecipado, esse trabalho teérico é também uma pratica de resisténcia na
luta politica, na luta de classes, conforme sustentado em Sé ha causa daquilo que falha,
por Pécheux (2014b, p. 270), em que o autor afirma que “intervir filosoficamente obriga
a tomar partido: eu tomo partido pelo fogo de um trabalho critico [...]”. E mais, ele
também defende o principio de que, ao tomar partido, devemos saber discernir as posi¢es
que sustentamos no “campo de batalha filosofica”, as posi¢cOes que deverdo ser
abandonadas e as posi¢Oes que deverdo ser ocupadas, defendidas, mas que isso seja feito
“de um modo diferente”. Para Pécheux (2014b, p. 270), essa “é uma questdo de precisio:
a luta filosofica (luta de classes na teoria)”. E concluimos ainda, apoiando-nos em

Pécheux (2014b, p. 281), que € preciso sim, mais do que nunca, nesse momento em que
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vivemos, “ousar se revoltar” e mais: “ousar pensar por si mesmo” (PECHEUX, 2014b, p.
281).

Com relagdo ao conceito de préaticas, Althusser (1996) afirma que ha diferentes
tipos de praticas e que elas séo relativamente interdependentes entre si, dentre as quais
podemos citar as praticas politicas, ideoldgicas, econdmicas e teoricas, sendo que ndo ha
dominancia de uma sobre a outra, mas elas se alternam, complementam-se, de acordo
com as contradigdes dominantes presentes em uma sociedade de classes. Para o Althusser
(2019, p. 110), pratica indica uma relacdo ativa com o real e ndo ha oposicao entre teoria
e prética, elas sdo complementares. Através da pratica teérica chegamos a préatica politica,
que, para o autor, ndo tem uma condicao de repressao apenas, “mas também ¢ capaz de
transformacdes (revolucdes) nas relagdes sociais” (ALTHUSSER, 1986, apud, MOTTA,
2016, p. 106). Desse modo, “Pratica tedrica € a teoria realmente praticada, e ndo apenas
anunciada” (SAES, 2016, p. 120), ela tem um componente politico, pois é capaz de
transformar, promover mudancas. Citando Althusser, Nogueira; Cestari (2018, p. 122),
colocam que “a filosofia, como luta de classes na teoria tem efeitos politicos (na pratica
politica) e efeitos tedricos (nas ciéncias e também nas ideologias)”. E concluem dizendo
que “a filosofia como luta de classes na teoria tem, desse modo, efeitos sobre a unido da
teoria e da prética, no que diz respeito a concepgdo e realizagdo dessa unido e, nesse
sentido, tem efeitos em todas as praticas sociais.” (NOGUEIRA; CESTARI, 2018, p.
122).

Em relacdo ao risco desta tese se tornar um “ato de militancia”, em que se poderia
cair num voluntarismo cego e para problematizar um pouco os sentidos de “militancia”,
retomamos mais uma vez o trabalho de Nogueira; Cestari (2018, p. 128) ao afirmarem
que “toda intervencdo tedrico-analitica nas ciéncias abre a possibilidade da militancia,

uma vez que € ja intervencdo.” Ainda para as autoras:

A questdo central é compreender que uma intervencdo no campo
cientifico, filos6fico ou ideoldgico é sempre uma intervencgdo na luta de
classes (debate do qual participou Pécheux). O problema esta em que
esta intervencao teorica pode ser traduzida numa posicao politica, mas
gue esta tradugdo nunca € direta, uma vez que é sempre mediada pelos
proprios aparelhos ideoldgicos e politicos. (NOGUEIRA; CESTARI,
2018, p. 127).

Portanto, neste trabalho procuramos fugir do objetivismo paralisante e da
neutralidade utopica tdo alardeada nas Ciéncias positivistas, mas, ao mesmo tempo, ha

uma tomada de posicdo aqui. “Com relacdo a essa expressao ‘tomada de posicédo’, vale
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precisar que estamos tratando da possibilidade de traduzir® uma interpretacéo discursiva,
ou ainda, uma posigéo discursiva em uma posicao politica.” (NOGUEIRA; CESTARI,
2018, p. 127).

Também concordamos com Fonseca (2014) quando, em relacéo a pratica da AD,

afirma que:

Praticar a AD ¢ incompativel com a busca de uma posi¢do
pretensamente neutra, & moda de um racionalismo universalista
(ocidental? liberal-democratico? cosmopolita?), por um lado, mas
também nao permite ceder ao relativismo contemporaneo que cré haver
apenas forga, o choque entre distintas versdes e “olhares” ou “leituras”
alternativas. A AD resiste e enfrenta certos principios do pos-
modernismo e do multiculturalismo, obstrutores dos processos de
conhecimento cientifico e da pratica politica aberta. Ela ambiciona
produzir conhecimento, de modo explicito e critico, nunca como um
golpe de forca académico, (o)pondo leitura sobre leitura, versdo sobre
versdo, como se o fato de uma leitura poder ser outra implicasse em
dizer que ela pode ser qualquer. (FONSECA, 2014, p. 3).

Nesta pesquisa, considerando essa problematizagdo sobre “tomada de posi¢do”, 0
percurso realizado na selecdo dos materiais para analise, foi, imaginariamente as escuras,
pois me parecia ndo saber exatamente do que aquilo se tratava, aquilo que ouvia nas
midias alternativas, algo sobre um projeto que vinha sendo alavancado, propagado por
politicos, religiosos e simpatizantes, em que propunham combater a doutrinacdo dos
alunos por parte dos professores, além de livros didaticos e outros materiais. A partir dai
passei a me interessar mais pelo assunto, primeiramente incomodada nas posi¢des de mae
e também de docente em cursos de licenciaturas. Fui, assim, pesquisar e encontrei a
pagina oficial do movimento ESP e desconhecia 0 quanto ja estava avancado o
movimento. Tinham até uma pagina oficial! Apareceu-me também varias reportagens em
jornais e revistas virtuais tratando do tema.

Desse modo, comecei a dar prints nesses materiais e, nos trajetos de leitura
percorridos, percebi que citavam muitas vezes as obras de Paulo Freire e atacavam
também a pessoa dele, culpando-o/responsabilizando-o pelas mazelas educacionais
brasileiras. Dos prints que fiz, selecionei os principais, aqueles em que o ESP se
apresentava, defendia suas ideias, mostravam 0 que queriam alcancar através do

movimento e da aprovacgdo das suas propostas no Congresso. Também selecionei prints

3 As autoras tratam do termo “traduzir” a partir de uma relagio com o que Gramsci, fala sobre
“tradutibilidade”, conforme Antonio Gramsci (2001), em Cadernos do Céarcere, no volume 1.
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de outras paginas em que faziam ataques diretos a Paulo Freire e, assim, essa selecao foi
dando forma ao(s) objetivo(s) e, por sua vez, ao objeto da pesquisa.

Dessa maneira, nos percursos de leitura sobre o ESP, foram se constituindo
questionamentos a respeito do tema, tais como: Por que a perseguicao aos professores? O
que levou os proponentes a terem uma visdao do professor como um inimigo a ser
combatido? O que esta acontecendo na sociedade, em que ao invés de haver uma
preocupacao legitima e urgente com a qualidade da educagdo, com os problemas dentro
das escolas, tais como violéncia, falta de infraestrutura basica, aprendizagem baixa,
merenda precaria e professores doentes e desmotivados, priorizaram discutir questdes
ideoldgicas, teorias conspiratdrias voltadas para perseguices? Assim foi tomando forma
a presente pesquisa de doutorado.
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CAPITULO Il - NAS TEIAS DO DISCURSO: O FUNCIONAMENTO DO
LITIGIO DISCURSIVO NO ESP E O EFEITO DE SILENCIAMENTO

Odeio os indiferentes
Acredito que viver
Significa tomar partido.
Indiferenca é apatia,
Parasitismo, covardia.
N&o € vida.

Gramsci (1917)

O homem é por
natureza um animal
ideologico.

(Althusser, 1983)

2.1 O movimento Escola sem Partido: condic¢des de producao

Para falarmos sobre as condicdes de producdo do ESP, precisamos, antes, destacar
gue esse movimento teve suas ideias amplamente difundidas e circularam com facil
adesdo devido a internet. Sobre esse conceito, conforme Orlandi (2015), as condicfes de
produgdo do discurso, num sentido amplo, referem-se ao contexto-sécio-histdrico-
ideologico e, num sentido estrito, referem-se as circunstancias da enunciacdo, aos modos
de circulacdo e formulacdo do material analisado.

A possibilidade de criagdo de blogs, de paginas e a sua inscri¢cdo/publicacdo em
redes sociais fizeram com que muitos tivessem acesso a informacdes de todos os tipos e
com grande velocidade, mas Orlandi (2017, p. 239) faz uma ressalva, afirmando que
informacdo ndo significa 0 mesmo que conhecimento. Segundo a autora, “o excesso de
informag¢do ndo substitui a importancia do conhecimento bem formado”. A autora
continua dizendo que esse excesso de informagdo ndo deixa “espaco para a descoberta, a
davida, a interrogacao e a inven¢ao”. Assim, mesmo havendo uma gama enorme de
informacdes, eles ndo retornam em forma de “conhecimento efetivo, transformador”, e a
questdo para ela nao ¢ a quantidade, mas sim “o saber, a experiéncia, a memoria ¢ o real
que demanda certas formas de conhecimento para transformar as condic¢des de existéncia,
em determinadas conjunturas” (ORLANDI, 2017, p. 240-241).

No caso do ESP, esse movimento sé ficou nacionalmente conhecido através da

internet, onde circularam as informagdes sobre ele, porque suas propostas, durante muito
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tempo, sé circularam nas casas legislativas, estaduais e mais recentemente na federal.
Especificamente pela televisdo, o ESP s6 foi citado com maior énfase no periodo eleitoral
de 2018, através de politicos defensores da proposta. Antes disso, pouco se sabia sobre
ele. Sdo fornecidas muitas informacdes na internet, muitas delas repetidas em todo o site,
mas sem conteudos formativos.

Quanto a origem do ESP e a circulagdo de suas ideias nas midias sociais, Daltoé
(2018, p. 118) afirma que elas “estdo relacionadas com dois momentos recentes, as
Jornadas de Junho de 2013, onde intensas manifestacdes levaram jovens as ruas, e as
ocupacdes de escolas em 2015, mostrando assim a forca e o engajamento dos jovens nas
questBes politicas e sociais. A autora salienta que “as revolu¢des ndo comegam na
internet. Elas nascem no seio da insatisfacdo das massas, mas ndo podemos negar que,
cada vez mais, as redes sociais assumem protagonismo na cena de participagdo politica”.
(DALTOE, 2018, p. 118).

As redes digitais funcionam num movimento “de desterritorializacdo do espaco
geografico e com tensdes de uma circulagdo em tempo real”, o que acarreta ndo apenas
um efeito de difusdo imediata, no momento da enunciagdo, mas podem ser reproduzidos
em uma escala infindavel (ISHIMOTO et al, 2018, p. 69). Com 0 aumento dos acessos as
redes sociais, houve uma profusdo de discursos de diferentes espectros politico-
ideoldgicos-sociais-estéticos. Dessa maneira, segundo Indursky (2017, p. 81), com as
midias digitais “abre-se a possibilidade para o surgimento de uma imprensa alternativa
que acolhe outros modos de se relacionar com a ideologia dominante”.

Se a internet, por um lado, permitiu a massificacdo do acesso as informacdes sem
o filtro da midia oficial, ou seja, dos conglomerados televisivos e jornalisticos, ela
também acirrou embates virtuais, disputas por seguidores e likes, além de disseminacéo
de mentiras, de ddio, de perseguicdes ao diferente. Indursky (2017, p. 82), nesse sentido,
adverte-nos que ndo devemos ser ingénuos e acreditar que hd uma liberdade plena nas
redes, Visto que “este espaco também esta sujeito ao controle dos sentidos, e as tentativas
de desqualificagio de determinadas tomadas de posi¢ao”. Dias (2013, p. 51),
corroborando com Indursky, afirma que ““as revolugdes tecnologicas nao sao neutras” e
ainda hoje sdo fundamentais e colaboram para a construcdo identitaria da sociedade,
determinando sentidos tanto na questdo politica, quanto nas questdes ideologica e
econdmica.

Em meio a isso, constitui-se o discurso do movimento ESP, que tem seu objetivo

sustentado em sentidos voltados para a defesa de uma neutralidade politico-ideoldgica, o
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que vem a conquistar seguidores que, por sua vez, tomam a posi¢do de defensores
ferrenhos da sua proposta. O que nos alenta é que do mesmo modo que a internet
propiciou condigdes para a producéo e circulagdo do discurso do movimento ESP, que
cresceu, ganhou adesdo e um “quase estatuto de lei”, ela também nos permite que se
instaure “uma cena discursiva no espaco eletrénico na qual estes sujeitos do dissenso
podem inscrever-se e subjetivar-se, exercendo resisténcia a partir desse lugar discursivo”.
(INDURSKY, 2017 p. 82). Nesse sentido temos que:

Os diferentes tipos de midias tém, pareadas ao desenvolvimento
tecnolégico, ampliado de modo constante sua capacidade de construir,
legitimar e colocar em circulacdo discursos que visam uma ampla gama
de pontos nodais, por sua vez, residem no cerne de questdes de carater
politico e social. (ABRAHAO e SOUSA; CAMPOS, 2018, p. 7).

O movimento Escola Sem Partido surgiu propondo o cerceamento e a
criminalizacdo da atividade docente, determinando os temas e contetidos que “podem e
devem” ser trabalhados na escola, restringindo assim a liberdade de ensinar, de divulgar
0 conhecimento, a cultura, a ciéncia como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996. Podemos observar esse cerceamento quando analisamos a
materialidade do cartaz “Deveres do Professor”, criado pelo movimento e que sera
apresentado no capitulo seguinte.

Neste capitulo, apresentamos a andlise de recortes da pagina do movimento criada
na internet, em que, através de palavras de ordem e ataques contra grupos de professores.
O que estd em jogo € um processo para institucionalizar o movimento ESP, com a
proposta de fixacdo obrigatéria de um cartaz em todas as salas de aula do Brasil, no qual
constam os “deveres do professor”, além de uma proposta de alteraces na LDB, que ja
se encontra protocolada na Camara dos Deputados, mas que ao encerrar 0 ano sem ser
votado, tera que ser novamente apresentado. Devera passar por todos os tramites legais
novamente.

Conforme dito, analisamos o discurso do Movimento Escola Sem Partido (ESP)*
e seus efeitos de sentido a luz dos dispositivos tedricos da Analise de Discurso. O corpus
de andlise é constituido pelo slogan e pelas abas denominadas “Apresentagdo do
movimento” e “Quem somos”, dentre outros recortes da sua pagina on-line e do PL

867/2015, que pretende instituir o ESP fazendo alteragdes na LDB.

4 Disponivel em: http://escolasempartido.org/ Acesso em: 22 nov. 2019.
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Essa pagina, assim como a proposta do movimento, foi idealizada pelo advogado
e procurador aposentado do Estado de S&o Paulo, Miguel Nagib® em que estdo
concentradas as agGes do movimento orientando seus leitores/seguidores sobre: como
fazer dendncias, como os alunos devem ficar vigilantes em sala de aula, como controlar
0 que o professor diz ou faz, além de disseminar textos com ataques e difamacdes contra
diversos pensadores, notadamente 0s que sdo considerados de esquerda, ou entdo
progressistas. Sobre o principal autor atacado, Paulo Freire, é interessante ressaltar que
ndo ha, na pagina, citagdes de textos cientificos de nenhum autor, pesquisador, que
defenda ou que respalde as ideias difundidas pelo ESP. Sao opinides apenas do autor do
movimento, Miguel Nagib e dos administradores da pagina, mas nao fazem referéncia a
nomes de intelectuais legitimados, ou seja, a apresentacéo de conceitos ou outras no¢oes
que aparecem ali tem apagada a autoria e isso implica num efeito de que é algo ja-dito e
cristalizado®.

Em uma entrevista concedida ao Jornal El Pais’ em 2016, Miguel Nagib, fundador
do ESP afirmou que a ideia do movimento surgiu em 2004, quando sua filha chegou em
casa e disse que o professor de Histdria tinha comparado Che Guevara a Sdo Francisco
de Assis. Segundo a filha, o professor fez essa comparacdo devido ao fato de os dois
personagens terem aberto méo de tudo por uma ideologia. O que o professor efetivamente
disse foi que um abandonou tudo por uma ideologia politica, 0 outro por uma ideologia
religiosa. Nagib julgou a comparacdo como uma afronta aos preceitos religiosos e assim
foi a escola da filha algumas vezes, panfletou no estacionamento da escola, junto aos pais
dos outros alunos, compartilhou suas ideias contrérias as ideias do professor de sua filha,
buscando apoio, mas a principio ndo houve adesdes, ele ndo recebeu nenhum apoio. A
escola, quando procurada pelo autor da proposta, ndo concordou com 0s argumentos
expostos por ele. A partir dai o procurador criou, no ano seguinte, 0 movimento Escola
sem Partido (ESP) e, coincidentemente, a criagdo do movimento se deu quando o Partido
dos Trabalhadores (PT) chegou a presidéncia do pais. Segundo Nagib, o PT usaria a

escola para divulgacdo da sua doutrina de esquerda (KATZ e MUTZ, 2017).

5 Em agosto de 2020, quando realizavamos pesquisas no site do ESP, um video e uma nota nos causaram
impacto, pois informavam que Miguel Nagib deixou o movimento, a militdncia do ESP. Ele alegou falta
de apoio dos parlamentares e do governo em aprovar a proposta.

® Para essa afirmag&o nos apoiamos na andlise feita por Mariza Vieira da Silva (2018, p. 109-110).

" Entrevista de Miguel Nagib ao jornal El Pais em 25 jun 2016. Disponivel em
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html
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Apesar da data da criacdo do movimento ESP ter sido em 2004, o movimento sO
tomou notoriedade anos depois, quando houve as manifestacGes estudantis em junho de
2013, conhecido como Movimento Passe Livre; a ocupagdo das escolas pelos alunos
exigindo melhores condicBes de estudar e de receber alimentacdo; e também com a
entrada, em pauta, no Congresso, de discussdes sobre a reforma trabalhista e da
previdéncia, com a possivel retirada de direitos dos trabalhadores.

Apesar de se autointitular “Sem Partido”, o movimento conta com a defesa de
muitos politicos apoiadores, dentre eles o entdo deputado estadual Flavio Bolsonaro, hoje
do partido Republicanos (RJ) e atualmente senador. Esse deputado, em 2014, foi o
primeiro a apresentar a proposta do ESP na assembleia legislativa do Estado do Rio de
Janeiro. O irmdo do deputado, o vereador Carlos Bolsonaro, na época do PSC (RJ), hoje
também Republicanos (RJ), afirmou querer que 0 movimento fosse instituido nas escolas
municipais do Rio e apresentou o PL de ESP na camara municipal do Rio de Janeiro, no
mesmo ano que seu irmao protocolou a proposta. Ambos sao filhos do atual presidente
da republica, Jair Bolsonaro (sem partido).

Outra questdo importante de ser observada € que, a partir do momento em que a
proposta do movimento, para ter notoriedade, seguiu pelas vias de uma casa legislativa,
representada por um deputado, de um determinado partido politico, 0 movimento nao
poderia mais ser chamado de Escola Sem Partido. Ficou contraditorio, pois 0 movimento
possui sim apoio de partidos e uma posicdo ideoldgica, mas na pagina do movimento e
na internet eles afirmam que é um movimento totalmente apartidario e que apenas se
baseiam e seguem o que ja esta contido na Constituicdo de 1988 ou em outros documentos
oficiais. Nesse sentido, seriam disputas de interpretacdo. Trata-se, diriamos, do efeito de
evidéncia ideoldgico marcando presenca e, segundo Orlandi (2004, p. 66), “a ideologia
representa a saturacdo, o efeito de completude que, por sua vez, produz o efeito de
‘evidéncia’, sustentando-se sobre o0 j& dito, os sentidos institucionalizados, admitidos por
todos como ‘naturais’”.

Apresentados em nivel federal, o PL n. 867/2015 proposto pelo Deputado Izalci
(PSDB-DF) e o Projeto de Lei do Senado Federal 193/2016 proposto pelo pastor e
Senador Magno Malta (PR/ES) seguiram caminhos diferentes. Um est4 suspenso na
Camara dos Deputados (PL 867/2015) e devido ao fato de ter encerrado o ano legislativo,
sem ter passado por votacdo ele devera ser protocolado novamente, iniciando todo o
procedimento regimentar e outro, PLS do Senado, foi retirado de votagdo pelo proprio

autor, pois o relator sugeriu sua rejeicdo. Ambos propdem que haja alteragcdes na LDB
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para que sejam incluidos os pressupostos defendidos pelo ESP. Ao lermos esse
funcionamento politico, entendemos que se constitui por tomadas de posicdo de
representantes da direita na politica e da bancada evangélica, pois sdo pautas que buscam
silenciar os professores sobre tematicas eleitas pelo movimento como doutrinantes tais
como, teorias da evolucdo, as quais vao contra doutrinas religiosas que defendem a
criagéo, sobre liberdade, diversidade, dentre outras.

Como ja dito, houve parecer do Supremo Tribunal Federal e da Procuradoria Geral
da Republica quanto as ideias defendidas pelo ESP, porém foram todas consideradas
inconstitucionais por ferirem o artigo 206 da Constituicdo Federal. Nesse sentido,

conforme ja dito, é afirmado que o ensino seguira os principios de:

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

I11 - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas [...].2

Mesmo com toda a legislagcdo ndo embasando a proposta do movimento ESP, ele
tem crescido vertiginosamente no pais, inclusive ja tendo forca de lei em muitas escolas,
em ambito nacional.

Ao analisar as condices de producdo da pagina do ESP na internet, podemos
notar a presenca de um determinado tipo de discurso. Conforme Orlandi (2011, p. 152-
153), a tipologia deve incorporar a relagdo da linguagem com as condicdes de producao
e, nesse sentido, a autora definiu a existéncia de trés tipos de Discurso: o polémico, o
ludico e o autoritario. Esses tipos ndo existem de forma pura, sempre se mesclam.

O discurso presente na pagina do movimento na internet se enquadra no tipo de
discurso

Podemos também dizer que ha marcas de um tipo de discurso autoritario, quando
pensamos no efeito que ele produz ao buscar silenciar determinados grupos de
professores. No caso do discurso autoritario, a polissemia é contida, conforme afirma
Orlandi (2011, p. 15-16).

No discurso autoritario, o referente esta “ausente”, oculto pelo dizer;
ndo ha realmente interlocutores mas um agente exclusivo, o que resulta
na polissemia contida (o exagero é a ordem no sentido em que se diz

8 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Gréafico, 1988.
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“isso ¢ uma ordem”, em que o sujeito passa a instrumento de comando).
Esse discurso recusa outra forma de ser que néo a linguagem (2011, p.
15-16, grifo nosso).

Na pagina oficial do movimento, podemos observar as marcas do discurso
autoritario através de censura do dizer, uma vez que as criticas sdo interditadas, impedidas
de aparecer, silenciadas. Ndo h& espacos para comentarios publicos no site, ndo ha
espacos para essa interlocucéo.

Na sua pagina, o discurso do ESP funciona, circula como um manual de prescricéo
de “boas virtudes”, em que tudo de bom é defendido em prol da familia e dos valores.
Segundo Salles (2019, p. 42), o movimento ESP “articula seu discurso no plano social e
estabelece uma identidade politica propria que vai se transformando ao longo do tempo e
adaptando-se sempre de maneira contingente”.

Nesse sentido, de acordo com Ranciére (1996, p. 56), que discute sobre filosofia
e politica em seu livro “O desentendimento”, salienta que “a politica ndo é feita de
relagdes de poder, ¢ feita de relagdes de mundos™ e, na sociedade capitalista em que
vivemos, os mundos sdo desiguais e vivem em constante litigio. Uma classe sempre em
luta pela hegemonia sobre a outra em todas as esferas sociais.

Os sentidos que reverberam no PL do ESP, atualizados pela memoria discursiva,
remetem aos do periodo da Ditadura militar, quando o lema que se defendia era o da
Tradicdo, Familia e Propriedade (TFP). Naquele periodo também foram promovidas
acOes com o objetivo de interditar a fala dos opositores, impedindo que circulassem por
diferentes formac@es discursivas, com todos seus direitos civis cerceados. Também foram
defendidos ideais liberais e conservadores, com forte apelo religioso, assim como
acontece na atualidade. Para Oliveira, Janior ¢ Lanza (2014, p. 7), o “discurso
anticomunista — elaborado por militares, burgueses e por catélicos ligados a TFP —
justificou o Golpe de 1964, [enquanto] a ‘Marcha da Familia com Deus pela Liberdade’
tém como intuito combater a ameaga ‘iminente’ de um golpe de Estado”. Esse suposto
golpe que eles tanto temiam era o da gestdo do presidente Jodo Goulart, acusado de ter
ideias comunistas.

Podemos identificar esses sentidos de ditadura quando, em recortes do PL e da
notificacdo extra judicial elaborada pelo ESP, ha dizeres tais como o do artigo 3° Sao
vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacéo politica e ideolégica bem como a
veiculacdo de contetdos ou a realizagdo de atividades que possam estar em conflito com
as convicgles religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes. (grifo
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nosso). Compreendemos haver ai a presenca do impedimento, da ameaca, além de uma
tematica religiosa, que historicamente vem vinculada ao discurso militar de defesa da

familia e das tradicdes.

2.2 Projeto de lei 867/2015: a institucionalizagdo do movimento Escola Sem Partido
e o silenciamento do professor

Desde que Miguel Nagib criou 0 movimento Escola sem Partido em 2004, varios
projetos foram criados, baseados em suas ideias e a partir de 2014 comecaram a ser
protocolados nas camaras legislativas do pais, tanto em nivel municipal, quanto em nivel
estadual e federal. O primeiro estado a tentar aprovar o PL foi o Rio de Janeiro através
do deputado Flavio Bolsonaro (Republicanos), como relatado anteriormente.

Dentre esses projetos, podemos citar os projetos de lei anteriores, 7.180 e 7.181
que foram arquivados, pois sao propostas de igual teor. Nesse sentido, 0 que nos interessa
analisar é o que ficou parado no Congresso, aguardando para ser votado na Camara dos
Deputados, mas expirou o prazo de votacdo em 2019, e no Senado, o relator do projeto,
Cristovam Buarque (PPS-DF), deu parecer contrario ao PL por sua inconstitucionalidade,
assim, seu proponente na casa, 0 senador Magno Malta, retirou a proposta de votacéo.
Isso aconteceu em 2017.

Apresentaremos, assim, alguns recortes do PL 867/2015 de autoria do deputado
Izalci Lucas (PSDB-DF), que busca, via casa legislativa, institucionalizar o movimento
ESP em todas as escolas do Brasil.

Este projeto foi, dentre outros de igual teor, o primeiro a trazer o nome Escola
Sem Partido em nivel federal. Digo outros de igual teor porque ja haviam sido
protocoladas propostas semelhantes em outros momentos. Segundo Moura (2016, p. 40),
“este foi apresentado um ano depois dos ja citados PLs 7.180 e 7.181 e quase um ano
depois do primeiro projeto de lei com nome Escola Sem Partido, apresentado na
assembleia estadual do Rio de Janeiro”.

Para institucionalizar o ESP, o deputado lzalci Lucas (PSDB-DF) propde que o
PL altere e até suprima artigos da lei maior da educacédo no pais, a LDB. Em principio, 0
PL tem seu efeito pretendido bastante minimizado pelos proponentes. Eles dizem que
pretendem “apenas” que se torne obrigatorio colocar nas salas de aula e na sala dos
professores um cartaz (com medida padréo estabelecida por eles), onde estardo os deveres

do professor. Quando afirmam que “apenas” querem colocar um cartaz na sala de aula,
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como um lembrete aos professores de seus “deveres e limites”, assim como aos alunos
enquanto um manual de atitudes para vigiar a conduta dos professores, a proposta do ESP
faz circular os sentidos de neutralidade, mas cinicamente, pois € uma dissimulacdo de
democracia e direitos que na verdade funcionam como controle e interdicdo. Podemos
observar esse efeito quando lemos 0 Anexo A (modelo de notificacdo extrajudicial). Essa
formulacdo se da dessa forma porque de outra forma poderiam ser atacados e sua proposta
teria dificuldade em ser votada na Camara e Senado. Conforme afirma Daltoé (2018, p.
124), como o conteudo que se quer atacar ndo pode ser dito explicitamente, em lugar
disso apresenta-se 0 ESP com esse discurso de neutralidade, que em sua textualidade
apresenta vagueza, imprecisao.

Quanto ao cartaz, apresentaremos uma analise dele neste capitulo, mais adiante.

Vejamos, entdo, alguns recortes do PL 867/2015 remetidos aos objetivos do
trabalho. N&o esgotaremos as discussdes e analises sobre esse PL, nem pretendemos isso.

No recorte 1, do artigo 1°, do referido PL, temos:

R1: Esta lei dispGe sobre a inclusdo entre as diretrizes e bases da educacao
nacional do “Programa Escola sem Partido”.

O gesto de incluir entre os artigos e incisos que compdem a LDB, que regem a
educacao nacional em todos os niveis e modalidades, o programa ESP, produz sentidos
de autoritarismo e cerceamento da liberdade, mesmo com a necessidade de ser aprovado
na Camara e Senado Federal. Desse modo, propomos diferenciar a questdo das
nomeacOes: Movimento ESP e Programa ESP, visto que o PL 867/2015, no artigo 1°,
reforca que pretende instituir o Programa ESP.

Um projeto de lei € uma proposta que pode vir a se tornar lei ou ndo. A pagina na

internet do ESP traz um esclarecimento sobre o programa:

0 Programa Escola sem Partido é um conjunto de medidas previsto
num anteprojeto de lei elaborado pelo Movimento Escola sem Partido.
O Programa Escola sem Partido é uma proposta de lei — federal,
estadual e municipal — que torna obrigatéria a afixacéo, em todas as
salas de aula do ensino fundamental e médio, de um cartaz. Portanto o
Programa quer instituir, se tornar uma politica publica de educagéo.
(MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO, ANO, s/p.)°

° Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/perguntas-frequentes
Acesso em: 10 out. 2020.
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J& o termo “movimento” quase ndo se faz presente na pagina do ESP, tendo
aparecido apenas duas vezes: na noticia de sua saida do ESP, em que Miguel Nagib
afirmou sair do “movimento” e nessa defini¢do acima, em que afirmam que as propostas
do programa foram elaboradas pelo “movimento”. Por outro lado, nas abas da pagina do
ESP sé aparece o texto iniciando diretamente com o ESP ou, entdo, quando apresentam
as propostas denominadas de Programa. Logo, o que percebemos, através de pesquisas, €
que foi a midia falada e impressa que denominou 0 ESP como um “movimento”. Talvez
porque o termo “movimento” venha filiado aos sentidos de esquerda, portanto, ndo se
auto denominaram assim. E essa uma possibilidade.

Para Algebaile (2017), o ESP ndo pode ser nomeado como um “movimento”
devido a sua forma de agir. H4 “a utilizagdo de uma linguagem deselegante e nao
raramente grosseira, além de formas de intimidacdo, ameaca e desqualificacdo que nao
disfarcam as intencdes de ‘abater o inimigo”” (ALGEBAILE, 2017, p. 70). Mesmo tendo
uma organizacdo voltada para a defesa de interesses, uma ideologia partilhada por
membros da sociedade civil, uma filiacdo de seus apoiadores (mesmo gque anénimos, em
sua maioria) e uma coordenacdo, a incitacdo ao 0dio, a violéncia e ao denuncismo,
impedem que eles possam ser nomeados como um movimento.

Os movimentos sociais, em sua maioria, ndo se pautam pela violéncia e ameagcas,
mas, conforme dito anteriormente, em alguns momentos aparece na pagina do ESP a
palavra movimento filiada as acdes e propostas do grupo. Trata-se, em certa medida, da
disputa pelos sentidos de ‘movimento’. E podemos pensar num movimento de passagem
de ‘movimento’, como demanda social (de um determinado grupo, que visa efeitos de
adesdo social mais ampla?), para ‘programa’ como o atendimento dessa demanda social
transformada em politica publica de educacéo.

Continuando a analise do R1, que trata da inclusdo do ESP na LDB, percebemos
aqui um funcionamento equivoco quando se fala em ‘inclusdo’, incluir o ESP na LDB,
incluir lei que direciona atuacdo do professor, em que 0 que é proposto se da atraves de
um ato arbitrario, pois pretendem legislar sobre a atuacdo de uma classe profissional, a
qual ndo passou por qualquer consulta nem participou de nenhuma discussdo, de maneira
que os maiores interessados (ou prejudicados) ficaram de fora, os professores. As
propostas do Programa ESP foram elaboradas por um grupo, denominado movimento e
ndo hé relatos de que foram convidados professores para debater as propostas. Ndo foram
incluidos.

No recorte 2, do texto do artigo 2°, o PL traz os seguintes dizeres:
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R2: A educacdo nacional atendera aos seguintes principios: | - neutralidade
politica, ideoldgica e religiosa do Estado; Il - pluralismo de ideias no
ambiente académico; Il - liberdade de aprender, como projecéo especifica,
no campo da educacdo, da liberdade de consciéncia; IV - liberdade de
crenga; V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais
fraca na relacdo de aprendizado; VI - educacéo e informacéo do estudante
quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de
crenga; VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo moral
que esteja de acordo com suas proprias convicgoes.

No primeiro inciso, é afirmado que a educacdo devera ser pautada na
‘neutralidade’, o que j& produz uma diferenca que pode ser compreendida como
contraditéria com o segundo inciso, que cita o ‘pluralismo de ideias’, marcando esse jogo
entre neutralidade e pluralidade. Nesse jogo se instaura uma tenséo no dizer, afinal, se €
preciso reafirmar a necessidade do pluralismo é porgue 0 ndo dito atesta para os sentidos
de que néo se pratica o pluralismo de ideias na escola e sim uma conduta especifica que
seria a da visdo do suposto doutrinador, que é Unica/univoca. Trata-se de uma contradicao
direcionando o discurso para um litigio. Ora, pluralidade remete a sentidos de muitos,
plural, varios pontos de vista e de concepgdes, enquanto neutralidade produz sentidos de
isencdo, ndo envolvimento, mas que pode compartilhar vérias ideias e conhecimentos,
ndo marcando uma posicdo. E interessante notar que, aqui, a neutralidade esta sendo
significada como o que permite vérias ideias e por isso é neutra, ndo marca uma so
posi¢do, funcionando (paradoxalmente) como sinonimia de pluralidade e esse
funcionamento atesta o equivoco como fato de discurso.

Ao contrario dos “doutrinadores de esquerda”, (0 ESP denomina os professores
assim), que teriam uma viséo unica, uma forma padronizada de trabalhar e divulgar suas
posicOes, podemos interpretar que, pelo deslizamento de sentidos, neutro remete a zero,
a em cima do muro, “isentdo”, 0 que ndo toma posi¢ao, e isso é da ordem do impossivel,
pois, segundo Freire (2003), educar € um ato politico, ndo ha neutralidade na educacéo.
No primeiro inciso, quando é falado da “neutralidade do Estado, politica, religiosa e
ideoldgica”, percebemos o funcionamento do cinismo, da dissimulacdo, pois a proposta
do ESP é ideoldgica — ja que nada pode estar fora do funcionamento ideoldgico, ainda
que se apresente como estando fora — (defende supressdo/selecdo de assuntos
considerados inadequados, direcionando para um n&o pluralismo de ideias). E politica,
no sentido de tomar posicdo para interferir na liberdade (e toma partido), algo

contraditorio se observarmos o termo “sem partido”. Além disso, tem uma visdo religiosa
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de educacdo, (assuntos relacionados a moral, valores e sexualidade deverao ser proibidos
na escola), lembrando que o Estado é laico. Também é bom frisar que ndo existe
neutralidade ideoldgica, ela pega a todos de jeito, ndo ha como estar fora. Conforme
afirma Orlandi (2015, p. 7), “ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente
cotidiano dos signos”.

Na pagina do ESP, podemos observar depoimentos de pais, alunos e de alguns
pensadores/tedricos proferindo ataques ao trabalho dos professores, inclusive ha
filmagens de aulas sem a devida autorizacéo do professor. Segundo Ramos (2017, p. 77),
“guiados por uma intencionalidade politica, recorrem ao dispositivo juridico sob 0s

auspicios da sua neutralidade”. Eles se manifestam na pagina

de forma arrogante, sem nenhuma ética nem respeito com 0s
educadores e a sociedade em geral, emitem uma mensagem de certeza
e proposi¢do de ideias supostamente neutras, mas que escondem, na
verdade, um teor fortemente persecutério, repressor e violento.
(RAMOS, 2017, p.76).

Essa cruzada contra a escola e contra grupos de professores, empreendida pelo
ESP, exige esforcos de toda a sociedade para que a democracia, a pluralidade de ideias e
concepgdes pedagdgicas sejam respeitadas. Quanto aos alunos, é fundamental que eles
sejam colocados frente a situacdes em que tomem conhecimento de diferentes pontos de
vista e de concepg¢des de mundo. Isso € importante para que eles formem suas préprias
leituras de mundo e uma pluralidade que constréi conhecimento € formadora, mas se essa
experiéncia for coibida dentro das escolas havera um prejuizo a sua formacéo cidada. O
que compreendemos com esse termo “neutralidade”, nas sombras dos sentidos, ¢ que ha
uma intolerancia a diversidade de ideologias e concepces politicas.

Os incisos 111 e IV acabam por ressaltar um paradoxo com o 1, quando afirmam
que o aluno devera ter liberdade de aprender, liberdade de consciéncia, liberdade de
crenca, ora essa liberdade perpassa pela aprendizagem da pluralidade de ideias e
concepcdes, em que todos podem e devem (se) manifestar, defender seus pontos de vista
na sala de aula. Ouvir pontos de vista diferentes é fundamental, liberdade de crenca
configura o respeito a todas as crencas (pluralidade) e o direito de néo ter crenca tambem.
Acreditamos professores ja defendem e praticam, em sua maioria, 0 respeito a esses
direitos, a essas liberdades.

Ainda sobre o inciso IV, sobre a liberdade de crenca, percebemos ai a

configuracdo de outra cena de litigio, isto €, que direciona para o litigioso, pois ha projetos
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anteriores que j& propdem retorno as aulas de religido na escola publica, o que hoje é
facultativo, segundo a LDB, visto que a participacao do aluno ndo é obrigatéria. A questao
é: o professor de ensino religioso devera ser formado em que &rea especificamente? De
qual religido deveria ser a aula, quando o “correto”, seguindo o pluralismo, seria abordar
todas as religides? Se os pais exigem liberdade de crenca, como essa seria trabalhada em
sala de aula, com 30 alunos de diferentes formagdes com relagéo a valores e crengas? 1sso
é da ordem do impossivel. Mas quando o ESP propde inserir na lei um artigo que trate da
liberdade de crenca na escola, outro efeito de sentido que se formula é que os professores
e a escola imp&em aos alunos suas convicgdes religiosas ou a falta delas, incentivando os
alunos a se tornarem agnasticos.

Com isso, o que fica marcado, textualizado, é que se fala de um inimigo sem
nomea-lo diretamente. Afinal, contra quem esse discurso se dirige? Quem é que impede
a liberdade de crenca? Quem é que nao expde os alunos a pluralidade de ideias?

J& o inciso V, reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais
fraca na relacdo de aprendizado, produz um efeito de sentido de estranhamento, como
0S outros incisos e artigos, por afirmarem como ‘novo’ algo que ja ‘existe’, de maneira
que nos perguntamos: esse “reconhecimento” implica no desconhecimento do qué? Efeito
de repeticdo, funcionando com o objetivo de fixar um preceito. Sabemos que ha na relagéo
professor aluno uma relagao de assimetria, uma relagéo de forcas. Para Orlandi (2015, p.
37), “se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam de modo
diferente do que se falasse do lugar de aluno”. Segundo a autora, assim, a organizagéo
social é formada por relagdes baseadas em hierarquias, “sdo relagdes de forga, sustentadas
no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na ‘comunicagdo’. A fala do
professor vale (significa) mais do que a do aluno” (ORLANDI, 2015, p. 37), mas isso nao
permite que o professor abuse desse aluno e desse poder que lhe é outorgado, como em
outras profissdes também acontece (de juizes e policiais, por exemplo). S&o relagdes de
forca e poder, porém ha limites para essa atuacdo, abusos ndo sdo permitidos, pelo
contrario, sdo punidos. Para que uma outra lei para afirmar o que ja € previsto em lei, uma
vez que ja existe lei contra abusos? A mais recente, € nova lei de abuso de autoridade —
Lei n. 13.869/19, em que estdo previstas punicdes tanto para funcionarios publicos dos
trés poderes quanto para particulares.

Essa vulnerabilidade do aluno, por outro lado, também pode ser discutida, ja que
ele é um cidad&do, com direitos garantidos e deveres também e mesmo que seja menor,

ndo é uma tabula rasa. Ele chega a escola com conhecimentos, vivéncias e ndo € assim
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tdo suscetivel a manipula¢es como o ESP discursiviza. Nesse sentido, 0 que nos chama
a atengdo para a analise € a palavra “reconhecimento”, sobre a qual perguntamos: Por que
¢ preciso, agora, “reconhecer” essa vulnerabilidade? Em que isso implica? Mais uma vez
trata-se do funcionamento discursivo que institui um inimigo e, neste caso, esta em
relacdo ao ndo reconhecer uma vulnerabilidade.

Os incisos VI e VII versam basicamente sobre 0 mesmo ponto, tanto entre eles,
quanto aos outros citados. VI - educacéo e informacgdo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenca; VII - direito dos pais a que
seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgBes. Liberdade de consciéncia, de crenga, convicgdes. HaA uma insisténcia que
produz efeito de um reforco, de repetir para fixar, como se fosse um aviso aos professores:
ndo doutrinem nossos filhos; estamos de olho; vocés estdo sendo vigiados, cuidado seus
militantes! Além disso, outro efeito a que nos atentamos é o do modo como se estabelece
esse “direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgfes”. A educacado escolar é uma préatica que se da numa relagéo
com o coletivo, como os pais esperam que se realize um desejo individual ou familiar
nesse ambito coletivo?

Entdo, um ponto interessante de analisar € que, segundo o ESP, os pais querem
proteger os valores morais da sua familia em especial, mas, quando determinam isso,
esquecem que as outras familias também tém seus valores morais, que podem nao ser
iguais aos seus. Ou seja, em uma sala de aula lotada (o que é comum nas escolas publicas
brasileiras), como isso poderia ser administrado segundo os ideais do ESP? Se todos os
pais exigirem que seus valores morais sejam respeitados e certos assuntos ndo devam ser
abordados, como acontecerd uma aula, por exemplo, sobre evolucionismo, que contraria
0 criacionismo, ou outra sobre Histéria ou Sociologia, em que entrariam as ideias de Karl
Marx, um dos pilares e fundador da Sociologia Classica? Isso, para o ESP, é doutrinacéo,
desrespeito aos valores da familia. Por conseguinte, cabe salientar que o ESP é uma
organizacdo privada com o objetivo de instituir uma interferéncia na conducéo da esfera
publica. O que percebemos ai é um rompimento dos limites entre o publico e o privado,
ou seja, trata-se de um principio constitucional que estdo querendo dissimuladamente
afrontar. E a luta de classes sempre presente. Segundo Ranciére (1996, p. 69), 0 espaco
publico é compreendido como “um espaco de litigio” e, ainda para o autor, também héa
um litigio constitutivo da politica. Corroborando com essa questdo, Orlandi (1998) afirma
que o politico € sempre conflito.
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O litigio esta presente o tempo todo na proposta do ESP. H& um embate entre
posi¢des ideoldgicas voltadas para a imposicao do siléncio ao professor. Um dos diversos
problemas que o ESP traz é o de ndo definir nem delimitar o que entende por doutrinacao,
valores morais, liberdade de crenca e de convicgdes. Fica algo muito aberto e passivel de
interpretacdes de todo tipo.

Conforme afirma Orlandi (2015), ndo ha como n&o interpretar. Quanto aos valores
morais, ha um efeito de consenso de que a familia tem sim o dever de ensinar aos filhos,
mais que isso, € um dever dos pais, mas a escola também deve trabalhar, tem o dever de
buscar o desenvolvimento de valores como o respeito as diferencas, tolerancia,
solidariedade, empatia, didlogo. S&o essas, portanto, funcbes compartilhadas, conforme
ja preconiza o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serad
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

E corroborando com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (LDB) de 1996 traz, em seu artigo Art. 2°, 0 seguinte:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

E mais, a LDB ainda afirma no Artigo 1° que

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

Portanto, quando os pais, através do ESP, trazem para si a exclusividade da
educacéo e desenvolvimento de valores morais de seus filhos, eles estdo confrontando
tanto a Constituicdo Federal quanto a LDB. Nesse sentido, podemos dizer que ha
tentativas de limitar a atuacdo das outras instancias educativas presentes na sociedade,
dentre as quais estd a escola, a qual foi eleita pelo ESP como seu alvo e,
contraditoriamente, sua inimiga juntamente com determinados professores. Também,

através da proposta, procuram impedir que os professores incentivem os alunos a
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participar de manifestagdes culturais, movimentos sociais e outras organiza¢des da
sociedade, ou seja, de ndo exercer a cidadania plena, pois propdem vetar as participagdoes
dos filhos na vida cidada, como veremos mais adiante, no Cartaz com os “deveres do
professor”.

Outro recorte desse PL que nos interessa € quanto ao artigo 7°. Vejamos o recorte

R3: As secretarias de educagdo contardo com um canal de comunicacao
destinado ao recebimento de reclamacdes relacionadas ao descumprimento
desta Lei, assegurado o anonimato. Paragrafo Unico. As reclamacgtes
referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao 6rgao do
Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses da crianca e do
adolescente, sob pena de responsabilidade.

Para nds, mais uma vez esse dizer produziu o efeito de retorno de sentidos
atualizados em um batimento com uma memoria dos periodos da ditadura militar, bem
como produziu também os sentidos de reclamacéo de cliente, conforme esta firmado no
Caodigo de Defesa do Consumidor, causando-nos indignacdo pela forma como afronta os
direitos dos professores, pois, conforme ja citamos, ha canais formais de denuncia de
abusos em qualquer esfera da vida em sociedade. Conforme ressaltou o atual secretério
estadual de educacéo do estado de Sdo Paulo, Rossieli Soares, em uma entrevista para a
Agéncia Brasil (2018), quando ainda era Ministro da Educacdo do governo Temer, 0 pais
ja tem canais de dendncia, ndo precisa de uma lei como a do Escola sem partido e ndo ha
a necessidade de uma lei especifica para isso. Por outro lado, instituir, em forma de lei, a
pratica de denuncismo, do “vigiar, ameagar, intimidar para punir” (parafraseando
Foucault), foi impactante, bem como criar um canal oficial para fazer delacdes contra os
professores que contrariam os preceitos do ESP, contra as escolas e até contra os livros
didaticos. Isso se coloca como uma violéncia, um silenciamento, uma censura
oficializada. Nesse sentido, de acordo com Orlandi (2007, p. 79), “a censura afeta, de
imediato, a identidade do sujeito”.

A memoria do periodo da ditadura, em varios momentos, atualiza-se no discurso
do ESP, em que buscam, usando de diferentes estratégias, promover o silenciamento, a
censura, ao professor que ousar desenvolver uma educacao critica e libertadora, pois isso,
para o ESP, é sinbnimo de doutrinacdo. Entendemos, assim, que os sentidos da ditadura
vém colados a proposta do ESP e, segundo Orlandi (2015, p. 37), “ndo ha discurso que

ndo se relacione com outros”, ou seja, “os sentidos resultam de relagcdes: um discurso
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aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres futuros”. E, de acordo com
Pécheux (2015, p. 29), “ndo descobrimos, pois, o real: a gente se depara com ele, da de
encontro com ele, 0 encontra”.

Considerando o que apresentamos neste topico, a partir dos recortes analisados, €
que tratamos do funcionamento discursivo do ESP como o que promove através da
contradicdo constitutiva de todo discurso, um litigio discursivo, que se d& de diferentes
formas. Esse funcionamento implica instaurar uma espécie de cena de embate, em criar
ou definir/delimitar um inimigo, que nem sempre € diretamente nomeado assim, mas que

esta ali sustentando os dizeres.

2.3 O litigio discursivo enquanto um funcionamento

Sobre o litigio discursivo, nogdo que estamos trabalhando neste texto, importa-
nos esclarecer que optamos por trazé-la devido as questdes presentes no discurso do ESP,
a partir de seu funcionamento, em que incita dendncias e notificacdes extrajudiciais contra
grupos de professores denominados como doutrinadores. Além disso, durante todo o
desenvolvimento das analises, 0s recortes analisados produziram um
confronto/contradicdo com o que estabelece a Constituicdo Federal, a LDB e também
com os escritos de Paulo Freire, conforme veremos no capitulo 3.

O litigio remete também para n6s a uma questdo judicial, de processos, de
tentativas de interdi¢Ges e penalizagBes. Ha, porém, fatores que vdo ao encontro com o
que se discursiviza no PL 867/2015, tais como cenas de embates diretos contra
professores, contra a legislacdo, contra Paulo Freire e sua obra, construidos ao longo da
proposta, ou mesmo nos textos da internet tomados para analise, o que nos leva a trabalhar
o litigio como uma noc¢éo importante em nossas anélises porque nos auxilia na descricao
desse funcionamento. Segundo Roméo e Pacifico (2008), ao analisarem o embate entre
duas formac0es discursivas distintas em torno da questao agraria, a partir do modo como

essa questdo é tratada em relacdo a escola/universidade, elas afirmam que:

Esse embate de vozes ndo trata apenas de uma disputa de palavras em
jornais, blogs, portais eletrénicos ou de adocdo de material didatico,
mas de um confronto por regiGes de poder, cujas raizes estdo fincadas
na luta de classes e no modo como ela se desdobra na conjuntura sdcio-
histérica da atualidade. (ROMAO e PACIFICO, 2008, p. 102)
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Quando tratamos do litigio direcionado ao discurso do ESP contra grupos de
professores e contra escolas temos ai “um litigio discursivo que vai muito além de giz e
lousa, pois implica considerar a forma de nomear, dividir e distribuir (ou ndo) os poderes”
(ROMAO e PACIFICO, 2008, p. 106). Esse trabalho de Romao e Pacifico (2008) nos
interessa bastante porque as autoras tratam desta formulagdo “litigio discursivo” para

pensar a questdo agraria'®.

Ha uma constante luta de classes, sem fim, na sociedade capitalista, e a escola
como parte dessa estrutura, como um aparelho ideoldgico de Estado, torna-se palco das

disputas pelo poder. Romao e Pacifico (2008) consideram a escola

ndo como estrutura fisica ou espaco material, mas como superficie
institucional de disputa por espacgos de dizer, enfim, escola onde se
processam tensdes e disputas por espacgos de poder, saber e dizer, ja que
ela pode ser tomada como territorio de exclusao ou inclusdo de vozes
sociais. Dito de outro modo, entendemos tal disputa por sentidos na
esfera de uma luta politica que reclama gestos de interpretacdo para
além dos sentidos literais das palavras. (ROMAO e PACIFICO, 2008,
p. 106-107).

Assim, podemos afirmar que o litigio discursivo, pelo efeito de evidéncia, revela-
nos algo que, além de uma relagéo entre FD contraditorias (FD neoliberal/conservadora
versus FD progressista), formula-se por um embate direto, uma disputa por posicdes de

dominéncia e poder. Uma luta politica que toma a forma do litigioso.

2.4 A questiao da neutralidade: O discurso da “imparcialidade”

A denuncia principal do movimento Escola Sem Partido, presente na sua pagina
de apresentacdo, € a da “instrumentalizacéo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e
partidarios” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019). Eles defendem que a escola seja neutra

(como se isso fosse possivel) com relacdo a varias tematicas presentes nas disciplinas

10 As autoras analisam um corpus constituido de noticias, recortadas da rede eletronica, além de artigos e
textos institucionais (o discurso sobre o curso de Direito de uma Universidade Federal e sobre um livro
didatico de Histéria distribuido pelo MEC; e o discurso de um programa institucional da Associacdo
Brasileira do Agronegécio de Ribeirdo Preto para todo o Estado de Sao Paulo), tratando da constituicdo
de duas formagdes discursivas e buscam analisar como sao produzidos sentidos sobre 0 que consideram
ser um litigio discursivo que se da muito além de giz e lousa. Quanto as distintas FDs, as autoras afirmam
que: “Ambas pdem em discurso o litigio que, como ja foi dito, materializa uma disputa politica por
espacos de circulacdo de sentidos dentro de instituicbes educacionais de nivel fundamental, médio e
universitario (e, também, muito além delas)”. (ROMAO e PACIFICO, 2008, p. 102).
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escolares. Destacamos, aqui, conforme dissemos anteriormente, que parece haver um
efeito de indistingdo entre neutralidade/pluralidade no discurso do ESP, mas h4, de fato,
uma sobreposicdo dos sentidos de neutralidade sobre pluralidade, que é significado como
‘imparcialidade’. Podemos dizer que ha ai a presenca da dissimulagéo, produzindo efeito
de imparcialidade, em que esté elidida a posi¢do de quem defende a proposta. Segundo
Frigotto (2017, p. 29), “sob a ideologia de neutralidade do conhecimento e da reducao do
papel da escola publica de apenas instruir, esconde-se a privatizacdo do pensamento e a
tese de que € apenas valida a interpretacdo dada pela ciéncia da classe detentora do
capital”.

Através do uso de paréfrases podemos relacionar um modelo de educacgdo
“neutra” com os pressupostos filosoficos do positivismo, pratica muito difundida e
realizada na escola tecnicista (CAVALCANTE, 2017). Interessante salientar que o
tecnicismo teve seu apice na educacdo brasileira no periodo da ditadura militar. No
tecnicismo ndo havia preocupacdo com a formacdo do cidaddo critico, nem com sua
formacdo integral, apenas ensinava-se como ser um bom operario, capacitado para
executar os comandos na industria. E, mesmo passados tantos anos, essa visdo de
educacéo no Brasil ndo se alterou, nem promoveu grandes transformag6es. Nesse sentido,
conforme Orlandi (2017), temos que a “educagdo continua a servir ao desenvolvimento,
ao mercado. Desse modo, ndo se educa para a insercao social do sujeito em um mundo
do conhecimento, mas capacita-se esse sujeito para o trabalho ¢ o mercado” (ORLANDI,
2017, p. 238). Os alunos da elite nunca precisaram se preocupar com a qualidade da
educacao ou em cursar ensino técnico, pois esse nivel de ensino, historicamente, sempre
foi direcionado as classes mais baixas e necessitadas de uma qualificacdo para o trabalho
(ARANHA, 2006).

Essa questdo da desigualdade de classes no pais afeta todos os setores da sociedade
e com a educagdo nao seria diferente. “O Brasil, no contexto do capitalismo mundial,
estruturou-se sob o signo colonizador e escravocrata e, como tal, produziu uma das
sociedades mais desiguais e violentas do mundo” (FRIGOTTO, 2017, p. 20). Para o autor,
“a ‘expressdo sem partido’ mostra toda a esperteza e cinismo de seus formuladores. Na
verdade, como veremos, esconde seu contrario na manipulagdo seméntica dos conceitos”
(FRIGOTTO, 2017, p.17).

Com relacgdo a neutralidade/imparcialidade defendida pelo movimento, Bezerra e

Souza (2016, p. 13) afirmam que:
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A investida em favor da neutralidade numa sociedade de gritantes
desigualdades é, na verdade, a tentativa de calar o0s setores
desfavorecidos, discriminados e excluidos que tem tomado voz, ido as
ruas, denunciado e escancarado as falacias do conservadorismo no
poder, que atingido pelas crescentes manifestacbes que o contestam,
impele-se em tentativas absurdas, sobretudo no &mbito da lei, de se
manter inc6lume em sua dominagdo de classe. Em resumo, trata-se de
uma “nova” feicdo do processo de alienagdo empreendido no ambito
educativo e conduzido por uma camada que, indiretamente, busca
assegurar a manutencdo da ordem social nesta nova fase do capitalismo
contemporaneo. (BEZERRA e SOUZA, 2016, p. 13).

Assim, querem que através da forca da lei sejam garantidos e mantidos os
interesses defendidos pela classe dominante e, nesse momento, dada sua importancia,
fazer isso através do endurecimento da vigilancia dentro das escolas.

Reforgando ainda o debate sobre o tema da neutralidade, ha a possibilidade de,
em algum momento da historia, a educagdo ser pautada na neutralidade? Paulo Freire
(1996) afirma que ndo. Para ele, educar € um ato politico e ndo existe neutralidade na
educacdo. Ou vocé trabalha para a libertacdo dos oprimidos ou para a manutencdo do
status quo. Segundo o autor, quando se tenta desfazer a dimenséo politica da educacao ja
estamos tomando um posicionamento também politico: alienar os alunos (FREIRE,
1996). A luta para calar o professor e cercear o seu dizer em sala de aula tem um objetivo:
0 da dominacdo, pois “seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacdo que proporcionasse as classes dominadas
perceber as injustigas sociais de maneira critica” (FREIRE, 1984, p. 89).

Interessante ressaltar que o movimento ESP, determinado por saberes de
formacgGes discursivas de cunho autoritério, religioso e conservador, formac6es que se
intercalam quando analisamos diferentes sequéncias discursivas, esta propondo
alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o que atingiria todas
as escolas do Brasil, em nivel federal, estadual e municipal e tem encontrado muitos
simpatizantes. Ainda, podemos observar através dos noticiarios pela tv e pela internet, a
presenca de uma onda forte de repressdo e conservadorismo despontando na sociedade,
ha (como parte importante) a influéncia de grupos religiosos neopentecostais, de modo
que as condigdes de producédo do discurso do ESP, como visto, remetem a moral cristd,
porém, ao mesmo tempo, apresentam uma ambiguidade, a de destilar discurso de 6dio,
perseguicao, agressividade e coacao.

Podemos identificar, através da defesa dos valores morais cristdos, que

determinados temas para 0 ESP deveriam ficar restritos a igreja, as familias e ndo serem
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tratados no espago escolar. Ao ndo permitirem o trabalho sobre temas especificos — de
educacéo sexual, evolucdo versus criagdo, discutir sobre aborto nas escolas, alegando que
esses assuntos ndo competem a escola ensinar —, prejudicam milhares de alunos que tém,
no espaco escolar, sua unica fonte de informacéo. Salientemos que, na conjuntura atual,
0s grupos politicos ligados ao programa tém sua principal representatividade nos setores
conservadores da burguesia empresarial, da bancada militar do congresso que prega a
volta da Ditadura e, com o apoio da bancada evangélica, defendem o discurso da familia
tradicional. Pudemos constatar isso através dos discursos em defesa do ESP que foram
feitos na Camara e no Senado Federal, quando o projeto ainda estava em discussao nas
comissdes que foram formadas para o debate. Assim, o discurso do Movimento ESP é
formulado e circula com grande adeséo dos setores mais conservadores da sociedade.
Segundo Salles (2019), mesmo havendo possiveis divergéncias dentro dos grupos
e ideologias que defendem e apoiam o ESP, todos concordam na defesa da tradicdo, da
familia, da moral e dos costumes, pois consideram que esses preceitos podem estar em

risco. Para ele, 0 ESP j& tomou para si um status de autoridade.

Muito mais do que silenciar o contraditorio, ele define os termos para a
viabilidade do dialogo em si. O debate educacional é aparelhado por um
novo protagonista incontestavel na forma do MESP e seus partidarios.
Sua narrativa ¢ a unica possivel e criticar o status dessa “vanguarda” é
nada mais do que uma admissao de culpa. (SALLES, 2019, p. 50).

O que podemos observar é que nessa proposta ha varios sentidos silenciados.
Interessante é que foi possivel identificar o crescimento progressivo do referido
movimento na sociedade, considerando a quantidade de pessoas que apoiam as ideias do
ESP. Esse fato que pode ser acompanhado pelo nimero de seguidores das paginas do
Movimento ESP nas redes sociais, que hoje totalizam 227.558 seguidores no Facebook.
No Twitter sdo 122.038 seguidores. O discurso conservador e de perseguicdo encontrou
ressonancia nas redes sociais e 0s ataques aos professores e aos partidos de esquerda se
tornaram corriqueiros. Talvez isso se deva ao fato de que o Brasil, um pais extremamente
desigual que, em determinado periodo da historia recente, teve varias reformas sociais
com investimentos pesados na construcdo de escolas e universidades, 0 que pode ter
causado incdmodo na elite, ja que a escola sempre foi para poucos e até entdo reproduziu
o discurso dominante. Nesse sentido, Orlandi (2017) afirma que a Educacdo no Brasil se
assemelha com o capitalismo na forma como trata as pessoas na sociedade, pois funciona

“como elemento discriminador e discriminatério: divide social, econdmica e
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politicamente, cidaddos e (ndo) cidaddos, os que podem (e ndo podem) ter empregos, 0s
que circulam nestes (ou naqueles) espacos sociais” (ORLANDI, 2017, p. 237).

Eis ai um paradoxo, a escola como poderoso AIE (ALTHUSSER, 1996) sempre
esteve a servico dos interesses da classe dominante, mas, a0 mesmo tempo, essa classe se
vé ameacada pelas mudancas que estdo ocorrendo dentro dela, um movimento saindo da
reproducdo em direcdo a transformacdo. Para Pécheux (2014, p. 130), quando falamos
das possibilidades de “reproducgdo/transformacdo” estamos nos referindo ao “carater
intrinsecamente contraditorio de todo modo de producéo que se baseia numa diviséo em
classes, isto €, cujo principio é a luta de classes”. A escola, nesse momento, torna-se o
palco central das disputas de classes pelo seu dominio.

Segundo Frigotto (2017, p. 20), “a burguesia brasileira sempre foi antinagéo,
antipovo, antidireito universal a escola publica”. Por isso essa burguesia visa manter o
status quo, filtrando, selecionando o que devera ser ensinado nas escolas, para manter

essa dominacgdo e o instrumento mais eficaz nesse momento é o movimento ESP.

2.5 Andlises dos recortes do site do ESP

Feita a apresentacdo das condicdes de producdo do discurso do ESP, passemos
agora a analise do funcionamento discursivo e da producdo de efeitos de sentidos a partir
dos dizeres da apresentacdo do programa, que se encontra na pagina oficial do
movimento, disponivel em: escolasempartido.org. Importa-nos informar que a pagina
original do movimento foi retirada do ar e outra colocada em seu lugar. A nova verséo
tem um layout mais colorido, mais suave, produzindo um efeito de ludicidade, de salas
de aula da educacdo infantil, inclusive com a imagem de uma crian¢a como pano de
fundo. A versdo antiga, original, era mais agressiva, com linguagem de incitacdo ao
ataque direto, as denuncias, parecida com o layout de uma pagina de jornal. Através de
um programa de recuperacao de paginas antigas na internet, uma ferramenta denominada
Wayback Machine, foi possivel resgatar as postagens antigas do site inicial do
movimento, pois eram essas que nos interessavam e foram com essas que tinhamos
iniciado nosso trabalho de recorte e pesquisa desta tese. Essa ferramenta funciona como
uma “maquina do tempo” de postagens de todo tipo, que tenham sido feitas na internet.
Vejamos, a seguir, no recorte 4, um print da pagina de apresentacdo do movimento, em

sua primeira versao:
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ESCOLA
=PARTIDO

Apresentagio Quem 3o0mos Objetivos ‘Condigdes de Uso Privacidade FAG Fale Conosco
« HOME Pesquisar
. ARTIGOS Apresentacao o]

CORPO DE DELITO
DEFENDA SEU FILHO

MNuma sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como ceniros =L
de producde e difusdo do conhecimento, abertos s mais diversas perspectivas

POR UMA LEI CONTRA
Q ABUSO DA

- DEPOIMENTOS de invesfigagio e capazes, por isso, de refletir, com neutralidade e equilibrio, os LIBERDADE DE
infinitos mafizes da realidade.
« DOUTRINA DA ENSINAR
DOUTRlNACAO Mo Brasil, entrefanto, a despeito da mais amplz liberdade, boa parie das
« DOUTRINACAQ PELO escolas, tanto publicas, como particulares. lamentavelmente j& ndo cumpre esse MODELO DE
MUNDO papel. Vitimas do assédio de grupos & comentes politicas e ideolégicas com NOTIFICAGAO
. EDUCAQ}&O MORAL pretensdes claramente hegemdnicas, essas escolas se transformaram em EXTRAJUDICIAL
de ressondncia das doutrinas e das agendas desses grupos &
- O PAPEL DO GOVERNO meras cauas
. dessas cormentes. CARTAZCOM OS
- LIVROS DIDATICOS DEVERES DO
. MiDIA Aimensa maioria dos educadores & das auteridades. quando ndo promove ou PROFESSOR
apoia a doutrinagdo, ignora culposamente o problema ou se recusa a admiti-lo
= MOVIMENTO N
por cumplicidade. conveniéncia ou covardia.
ESTUDANTIL Tack y £l
. REPRESENTA()GES AOQ O EscolasemPartido.org — inico site em lingua portuguesa inteiramente Lia ; af?
MP dedicado ao problema da instrumentalizacdo do ensino para fins politicos & co “‘£ R i
. SINDROME DE idealdgicos - foi criado para mastrar que esse problema ndo apenas existe -
ESTOCOLMO como estd presente, de algum modo, em praticamente todas as instituices de

UNIVERSIDADES

ensino do pais

R4: Pégina de apresentacdo do movimento ESP original

A seguir temos o recorte 5, com a pagina de apresentacdo do movimento, em sua

versao atual:

ESCOLA

SEM |PARTIDO

Vitimas da doutrinagao processam
Estado de Santa Catarina por danos
morais

ESCOLA

Uma aluna e sua mée estdo pedindo a condenac&o do Estado de
SC a0 pagamento de R$ 100 mil a titulo de reparag@o de danos

morais causados por uma professora de Historia.

PARTIDO

Q

CONTATO POR E-MAIL

Mande-nos uma mensagem.

®

R5: P4gina do ESP atual, reformulada

Essas sdo as paginas iniciais do ESP, a atual e a original, antes de sair do ar e ser
substituida por essa versdao mais ludica, suave, eu diria. Conhecendo as propostas e a
forma agressiva de ataque do movimento nas redes sociais, podemos interpretar essa

mudanca como estratégica para trazer mais apoiadores, produzindo sentido de algo mais
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familiar, voltado para proteger as familias, mais acolhedor. Trata-se ai da historicidade
produzida em torno das diferentes formulag¢Ges da pagina.

Analisaremos, aqui, a pagina original, o recorte 4, no qual, ao descrevermos as
condicdes de producéo estritas da pagina, no movimento na internet, € possivel notar, no
alto da pégina, o slogan com a frase “Escola Sem Partido” e “educacdo sem doutrinagdo”,
sendo que a palavra “sem”, no primeiro slogan, aparece destacada em vermelho. Segundo
Frigotto (2017, p. 31), ao colocar em destaque o “sem” no nome do movimento ESP,
“quer-se sublinhar que, ao contrario, trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do
partido absoluto e Unico: partido da intolerdncia com as diferentes ou antagdnicas visoes
de mundo, de conhecimento, de educacao, de justiga, de liberdade]...]".

O efeito de sentido dessa marca material, da cor vermelha, indica que
determinados partidos devem estar fora. Esse detalhe remete a partidos de esquerda em
que, dentre seus simbolos, estdo a cor vermelha. Historicamente essa cor é marca dos
partidos e organizacGes revolucionérias, de esquerda. Cor vermelha que também
simboliza o sangue derramado pelos operarios nas lutas de classes durante toda a histéria
da humanidade. Cor usada nas bandeiras do partido comunista. “A cor vermelha esta
ligada historicamente a posi¢des revolucionarias, transformadoras” (ORLANDI, 2015, p.
17). A cor, enquanto elemento sdcio-historico, estd aqui aliada a um tipo de formacao
imaginaria. Hoje, usar vermelho em momentos politicos, historicos, em manifestacdes,
remete a pessoas com “ideologias de esquerda”, o que incita ataques de 6dio, agressoes
fisicas, pois sdo considerados subversivos, baderneiros, criminosos, “comunistas”.

Quanto a frase “Educa¢do sem doutrinacdo”, um dos efeitos de sentido trazidos
por ela é de que a escola realmente inculca, faz um trabalho forte em cima de
determinadas ideias e conhecimentos. Produz uma discursividade de militancia, como se
a escola estivesse “forgando a barra” para que determinados discursos sejam aceitos como
verdadeiros e outros ndo. E, desse modo, de uma determinada forma, invertida, esse
slogan afirma, assertivamente, que ha a doutrinacdo nas escolas e por isso se deve lutar
para extirpa-la da escola. Afirma, sem provar concretamente, que ha essa doutrinacéo e,
como dissemos anteriormente, ndo se explica diretamente 0 que significa essa
doutrinacdo. Podemos dizer que, dentre os varios sentidos possiveis para a palavra
doutrinacdo, 0 que mais se aproxima dos sentidos possiveis de serem atualizados, em
relacdo a pagina do movimento, é o de aliciamento, ou seja, 0 de corromper o0s alunos,

inculcar, catequisar, impor verdades absolutas.

76



Segundo Ghiraldelli (2017, s/p), “o projeto ‘escola sem partido’ ndo € para
interromper doutrinacdo. Ele € uma doutrinacdo. Trata-se de censura promovida por quem
ndo tem nocéo de escola, nem passou por uma. Ou se passou, foi um grande fracasso”.
Quando analisamos as propostas do ESP, temos sentidos postos de que seus defensores
ndo sdo contra a doutrinacdo, de que ela ndo é proibida por eles, de que eles apenas nao
aceitam que haja doutrinacdo com ideias consideradas de esquerda e essas sim deveriam
ser perseguidas. Pudemos também observar, através de um deslizamento de sentidos no
slogan do movimento ESP, que “escola” desliza para “educagdo”, enquanto “sem partido”
desliza para “doutrinagdo”. Nesse jogo de palavras, a ideologia funciona, opera o tempo
todo produzindo efeito de que isso é o correto a se fazer. Extirpar da escola a ideologia,
a doutrinacao.

Para Salles (2019, p. 49), “o combate a ‘doutrinacdo ideoldgica’ passa assim a se
legitimar ndo mais s6 na necessidade de garantir a neutralidade politica na educacao
escolar, mas também na demanda pelo controle do ensino com base em pressupostos
morais”. O ESP e seus apoiadores veem a escola como uma ferramenta poderosa e por
isso precisam ter o controle total do que se diz e faz dentro dela.

Doutrinagdo tornou-se uma palavra muito utilizada nos ultimos anos por um grupo
de cidadaos com determinada visdo de mundo e de politica, que alegam haver, no pais,
um trabalho de inculcacéo ideoldgica pela esquerda e que ela se infiltrou na escola para
conseguir esse feito. So esses dizeres filiados a FDs conservadoras e religiosas, em que
a ideologia ressoa como doutrinacdo e esté inevitavelmente ligada a esquerda, isentando
a direita de possuir posi¢des ideoldgicas, ou seja, ela é significada como ndo doutrinadora.

Desse modo, a proposta do ESP se mostra um tanto ambigua, pois se
autodenomina “sem partido” e defende a imparcialidade, porém propGe barrar
conhecimentos e conceitos que sejam contra aquilo que defendem, contra sua posicéo
ideoldgica. “Também ndo € casual que os temas a que esse grupo se refere como 0s mais
permeaveis a doutrinacdo ideoldgica sejam raca e etnia, religiosidade, sexualidade e
género, capitalismo e socialismo” (RAMOS, 2017, p. 76). O ESP tem o apoio das
camadas mais conservadoras da sociedade e dentre elas estdio a igreja, a classe
dominante (que no Brasil tem sua maioria branca) e os grupos politicos conservadores de
extrema-direita. Por isso esses temas sdo tdo combatidos por eles. Pudemos perceber esse
apoio através dos discursos de politicos no periodo das eleicdes e apds também, quando

0 projeto comegou a ser discutido na Camara e no Senado. Denominagdes religiosas,
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como por exemplo catolicosnabiblia.com também mostraram seu apoio ao ESP em
paginas na internet, como pudemos observar em recortes nesse trabalho.

A liberdade de ensinar que esta garantida na LDB e a liberdade de expressdo para
0 ESP sdo sinbnimos de doutrinacéo e eles defendem que o professor tenha limites nessa
liberdade. Interessante salientar que se o professor falar aquilo que o movimento defende
ndo sera considerado doutrinagdo, apenas o contrario, visto que quando o assunto ndo esta
de acordo com o que o ESP defende, passa a ser rotulado e desqualificado. Conforme
afirma Orlandi (1999, p. 46), “a ideologia faz parte, é condigdo para a constituicdo do
sujeito e dos sentidos”.

Com o slogan educacéo sem doutrinacdo, sdo produzidos sentidos de que o0s
alunos sao forcados a concordar com o que o professor impde, de modo que o0 imaginario
aqui presente, discursivizada pelo ESP, é de um professor coercitivo, assediador,
professor-ditador. E em contrapartida, constrdi-se um imaginario do aluno como um ser
indefeso, vitima, incapaz, submisso as verdades impostas pelo professor, como se esse
fosse um “ser do mal”. Nesse sentido, é importante ressaltar que a lingua € passivel de
produzir deslizamentos, deslocamentos e os sentidos ndo sdo estaveis, podem sempre vir
a ser outros. Eles ndo estéo dados a priori. Eles dependem das condigdes de producdo, da
posicao-sujeito e em que formacéo discursiva ele se encontra identificado.

Sobre o fato de que os sentidos mesmo se movendo, ndo estdo completamente
livres, Orlandi (2015, p. 8) coloca que os sentidos e 0s sujeitos transitam entre a movéncia
e a estabilizacdo, a permanéncia. Para a autora, mesmo havendo uma “imprevisibilidade
na relagdo do sujeito com o sentido, da linguagem com o mundo, toda a formagé&o social,
no entanto, tem formas de controle da interpretacdo que sdo historicamente
determinadas”. E, de acordo com Nogueira (2017, p. 68), “isso implica em que 0S
sentidos, ainda que produzindo rupturas e acontecimentos, ndo estdo nunca soltos,
desligados, pois eles sdo administrados”. H& uma coercdo que impele os sentidos em
determinadas direcdes, principalmente dentro das institui¢cdes, sendo a escola uma delas.

Ainda para Nogueira (2017), por ser a AD uma disciplina interpretativa, devemos
considerar que a interpretacdo esta constantemente intervindo na materialidade do objeto
analisado: “Afinal, é o analista que expde e explicita as condigdes de produgdo, 0S
apagamentos e silenciamentos que identifica, as posi¢des discursivas em confronto, etc.

e nao simplesmente faz a aplicagcdo de um método cientifico” (NOGUEIRA, 2017, p. 68).
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Por isso, nenhuma analise sera igual a outra, mesmo que o material e 0 objeto da
andlise sejam 0 mesmo, o olhar do analista, suas concep¢des de mundo, tornardo aquela
analise Unica, especial.

Analisaremos, assim, alguns dizeres presentes na aba Apresentagdo pertencente
a pagina do movimento ESP. Vejamos aqui a transcricdo feita no recorte 6, que traz o

seguinte:

(R6): No Brasil, a despeito da mais ampla liberdade, boa parte das
escolas, tanto publicas, como particulares, lamentavelmente ja ndo
cumprem seu papel. Vitimas de assédio de grupos e correntes politicas
e ideoldgicas com pretensdes claramente hegeménicas, essas escolas
se transformaram em meras caixas de ressonancia das doutrinas e das
agendas desses grupos e dessas correntes.

E ainda, conforme o recorte 7, acrescentam que:

(R7): A imensa maioria dos educadores e autoridades quando néo
promove ou apoia a doutrinago, ignora culposamente o problema ou
se recusa a admiti-lo, por cumplicidade, conveniéncia ou covardia.

Os dizeres que integram os recortes 6 e 7 nos interessam porque se relacionam
diretamente com nossos objetivos de analise. Quando se afirma que as “escolas sdo
vitimas de assédio de grupos e correntes politicas e ideoldgicas com pretensdes
claramente hegeménicas” (R6), identificamos ai a presenca de um cinismo e
dissimulacdo, uma estratégia utilizada pelo do movimento ESP.

Primeiramente, afirmamos mais uma vez que ndo ha como estar fora da ideologia,
portanto, ha nas escolas a presenca da ideologia, mas ndo € uma s6. Além disso, de nossa
perspectiva, falamos mais diretamente em funcionamento ideoldgico e ndo em ideologias
como blocos de ideias, que € uma concepcdo comum e corrente do que seja ideologia.
Pensamos, na perspectiva discursiva, a ideologia como pratica, tal como apresentamos no
capitulo 1 desta esse. Embora haja a presenca e pratica da ideologia de forma heterogénea,
como um poderoso AIE, a escola reproduz a ideologia da classe dominante, por isso ela
é um espaco de disputas, de luta de classes (ALTHUSSER, 1996).

A escola que conhecemos é um espaco de grandes diferencas, sejam elas:
econbmicas, sociais, estruturais e culturais. Diferencas que, inclusive, promovem
desigualdades sociais e diferentes resultados nas avaliagdes educacionais e nesse recorte

retirado da pagina do ESP € afirmado que ha grupos, correntes politicas e ideoldgicas que
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querem ter o dominio, a hegemonia dentro do espaco escolar. Essa afirmagdo, que nos
parece mais com uma denuncia falsa, traz uma discursividade confusa, ja que denunciam
esse suposto assédio sofrido pelas escolas, mas ao mesmo tempo aparece a contradicéo:
a de que pela proposta do ESP, ao mesmo tempo em que prop@e silenciar determinas
visdes de mundo, eles querem impor outras determinadas visdes de mundo, querem
interferir de fora no que acontece dentro da escola.

Esse funcionamento discursivo contraditério direciona para uma cena de embate,
um litigio discursivo. Ao querer, pela forca da lei, fazer tornar hegemonico aquilo que
eles consideram adequado ser discutido nas escolas, querer eliminar um discurso que ndo
apoiam e substituir por outro, coloca-se o professor como o0 suposto doutrinador
significado enguanto inimigo de uma suposta educacao ideal.

Com essa proposta protocolada no Congresso, que se encontra aguardando

votacao, podemos afirmar de anteméo, juntamente com Daltoé (2018) que:

de qualquer forma a contradi¢do é negada, justamente sob a ilusdo de
reger a organizacgao social a partir de evidéncias l6gico-préticas, ou seja,
ndo ha lugar para questionamento, para a duvida, para a divisdo, para
dissenso, para possiveis reivindicacdes que possam nascer no interior
de uma escola real, emancipadora e critica. (DALTOE, 2018, p. 131).

Essa perspectiva de controle afeta a sociedade, o desenvolvimento integral dos
alunos e impede a livre atuacdo do professor. Passamos, assim, a analise do recorte 7 em
que é afirmado que “a imensa maioria dos educadores e autoridades quando nao
promove ou apoia a doutrinacdo, ignora culposamente o problema ou se recusa a admiti-
lo, por cumplicidade, conveniéncia ou covardia”. E possivel perceber ja o ataque, o
discurso acusatorio/incriminador sobre os professores, denominados aqui como
“educadores” juntamente com as “autoridades” que também sdo culpabilizadas pela
pratica de doutrinacdo consentida por alguma instancia de poder. A culpabilizacdo sem
provas, projetando novamente ai a imagem do professor como doutrinador ou, quando
ndo diretamente doutrinador, ele é significado como omisso, cimplice, covarde.

Para o ESP, a imensa maioria dos professores € significada como inimiga da
sociedade, como parte de um grupo de criminosos que quer ter a hegemonia da escola.
Lembramos, aqui, 0 que Ranciere afirmou em sua obra O Desentendimento (1996): na
politica ndo ha consenso, hd o desentendimento, o dissenso. Podemos perceber nessa

proposta o apagamento do politico, objetivando, com isso, um consenso forjado.
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E importante, dessa maneira, salientar que ha um funcionamento de um pré-
construido do conceito de ideologia para o ESP, assim portanto, também nédo definem os
termos doutrinagdo e neutralidade. Acreditamos que o modo como foi formulado o
documento do PL produziu esse efeito de indistincdo aos seus termos, pois ao nédo
delimitar as defini¢Bes o projeto circula permitindo que tudo possa ser enquadrado como
violacdo dos direitos do aluno e de sua familia. Trata-se de um jogo politico, pois ao
deixar um efeito de abertura para varias interpretacdes, sustenta-se um imaginario de que
isso pode ser benéfico para 0s objetivos do ESP, o que nos leva a seguinte pergunta: o
que ¢ que cabe nos sentidos de “doutrina¢ao”, segundo o ESP? Para nos que analisamos
alguns recortes da proposta e os prints, parece caber tudo, tudo que ndo for condizente
com o que defendem.

Vejamos, no recorte 8, outra aba presente na pagina do movimento, em sua

primeira versao.
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R8: print da pagina do movimento ESP, na aba “Quem somos”
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No site oficial do ESP, a aba Quem somos (R8) traz a informagéo sobre quem
seriam 0s apoiadores e o criador do ESP, mas Miguel Nagib assina o texto sozinho.
Assim, transcrevemos, a seguir, o texto da aba “Quem somos” devido a dificuldade de
leitura imposta pelo tamanho e cor da letra na pagina. A transcricdo sera em partes pois 0
texto é longo e iremos analisa-lo por trechos. Vejamos: “é uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de ‘contaminacdo politico ideoldgica nas
escolas brasileiras’, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”. E continuam, “a
pretexto de transmitir aos alunos uma ‘visao critica’ da realidade, um exército
organizado de militantes travestidos de professores prevalece-se da liberdade de catedra
e da cortina de segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua propria visdo de
mundo”’. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014-2017, grifo em negrito nosso).

Nesses dois paragrafos iniciais, justifica-se 0 movimento dizendo que a proposta
€ uma iniciativa conjunta de pais e alunos, todavia, na pagina, ndo encontramos nenhuma
citagdo de autoria, ndo ha identificacdo de nenhum apoiador, organizador ou autor do
movimento explicitado na referida pagina, exceto a do procurador Miguel Nagib, que é o
autor da proposta e criador do movimento ESP. Portanto, ndo foi uma iniciativa conjunta,
nesse sentido, questionamos: por que esse apagamento da autoria de outras vozes na
pagina? Com o tempo, Nagib foi conquistando apoiadores para sua proposta via redes
sociais, chegando ao ponto de politicos, na Ultima campanha eleitoral de 2018,
proclamarem-se a favor dos preceitos defendidos pelo ESP.

O efeito de sentidos que a afirmativa “uma iniciativa conjunta de pais e alunos”
produz é o de que havia muita gente j& engajada no movimento, muita gente descontente
junta e organizada, quando na realidade ndo havia ainda nessa direcdo. O que havia era
um descontentamento politico geral, sem delimitar um objeto. Foi uma mistura de varias
questdes, e aos poucos foram sendo atribuidos sentidos a esse descontentamento, alguns
sentidos foram tomando forma de descontentamento com 0 governo vigente, o que
culminou em outras manifestacdes de oposicdo ao PT e a tudo que estivesse relacionado
ao governo PT. O ESP é um movimento colocado como combativo ao que ha de
fundamento da esquerda, o conhecimento cientifico na area das humanas, da educacao: o
que de fato € um desafio a direita, apesar de terem grandes intelectuais, divergem na
maneira de entender como garantir as condi¢des materiais de existéncia de todos.

Segundo Salles (2019, p. 51), o ESP cresceu, tomou forma e visibilidade, e se
vinculou “com outras formagdes discursivas, expandindo a cadeia de equivaléncias,

refinando seu proprio discurso e criando em torno de demandas particulares um discurso

82



hegemonico que permitiu a elas se universalizarem dentro dos termos do movimento”.
Para o autor (2019, p. 51), essas diferentes FD encontraram no ESP um ponto de
convergéncia possibilitando que elas se organizassem sob um espectro moral amplo e
irrestrito. “Isso permitiu o desenvolvimento de uma logica da equivaléncia onde o
discurso Escola Sem Partido torna-se critério de corte para o que deve ou ndo ser excluido
do debate politico educacional” (SALLES, 2019, p. 51). Percebemos, pela afirmacdo de
Salles, que o ESP tomou forca de lei, mesmo que ilegitima, mesmo sem ainda nem ter
sido votada. O ESP ja esta produzindo ressonancias dentro das escolas e os professores
estdo sendo os mais prejudicados com isso.

Continuando a analise dos dizeres na pagina de apresentacdo do programa, 1é-se:
“grau de contaminacao ideoldgica nas escolas ”. Da posicao de professora da educacao
bésica, apesar de isso desde ja nos causar espanto, devemos compreender como se dao os
processos de produgdo dos sentidos que a palavra “contaminagdo” traz. Os efeitos de
sentido desse recorte, ao fazer trabalhar o conceito de memoria discursiva, soa
negativamente, como se houvesse nas escolas algo que levasse a transmissao de doencas,
vicios, males, algo sujo, estragado, doente. Isso, se for levado em conta que estamos
falando da relacdo escola — aluno — professor, provoca indignacgdo. O funcionamento da
memoria discursiva se da através da repeticdo e de significados pré-construidos, ou seja,
algo ja foi dito em outro lugar, antes e independentemente (PECHEUX, 2014b, p. 149).
N3ao ¢ inédito usar essa expressao “contaminagdo” para se referir a determinado grupo ou
movimento que se apresenta como ruim para o lado oposto; contaminagdo, assim, ecoa
como algo que necessita de uma assepsia ou exterminio, pois esta crescendo e tomando
conta.

O discurso que defende a “ndo contaminacao ideoldgica” nas escolas circula na
internet produzindo sentidos de faxina/limpeza, ressoando/aliando-se com sentidos de
neutralidade, de imparcialidade, mas € algo velado, é a opacidade da lingua, é o trabalho
da ideologia, da producdo de evidéncias. A “ideologia” que contamina € a de esquerda,
sendo assim, a ideologia de direita é a que higieniza, que limpa, é o remédio para a
contaminag&o. 1sso ndo esta abertamente declarado, mas reverbera no projeto de lei.

Quando o movimento propde livrar a escola e os alunos de “contaminagdes
ideologicas”, decidindo o que pode ou ndo pode ser dito pelo professor, ela ja esta fazendo
uma selecdo daquilo que quer que seja dito, ou seja, a ideologia estd presente, afetada
pelo simbdlico. O movimento quer que os professores trabalhem para eles, defendendo

aquilo que eles acreditam ser o melhor enquanto defesa do pensamento e ideias de certa
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classe hegeménica. Dito de outro modo, pela opacidade da lingua compreendemos que o
ESP nédo quer uma escola sem partido, querem uma escola sem “determinados” partidos
e posicdes ideoldgicas com as quais eles ndo concordam. Defendem a neutralidade, mas
de acordo com os critérios selecionados por eles. Aqui o litigio se presentifica nesse
discurso de embate, em que o ESP criminaliza a atuacdo de grupos de professores e que,
por isso, coloca como necessario livrar os alunos das contaminagfes, sustentando esse
discurso na ideia de que os professores sdo “um exército de militantes esquerdistas”
(porque se fossem militantes direitistas ndo causaria incbmodo?). Nesse sentido, trazemos
a importante contribuicdo de Ranciere, que afirma que a politica é a instituicdo do litigio
entre as classes (RANCIERE, 1996, p. 33).

Sabemos que a suposta neutralidade defendida pelo movimento é efeito de
evidéncia ideoldgico, em que as relacBes de sentido mostram que o dizer sempre tem
relacdo com outros dizeres (existentes, possiveis ou imaginados). Trata-se da presenca do
interdiscurso, da memoria discursiva. Assim, quando se afirma que os professores podem
contaminar os alunos é porque temem 0 que a presenca/o trabalho do professor pode
representar em sala de aula, como se fosse possivel o professor “inculcar o mal” no aluno.
Cabe salientar que a inculcacdo e o convencimento ndo funcionam de forma direta e tdo
eficaz, pois o sujeito é tomado pelos esquecimentos, além de ja estar filiado a outros
sentidos.

Importa-nos ressaltar que o sujeito é dividido, ele ndo é uma méaquina em que se
depositam ideias e valores e elas sdo absorvidas instantaneamente. H& ai a presenca da
resisténcia do sujeito, sua posicdo-sujeito que pode colaborar para que essa inculcagéo
ndo ocorra. Isso no sentido de tomar como hipétese a possibilidade de
inculcacao/doutrinagcdo, mas 0 que vem a tona, para nos, pela filiagdo de sentidos, é que
0 que o professor faz ndo significa doutrinagdo e sim educagdo critica, de
problematizacdo, de conhecimento historico ndo classico, educagdo emancipadora. Para
0 ESP isso € educacdo ideoldgica de esquerda. Lembrando que a lingua nao é
transparente, que ha o trabalho da ideologia e da memdria discursiva, que ndo cessam
nunca.

Outra SD que foi destacada da pagina do movimento na internet diz: “um exército
organizado de militantes travestidos de professores”. A palavra exército, no sentido
estrito da palavra, traz os sentidos de guerra, de uma organizacao pronta para o combate,
luta armada. Comparar os professores com exército é fazer circular os sentidos de que um

namero expressivo de pessoas esta organizado, infiltrado dentro da escola para combater,
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coagir, render os alunos. E como se professor e aluno fossem inimigos, apesar de
concordarmos haver ai uma relacdo de forcas e poder, mas de outra ordem, em que nao
cabem sentidos de inimigos. Aparece ai a presenca de um discurso bélico, de guerra.

O ESP fabricou o imaginario de que ha inimigos, que podem ser identificados
através de suas propostas e apresentou, portanto, suas armas. A cena politica do litigio
aqui é a presenca dessa divisdo, da disputa e da configuragdo do professor como inimigo,
e inimigo que se organiza (exército). Desse modo, ha fortemente uma “disputa pela
opinido publica, o debate no espaco publico, e como essas ideias estdo ganhando forca
dentre alguns segmentos da sociedade civil” (PENNA, 2017, p. 36), € iSS0O que nos
preocupa, incomoda: o fortalecimento do movimento.

As analogias usadas pelo movimento contra o professor acabam por desumaniza-
lo e descategoriza-lo de sua profissdo/trabalho. Dizer sobre o professor que ele é
travestido de professor produz efeitos de sentidos de que ele se “fantasia de professor”,
pois, na realidade, atras da fantasia, ele seria um militante que precisa se disfarcar para
dar aula. Ou seja, ser militante, ter um ponto de vista, tomar uma posicéo frente a vida
em sociedade seria algo errado, criminoso. Ha também um efeito metafdérico que podemos
marcar aqui, com relagdo ao “travestido”, que ele (o professor travestido), possa defender
e ensinar sobre uma questiao que o ESP combate, sobre a “ideologia de género”.

Pécheux (2015a) coloca que “os momentos de interpretacdo devam ser atos que
surgem como tomadas de posicdo, reconhecidas como tais, isto €, como efeitos de
identificagdo assumidos e ndo negados” (PECHEUX, 2015a, p. 56). Portanto, colocamos
aqui o professor no lugar daquele que faz um trabalho de interpretacéo explicitado e toma
uma posicdo. “E uma questdo de ética e politica: uma questdo de responsabilidade”
(PECHEUX, 2015a, p. 57). Contrapondo ao que defende o ESP, Gadotti (1997, p. 143)

também defende que o professor se posicione, que ndo seja neutro, nem omisso. Para ele

Educacdo é compromisso, € ato, é decisdao. Educar-se é tomar posicao,
tomar partido. E o educador educa educando-se, isto é, tomando
partido, posicionando-se. E verdade que, sendo a neutralidade
impossivel, também aquele que ndo toma partido, toma partido, isto é,
toma o partido do mais forte, da dominagdo. (GADOTT]I, 1997, p.
143).

Retomando a elaboracdo de Paulo Freire (1987), ndo ha educacéo neutra, educar

é um ato politico. Para ele, ensinar € algo muito sério e importante, que exige do educador
decéncia, ética e respeito aos educandos. Freire (1996) afirmava também que ensinar
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exige o reconhecimento de que a educacdo é ideoldgica, assim como em todas as
instancias da vida em sociedade, a ideologia se faz presente na constituicdo dos sujeitos
e dos sentidos. Nao existe neutralidade em lugar algum, inclusive na escola. E é bom que
seja assim.

O ESP também estigmatiza o termo militante, como atitudes de pessoas
subversivas, “esquerdistas”, produzindo sentidos negativos para militante. Militante e
esquerdista funcionam, entdo, de forma sinonimica. N&o existe militante de direita? Nas
redes sociais e nas ruas podemos perceber que ha outros sentidos possiveis, em que
militantes sdo de direita e sdo bastante agressivos na abordagem do opositor. As relacdes
de forca presentes nesse discurso refletem certa posi¢cdo do autor, numa determinada
formacdo discursiva autoritaria. Para Mariani (2019, p. 277), o termo esquerdista

produziu durante décadas varios sentidos, e que alguns deles

Relacionado a memdria dos dizeres da ditadura, fazia incorporar outros
sentidos para comunistas e esquerdistas a partir de denominagdes como
“homens sedentos de poder” ou “falsos nacionalistas brasileiros” ou
“agitadores esquerdistas, subversivos e antidemocraticos (MARIANI,

2019, p. 277).

Assim, através de um discurso planejado, elaborado para determinado fim,
produz-se um gesto excludente, em que 0s contrarios a uma posi¢éo politico-partidaria
sdo desqualificados, deslegitimando sua identidade e direitos enquanto cidadaos.

Quando o autor da proposta do ESP cita, na SD transcrita anteriormente, uma
critica a “liberdade de catedra do professor”, 0 sentido que emerge é de que o correto seria
propor o siléncio ao docente. Impor o silenciamento. Assim, o autor defende que essa
liberdade seja limitada, vigiada, controlada, sob pena de a¢des na justica. O que néo se
diz é que a liberdade de céatedra é direito constitucional, garantido tanto na Constitui¢éo
Federal quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96, no
seu artigo 3°, conforme trouxemos no capitulo I, quando abordamos a questéo do siléncio
como censura (cf. ORLANDI, 2007).

Essa proposta de impor limites ao professor, censurar seu dizer, consta no PL
encaminhado ao congresso, enquanto possibilidade de punir o professor se ele falar o que
0 Movimento ESP decidir que ndo pode ser dito. Eles chegaram a apresentar, para isso,
um “Modelo de Notificagao Extrajudicial”, 0 que textualiza o litigio discursivo de que
estamos tratando neste trabalho de pesquisa. Sobre o funcionamento da censura, segundo
Orlandi:
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A situacdo tipica da censura traduz exatamente essa asfixia: ela é a
interdicdo manifesta da circulacdo do sujeito, pela decisdo de um poder
de palavra fortemente regulado. No autoritarismo, ndao ha
reversibilidade possivel no discurso, isto &, o sujeito ndo pode ocupar
diferentes posigdes: ele s6 pode ocupar o “lugar” que lhe é destinado,
para produzir os sentidos que ndo Ihe sdo proibidos. A censura afeta, de
imediato, a identidade do sujeito. (ORLANDI, 2007, p. 79).

Em acordo com Orlandi sobre a asfixia produzida na/pela censura, entendemos
que o professor ndo pode circular pelas formagdes discursivas que Ihe sdo de direito, fica
imobilizado, interditado de (se) significar de outras maneiras, de subjetivar-se, de tomar
posicdo em relacdo ao conhecimento tendo sua identidade negada, sua voz apagada.
Salientamos que essa proposta de silenciamento é direcionada para grupos especificos de
professores, ndo sdo todos que devem ser calados, s6 alguns.

O conceito de siléncio teorizada por Eni Orlandi (2007) faz-se necessaria para a
discussao aqui empreendida, pois a proposta do referido movimento ¢é silenciar, calar as
vozes dos professores em sala de aula. Interessante observar que liberdade de pensamento
ndo € algo que precise ser concedido, é um direito humano e a constituicdo garante esse
direito. Dessa maneira, discutir sobre o siléncio é bastante complexo, pois ele se da na
relacionacédo do dizivel com o indizivel, do caminhar entre o dizer e o ndo-dizer.

A censura é, assim, a asfixia e isso pode levar a morte. Morte da liberdade, da
democracia, morte da diversidade e da alegria (e do sentido) de ensinar e aprender. A
nocdo de silenciamento (por em siléncio), revela que ha um processo de sentidos
silenciados, ligando o ndo-dizer a historia e a ideologia (ORLANDI, 2007). O ESP
pretende que as posi¢Oes contrarias as dele sejam silenciadas, abafadas para que deixem
de circular. Sabemos que isso é impossivel.

Para Orlandi, “com a censura ha negagao de alteridade mas também a identidade
¢ aniquilada”. (2007, p. 80). E ¢ exatamente isso que o Movimento ESP projeta: silenciar,
formatando a identidade do professor. Trata-se da interdi¢do do politico. Se essa proposta
for aprovada e em entrar em vigor, poderemos afirmar que a “classe docente sera a
primeira e a Unica categoria profissional no Brasil que ndo tera liberdade de expressdo no
exercicio de sua atividade profissional” (PENNA, 2017, p. 41).

Continuando a analise da aba Quem somos, do movimento ESP na internet, o
autor afirma que “Como membros da comunidade escolar — pais, alunos, educadores,
contribuintes e consumidores de servigos educacionais, ndo podemos aceitar esta

situacdo ”. Queremos destacar aqui o termo “consumidores de servicos educacionais ”, ja
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que o proprio Miguel Nagib, em uma audiéncia pablica no Senado, afirmou que as

propostas do ESP sdo baseadas no Cédigo de Defesa do Consumidor:

O nosso projeto foi inspirado no cédigo de defesa do consumidor. O
Cddigo de Defesa do Consumidor intervém na relagcdo entre
fornecedores e consumidores para proteger a parte mais fraca, que é o
consumidor, o tomador dos servicos que sdo prestados pelos
fornecedores. Da mesma maneira, a nossa proposta intervém na relacao
de ensino-aprendizagem para proteger a parte mais fraca dessa relacéo
gue é o estudante, aquele individuo wvulneravel, que estad se
desenvolvendo (NAGIB, 2016, Audiéncia Pablica no Senado Federal
realizada em 1/9/2016).1

Os sentidos do termo consumidores de servi¢os educacionais podem ser diversos.
Num movimento parafrastico, esta o que nos remete a cliente ou fregués. Pécheux (2015,
p. 53) ressalta que “todo enunciado € intrinsicamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, deslocar-se discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro”, como ja vimos neste texto. O efeito que o termo “consumidores de servicos
educacionais”, ou “fregués”, ou “cliente”, pode suscitar, bem como também pode
atualizar dizeres da memdria discursiva que produzam como efeito de evidéncia uma
visdo mercantilista da educacdo, determinada por um discurso neoliberal, pelo qual
significa de um modo e ndo de outro os lugares de pais e alunos como os clientes, 0
fregués, e, por isso, eles tém o direito de exigir e receber tratamento especial,
diferenciado, que ndo o desagrade, para que eles voltem sempre. Assim sendo, podemos
afirmar que “todo dizer é ideologicamente marcado” e “é na lingua que a ideologia se
materializa” (ORLANDI, 2012, p. 38).

De acordo com uma das possiveis interpretacbes do termo consumidores de
servigos educacionais, como a do sujeito pai ou aluno como cliente, em relacdo a um
negocio que lhe promete, Ihe oferece um produto que tem que satisfazer, para que
continue o consumo, conforme é esperado do funcionamento do mercado no capitalismo,

lembramos com Orlandi (2016) que,

Como a questdo da educacdo é uma questdo que acompanha a
conjuntura em que se da, em conjunturas historicas diversas, passamos
do slogan ‘“alfabetizagdo e desenvolvimento”, para “educacdo e
mercado” (ambos aparecem como senso comum na midia) [...].
(ORLANDI, 2016, p. 71-72).

11 Disponivel em: <https://youtu.be/jwGErV-/>1ZUo. Acesso em: 15 set. 2019.
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Segundo Ferreira e Alvadia Filho (2017, p. 63), “A episteme por tras do programa
retrata a mercadologizacao definitiva das relagdes sociais mais primarias, l6gica que ndo
poupa sequer a educacdo dos tentadculos do consumo”. Para eles, o0 ESP defende que a
escola fique “reduzida as relagdes do capital na qual a relagdo escola-professor-aluno fica
restrita ao nexo mercantil” (ibid,ibid). Podemos entdo vincular o discurso do ESP a uma
formacéo discursiva neoliberal, dentre outras possiveis que veremos mais adiante. Nesse
sentido, Orlandi (2017, p. 238) afirma que, “na sociedade atual, a nogao de cidadania liga-
se a de consumidor, e 0 conhecimento relaciona-se a emprego, juntando mercado e
trabalho”. Para ela, o conhecimento na sociedade capitalista ndo demonstra preocupacéo
da educagdo ser significada “como uma questdo de estrutura a ser transformada”. A
educacdo “aparece, na ideologia reformista, como uma questdo de capacitacdo, de
treinamento e ndo de formacido” (ORLANDI, 2017, p. 238).

Ainda analisando recortes da aba Quem somos, destacamos que alguns dizeres
que aparecem na pagina “Apresentacdo” e no “Quem Somos” se repetem. Isso nos aponta
para a falta de criticidade, organizacdo e conhecimento cientifico do processo
educacional, pois ndo explicitam argumentos validos e cientificos que embasem seu

posicionamento. Conforme afirma Penna apud Ciavatta (2017):

O Escola sem Partido utiliza-se de uma ‘linguagem préxima do senso
comum, recorrendo a dicotomias simplistas que reduzem questdes
complexas a falsas alternativas’, e expande-se por meio de memes,
‘imagens acompanhadas de breves dizeres’, por ‘quatro elementos
principais: primeiro, uma concepcdo de escolarizacdo; segundo, uma
desqualificacdo do professor; terceiro, estratégias discursivas fascistas;
e, por ultimo, a defesa do poder total dos pais sobre os seus filhos’.
Contém estratégias discursivas fascistas através de ‘analogias voltadas
a docéncia, que desumanizam o professor’, tratando-o como ‘um
monstro, um parasita, um vampiro’ na forma de memes ofensivos,
incluindo Gramsci ¢ Paulo Freire. Instalam um ‘clima de denuncismo’
e ‘um discurso de 6dio’. (PENNA Apud CIAVATTA, 2017, p. 9).

Além da falta de conhecimento cientifico na elaboracdo de suas propostas de
intervencao nas escolas, essa repeticdo de termos e dizeres em todas suas postagens, de
termos que incentivam o ataque e Odio aos professores, proprios de movimentos
autoritarios, projetam a imagem de que o ESP também se filia a uma FD
conservadora/neoliberal, além de fixar, na memoria dos seus apoiadores, aquilo que
defendem através dos ja-ditos. Conforme citado anteriormente por Ciavatta (2017), eles

se utilizam de estratégias discursivas fascistas.
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No recorte “professor prevalece-se da cortina de segredo das salas de aula para
impingir-lhes a sua propria visdo de mundo”, ha a producdo de efeitos de sentido de uma
“cortina de segredos” realmente, escura, pesada, que através do interdiscurso ecoa como
se estivessem fazendo dentro da escola algo proibido, sujo, perigoso, ilegal. Por isso a
necessidade da cortina, uma cortina para esconder, por em sigilo, camuflar, encobrir as
aulas. Uma cortina de segredos!

Também pela filiagdo de sentidos podemos deslizar essa expressdo “cortina de
segredos” para ‘“cortina de fumaca”, nuvem espessa de fumaca produzida
intencionalmente pelas chaminés dos navios de guerra, cujo proposito é encobrir a visao
dos oponentes para 0s despistar, enganar. Compreendemos, assim, que € como se as aulas
fossem constituidas por verdadeiros crimes cometidos dentro da escola, que precisam ser
encobertos, mas que contam com a anuéncia dos que estdo dentro dela.

E quando o movimento afirma que o professor quer impingir sua propria visao de
mundo, séo produzidos sentidos sobre uma relacdo unilateral, ditatorial, em que o
professor quer obrigar, impor sua verdade, sua ideologia, ao aluno. O que ndo é correto,
como afirma Freire: “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE,
1987, p. 79).

Ha sempre uma troca, um ir e vir, onde ambos aprendem sempre. Impingir nao,
mas o professor pode e deve compartilnar com os alunos seus conhecimentos, suas
preferéncias, opinides, valores, se deixar conhecer sim. Mostrar sua humanidade,
diminuindo assim a tensdo na relacao de forcas que hé entre ele e os alunos. Nao ha como
negar que a ideologia esta presente em todas as agdes humanas, o discurso é a ideologia
materializada. Nao existe o “estar fora” da ideologia, ser alguém neutro, pois o individuo
é interpelado em sujeito pela ideologia, produzindo assim seu dizer. Ele ndo escolhe estar
dentro ou fora, ele é tomado por ela. Por isso, podemos afirmar que todo sujeito é afetado
pela ideologia, ou seja, ndo h& o professor neutro, nem o aluno neutro, nem nenhum
individuo neutro. E no discurso do movimento ESP, percebe-se o trabalho da ideologia
produzindo seus efeitos, quando eles propdem “tirar a ideologia da escola”. Nada é mais
ideolégico que isso!

As formacdes imaginarias que o idealizador do movimento e seus seguidores tém
sobre o professor deixam vestigios do autoritarismo da proposta, pois sabem o quéo ele é
importante e tem o potencial de mudar vidas, de ampliar os olhares, de colaborar para o

desenvolvimento do pensar critico; dai querer impor regras a sua atuacao, limites ao seu
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falar. Encontramos, assim, a presenca do siléncio local, a interdicdo do dizer. Trata-se de
um impedimento de o professor exercer sua liberdade de ensinar (um direito
constitucional).

Para a autora, a censura ¢ um “fato de linguagem que produz efeitos enquanto
politica publica de fala e de siléncio” (ORLANDI, 2007, p. 75). Esse discurso formulado
pelo ESP, que circula atualmente com muita forca nas redes sociais do proprio
movimento, também de grupos defensores do conservadorismo, nos discursos de politicos
que se identificam com a pauta, silencia dizeres, silencia a possibilidade da pluralidade
de ideias e conviccdes estarem presentes na escola. O discurso do ESP imp6e uma
“politica do siléncio”, um silenciamento docente. Dessa maneira, entra na proposta deles
“a questdo do tomar a palavra, tirar a palavra, obrigar a dizer, fazer calar, silenciar, etc.”
(ORLANDI, 2007, p. 29). E a interdic3o do politico.

O politico na AD é compreendido como conflito. Segundo Ranciére (1996), “ha
um litigio constitutivo da politica” e “em toda discussao social em que ha efetivamente
algo a discutir é essa a estrutura que esta implicita, essa estrutura na qual o lugar, objeto
e 0s sujeitos da discussao estdo, eles proprios, em litigio” (RANCIERE, 1996, p. 65-66).
A sociedade de classes se apresenta dividida e por isso ha embates em que “o sentido é
sempre dividido, tendo uma direcdo que se especifica na histéria, pelo mecanismo
ideoldgico de sua constituicdo; ha simbolizacao das relacbes de forca, de poder, que se
estabelecem na divisdo propria a sociedade capitalista”. (ORLANDI, 2013, p. 6). Trata-
se do efeito do politico na constituicdo dos sujeitos e dos sentidos e enquanto houver
grupos que defendem o ESP havera também aqueles que irdo na dire¢do contréria e
mostrardo resisténcia. Nesse sentido, segundo Nogueira (2018, p. 156), “Ha varias
divisdes do politico. Essas divisdes se ddo nos agentes de mobilizacao, nos participantes
da mobilizacgéo, nos governos”.

As falas analisadas mostram que os lugares sociais em que o sujeito do discurso
se inscreve na pagina do movimento séo os s do sujeito representante da classe mais alta,
conservadora e religiosa na sociedade. A forca que ele representa é a forca dos que estédo
no poder, no topo da piramide social no pais, significado por uma fala autoritaria,
arbitraria, unilateral. Assim, é preciso considerar as condi¢fes de producdo do discurso
e 0 que é chamado de relagdes de forca.

O papel social representado pelo sujeito do discurso marca o discurso com a forca

representada pelo papel desempenhado. E essas posi¢Oes representadas ndo sdo neutras,
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pelo contrario, tem o poder que as constitui e o local/lugar de onde o sujeito fala é
constitutivo de seu dizer (ORLANDI, 2016, p. 16).

Consideramos que essa proposta de um Projeto de Lei, para institucionalizar a
criminalizacdo do fazer docente, é também uma pratica ideoldgica, a partir de uma

posicao conservadora. Para Salles (2019):

O MESP consolidou uma narrativa onde “ideologico” se tornou
sindnimo para toda insercdo dessas supostas ameagas nas relagdes de
ensino-aprendizagem que violaria os limites entre escola e familia,
promovendo uma subversdo da moral. Logo, toda forma de
“doutrina¢do”, seja com base em questdes politicas, morais ou
identitéarias é reconhecida como ideoldgica. (SALLES, 2019, p. 60).

O discurso defendido pelos idealizadores do Movimento ESP reflete as ideologias
subjacentes no interior do grupo que as defende. Para Pécheux e Fuchs (2014a), os
sentidos ndo estdo predeterminados, eles dependem de relagcdes constituidas pelas
formac0es discursivas, que representam na linguagem as formacdes ideoldgicas do grupo
ou classe.

Vejamos a seguir uma montagem, que funciona como uma imagem de um

possivel movimento parafrastico:

ESCOLA
=PARTIDO

ESCOLA
COM CENSURA

Montagem feita com a logo do movimento ESP retirado da internet, onde ha vérias paginas com
ele sem definicdo de autoria

Por essa montagem parafrastica, podemos também perceber possibilidades
variadas de deslizamento de sentidos entre “Escola SEM Partido” para “Escola COM
Partido”, ou “Escola COM censura”, ou também “Escola SEM sentido”. Essa montagem
remete-nos a andlise feita por Orlandi (2015) quando tratou da questdo do voto nas
eleicBes num campus universitario e fez observacgdes sobre uma faixa onde estava escrito

vote sem medo. Nessa analise, ela discorre sobre o deslizamento entre vote sem Medo,
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vote com coragem. J& discutimos, nesse capitulo, o termo “sem partido”, “sem
doutrinagdo”, mas para analisarmos essa montagem retomamos aqui a reflex&o de forma
mais sucinta. Essas possibilidades, esse jogo de palavras, refletem os sentidos apagados,
silenciados da proposta. H4 um efeito de que antes a escola tinha partido e agora néo teria
mais? O “sem partido” estd aqui numa relagdo direta com o “com censura”. O “sem”
elimina, extrai, mas, ao mesmo tempo, inclui, impde censura, bloqueio.

Conforme afirma Pereira (2019),

A formagdo discursiva em torno do enunciado ‘escola sem partido’
naturaliza uma evidéncia de sentido que requer um esforgo
interpretativo; que aponta para seu modo de tentar consolidar ao nivel
do imaginario uma impossibilidade

(PEREIRA, 2019, p. 914).

Por um deslizamento de sentidos, podemos afirmar que o que o Escola Sem
Partido propde, segundo Ramos (2017), ¢ uma “Escola Partida”. Quando defendem a
separacdo da educacdo da politica, algo impossivel segundo Freire (1996), “ao tentar
separé-los, querem sacrificar a politica, supostamente salvando a educagdo” (RAMOS,
2017 p. 77). Concordamos que 0 processo educativo e a politica ndo sdo processos
semelhantes, mas formam uma unidade formativa na sociedade, na vida cidadé.
Conforme afirmou Saviani (1988, p. 99), “as sociedades de classe se caracterizam pelo
primado da politica, o que determina a subordinacao real da educacao a pratica politica.”
Assim, consideramos que o conhecimento é politico, € regulado, administrado, porque
ndo podemos nos esquecer de que a escola é um dos mais legitimos e estruturados
aparelhos ideoldgicos de Estado.

Para Aranha (2006, p. 24), “as questdes de educacdo sdo engendradas nas reagdes
que se estabelecem entre as pessoas nos diversos segmentos da comunidade. A educagéo
ndo €, portanto, um fendmeno neutro, mas sofre efeitos do jogo do poder, por estar de
fato envolvida na politica”. Mesmo considerando que a escola sofre influéncias da
politica, é condicionada por ela e por isso é reprodutora dos conhecimentos da classe
dominante. A luta de classes permeia todo nosso trabalho, ela esta presente mesmo que
em certos momentos, esteja um pouco diluida ou apagada. Podemos afirmar que, por seu
carater contraditorio, a escola, a0 mesmo tempo que reproduz, permite que 0S
conhecimentos levem a transformagdo da realidade. “Assim o sentido politico do
conhecimento esta no fato de que o acesso a ele, pelos dominados, € a forca material na
luta social” (RAMOS, 2017, p. 81).
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Ainda observando os deslizamentos de sentidos apresentados anteriormente, na
montagem que fizemos para visualizar um jogo parafrastico, podemos afirmar que o
movimento ESP defende um discurso de neutralidade, mas, como afirmou Deborah
Duprat, subprocuradora-geral da Republica na audiéncia publica no Senado Federal sobre
o Escola sem Partido (2016), “0 projeto tenta conquistar adeptos com um falso discurso
da neutralidade da educacdo”. Para ela “somos todos seres inseridos n0os N0SS0S espacos
sociais e nunca havera uma ideia ou valor neutro, pois ja traz em si a percepg¢do de algo
valioso sendo, portanto, objeto de defesa” — ressaltou?,

O ESP, dissimuladamente, prop0e a retirada apenas de determinadas ideologias,
de determinados partidos da escola, mas deixa outros quando propde uma selecdo de
contetdos permitidos e contetdos censurados, de modo que € possivel notarmos a
presenca e o funcionamento da ideologia e do politico. Nessa selecdo de assuntos e
conteddos que o movimento objetiva excluir dos debates escolares estdo questdes
importantes, fundamentais para a coletividade, para as lutas por melhores condig¢des de
vida e trabalho. S8o questdes relacionadas a género, orientacdo sexual, modelos
familiares, conhecimentos cientificos que, por vezes, chocam com doutrinas religiosas
cristas, bem como a ndo critica ao modelo econémico capitalista. Muitas dessas tematicas
estdo presentes no curriculo oficial, na matriz curricular das disciplinas e nos temas
transversais, presentes nos Parametros Curriculares Nacionais, portanto, ndo sao
tematicas ilegais, inventadas pelo professor, por isso ndo podem ser criminalizadas.
Inclusive, o ESP teceu criticas a proposta da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
devido ao tema género estar presente no documento (RAMOS, 2017). Se o ESP obtiver
sucesso e conseguir se impor nas escolas em forma de lei, podemos afirmar, dentre tantas
consequéncias negativas, que a escola se tornara uma escola sem sentido, uma escola com

censura, uma escola com partido.

2.6 Patrulha ideoldgica e o denuncismo como pratica

Quando pensamos na palavra patrulha, que esté apagada, mas presente nos efeitos
de sentido do PL do ESP e das ameacas aos professores na pagina do movimento na

internet, pela rede de filiacGes, emergem sentidos de policia, policiamento, vigilancia,

12 Fonte: Agéncia Senado. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/11/16/programa-escola-sem-partido-e-criticado-em-
debate-na-comissao-de-educacao. Acesso em: 04 nov. 2020.
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mas também sdo trazidos a tona sentidos ambiguos, os quais, a0 mesmo tempo em que
remete as pessoas a sensacao de tranquilidade e ordem, eles fazem ecoar sentidos que
deslizam para a ideia de uma perseguicéo, de falta de liberdade, cerceamento. O que 0
ESP incentiva nos varios artigos e incisos de seu PL e em sua pagina oficial na internet é
isso, um patrulhamento da atuacdo do professor, uma vigilancia e a pratica de denunciar
atos dos professores.

Quanto aos possiveis sentidos de patrulha ideoldgica, esses sentidos trazem, em
seu bojo, a ideologia. Das discussdes sobre o termo “patrulhamento”, Silveira (2019)
afirma que “temos, por exemplo, em um primeiro momento, a descri¢do da expressao -
rondar, vigiar, policiar — e, em um segundo momento, o sentido de vigilancia para manter
a ordem, dar seguranca e tranquilidade a sociedade” (SILVEIRA, 2019, p. 57). Desse
modo, segundo Orlandi (2016, p. 153), assim como o politico, “a ideologia esta presente
na constituicdo do sujeito e dos sentidos”, ou seja, esta presente em todas as acOes
humanas, portanto o discurso € a materialidade especifica da ideologia. Patrulhar
ideologias é algo da ordem do impossivel, pois todos somos tomados por ela.

Constitutiva do patrulhamento ideoldgico dentro da escola, da vigilancia sobre a
atuacdo do sujeito-professor, a proposta do ESP sugere que haja um canal oficial para
receber denuncias contra professores doutrinadores, sendo que essas denlncias poderiam
ser feitas nas secretarias estaduais de educacgédo e encaminhadas para o Ministério Publico.
Segundo Penna (2017, p. 44), “esse clima de denuncismo ja é muito forte” e ha “um
discurso de adio, explicitamente formulado, voltado aos professores, a docéncia e uma
tentativa de enquadrar a discusséo educacional dentro de uma polarizagdo mais ampla na
nossa politica nacional” (PENNA, 2017, 44). Dessa forma, cabe salientar que o ESP
projeta uma discursividade de disputas pelo dominio da razéo e das suas ideias, de modo
que os sentidos deslizam para uma suposta e fantasiosa luta do bom contra 0 mau. Ha,
assim, um litigio operando nas bordas do discurso, em que 0 mau seria todo aquele que
se posicionasse contrario a sua proposta, ou seja, 0 mau seria o professor e todos aqueles
que resistem, que se “contraidentificam” (PECHEUX, 2014b).

Um exemplo desse patrulhamento ideoldgico esta na pagina do movimento ESP,
em um link que direciona o usuério para um modelo de notificacdo extrajudicial. Esse
modelo, que ndo aparece no recorte (R9), mas sim em um texto apresentando-o, pode ser
preenchido pelos pais (ou responsaveis) e entregue a direcdo da escola ou diretamente ao

professor quando ndo concordarem com alguma fala ou atuagdo desse professor. Tal
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documento n&o possui forca legal em termos de lei oficial, mas virtualmente produz
efeitos nessa relacdo com a legalidade.

Nesse modelo de notificagdo (Anexo A desta tese), os pais enderecam ao professor
um texto de 5 paginas, com varios dizeres ja repetidos em varias abas da pagina do ESP
na internet. Interessante observar é que o tempo todo o texto ndo se dirige diretamente ao
professor, e sim a outra pessoa, como se estivessem fazendo uma dela¢do, como se o
professor ndo fosse ler o documento. A introdugdo e o final do documento estdo
diretamente direcionados a pessoa do professor do filho e o restante do texto se encontra
formulado na terceira pessoa do plural. E, ao final, o0 documento se dirige ao professor
para exigir dele “a abster-se de praticar, no exercicio de suas fungdes, pessoalmente ou
por intermédio de material didatico ou paradidatico cuja utilizacdo seja imposta aos
estudantes, as condutas abaixo, sob pena de responder judicialmente pelos danos que
vier a causar ”, encerrando com referéncia ao cartaz com os deveres do professor.

O grifo no recorte em questao foi feito pelo préprio autor do documento, porém o
que causou estranheza foi a forma da escrita, com ataques ao professor, inclusive, devido
a falta de padronizacdo da escrita formal, nem parece com um documento comumente
elaborado por profissional/advogado. Trago, assim, aqui, um recorte final dessa
notificacdo (recorte 9) para observarmos a forma como o0s pais (ou responsaveis?), que
sd0 0s supostos locutores/autores do documento de notificacdo, estdo se dirigindo ao
professor do filho, considerado por eles como doutrinador. Vemos que ai se configura um

discurso de ameaga e coagéo.

(R9) Informo que meu filho tem ciéncia da presente notificagdo e esta
orientado a reportar-me de forma detalhada as possiveis transgressoes
aos direitos acima elencados. Uma copia desta notificacdo esta sendo
encaminhada a direcdo do (nome da instituicdo de ensino), que
responderd solidariamente pela reparacdo dos danos que Vossa
Senhoria porventura vier a causar, no exercicio de suas fungdes.

N&o é uma intimacao, mas sim produz o efeito de ser uma intimidacéo ao falar em
reparacao de danos, com o filho “relatando” possiveis transgressdes. Segundo o ESP, essa
notificag¢do, que ¢ apenas um dos modelos possiveis, ¢ “uma forma de prevenir o abuso
da liberdade de ensinar por parte do professor. Para que ele se abstenha de adotar certas
condutas em sala de aula”. Liberdade de ensinar est, teoricamente, garantida na
Constituicdo e na LDB, conforme ja enfatizamos. E 0 ESP vem falar em abuso dessa
liberdade. Ha limites para a liberdade? O que € um abuso de liberdade? Um paradoxo!
Conforme dito anteriormente, j& existem leis contra 0 abuso de autoridade e de poder, em
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que o professor se enquadra, tanto como servidor publico ou ndo, portanto, a proposta de
Se criar uma lei que “proteja contra o abuso” produz o efeito de um reforgo, de repeticéo,
a fim de que se cristalize essa ideia, colocando-a em outro lugar. Uma ameaca e
intimidacéo a mais. Ha ai a presenca do litigio, funcionando, novamente, como censura a
direitos garantidos pela constituicdo e ndo é sem motivo que o ESP passou a ser
denominado, entre os educadores, como a “Lei da Mordaga.”

Essa notificacdo extrajudicial € uma ameaca, uma forga coercitiva que impde
medo aos mais desinformados, funcionando, discursivamente, como uma intimidacao ao
professor que ndo agir conforme esperam 0s pais e alunos denunciantes. Dessa maneira,
o efeito esperado pelo uso, ou apenas pelo fato de existir essa notificagdo extrajudicial, é
0 de que os professores (se) silenciem diante de assuntos que nao estdo de acordo com a
vontade do grupo proponente. Esse modelo de notificagdo, para o ESP, é uma arma das
familias e esse termo “arma” remete a um enfrentamento, a uma luta armada contra o
inimigo das familias, que, no caso aqui, é o professor do proprio filho.

Tal ideia de armar a familia, de defender a familia, produz deslizamentos de
sentidos, dos quais ha uma inscricdo em um discurso religioso. Assim, ao lado da familia
como 0 que mais importa esta também um discurso bélico, de se armar para uma guerra,
uma guerra ideoldgica. Ambas apresentam regularidades discursivas conservadoras: a
religiosa e a bélica. Nesse sentido, é importante frisar que os autores dos PLs sobre 0 ESP,
que estdo na Camara e no Senado Federal, estdo intimamente ligados a igrejas evangélicas
neopentecostais. E também, como dissemos, outra forma de textualizacdo do litigio
discursivo que vai para as vias da legalidade, da dentncia formal, registrada e protocolada
para encaminhar possiveis “processos disciplinares” contra professores, judicializando a
relacdo professor-aluno-familias. Segundo Daltoé (2018, p. 124), “Mesmo com estas
distorgdes e imprecisdes, o PL ndo deixa de comunicar, passar uma mensagem. Comunica
0 medo, a censura, a divida sobre o que pode/ndo pode em sala de aula”. Dessa forma, a
autora conclui que “o texto parece comunicar, na ndo comunicagdo, a negag¢ao do
exercicio da propria cidadania” (DALTOE, 2018, p. 124).

Como se pode notar a seguir, no recorte 10, fazer valer essa notificacdo pode vir
a ser um servico de “utilidade publica” que protegerd ndo s6 o “seu filho”, mas a
sociedade. Esse € um sentido que o ESP faz circular sobre oferecer um modelo de

notificacdo extrajudicial aos pais, contra os “professores doutrinadores”.
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- MIDIA em que seus filhos ndo sejam ideniificados e,
» MOVIMENTO evenfualmente, perseguidos pelos professores e pela escola, elaboramos um
ESTUDANTIL modelo de notificagdo andnima. Nada impede, porém, que os pais se
. REPRESENTACEJES AD identifiquem, se quiserem.
MF Trata-se apenas de um modelo, que podera ser adaptado segundo a
- SINDROME DE necessidade, a vontade  a imaginacdo juridica dos pais.
ESTOCOLMO
UNIVERSIDADES Pense que, se a notificacio produzir o efeite esperado, sua iniciativa revertera
em beneficio de todos os alunos do professor notificado, & ndo apenas do seu
« VESTIBULAR

filho. Trata-se, portanto, de um servigo de utilidade poblica

R10 — print da pagina com texto em que explica o0 modelo de notificagdo extrajudicial
Fonte: Pagina do ESP.

Os efeitos de sentidos que 0 movimento faz emergir vao na direcdo de que se deve
impor a escola, mais diretamente ao professor, a limitagdo e a censura do/no seu trabalho.
Além disso, a pratica de denuncias e criminalizacdo da atividade docente tem gerado
desconforto, inseguranga, mal-estar e sensagdo de perseguicdo a classe, ou seja, essa
discursivizagdo incentivando a perseguicdo de “professores doutrinadores” vem
crescendo e mesmo sem a aprovacao do projeto, os professores ja vem sofrendo em sala
de aula e fora dela os efeitos da ideologia defendida pelo ESP. Pelo modo como funciona,
percebemos, na proposta do ESP, a presenca de sentidos da memoria discursiva que
remetem ao periodo da ditadura, em especial quando se propde o cerceamento dos direitos
fundamentais de grupos de professores.

Judicializando suas praticas e relacdes, a escola vivera sob intervencdo de quem
nela ndo participa (ALGEBAILE, 2017, p. 73). Da posi¢do do professor, também é de

causar estranhamento o movimento querer conduzir a forma de trabalho da classe docente
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sem convida-la para participar das discussdes. Perguntamos, assim: Como pode decidir a
conduta profissional de uma classe sem a participacdo efetiva da mesma nessa pauta?

Cabe ressaltar que, através do trabalho da memdria discursiva, esse fato ndo é
novo, pois a atuacdo docente sempre foi gerida por manuais, portarias, legislacdes,
determinac6es baixadas pelo MEC e pelas secretarias estaduais de educacdo, de modo
gue sempre vieram de cima para baixo, quase sempre sem que o profissional professor,
principal afetado, seja consultado e tenha tido direito a voz na disputa de sentidos.

Concordamos que o movimento Escola Sem Partido veio tomar lugar (nédo
merecido) em meio as necessarias, urgentes e importantes discussdes dentro do espaco
educacional brasileiro. Inameros educadores concordam que ha muitos outros assuntos
importantes a serem debatidos para que se tenha uma escola publica de qualidade e para
todos.

Ha diferentes demandas na escola, que determinam a pratica do professor, porém
séo recobertas por sentidos de problemas de ensino e aprendizagem e ndo de condig¢des
materiais de trabalho na escola. Dentre esses problemas, podemos colocar: a falta de
valorizacdo do trabalho docente; as condicBes dignas de trabalho em sala de aula; o
cumprimento por meio dos estados e municipios do piso salarial da categoria, que mesmo
sendo lei ndo é obedecido; melhoria na infraestrutura das escolas, que estdo sucateadas e
muitas nem merenda oferecem adequadamente; a violéncia dentro das escolas. Essas
questdes sao pouco discutidas pelos governos nas diferentes esferas e sdo fundamentais,
porém nao sdo pautadas pelo ESP.

A proposta do ESP se tornou preocupante e urgente, tanto para a sociedade de um
modo geral, quanto para a escola que se vé ameacada, de maneira que o0 que se faz
necessario € o debate, a mobilizacdo, a resisténcia, para que ndo seja aprovado um projeto
violador de direitos em uma sociedade democratica (ou que se pretende democratica).
Estamos, assim, “diante de uma serpente do autoritarismo cujos ovos ja foram chocados
e estdo em fase de eclosao” (FERREIRA e ALVADIA FILHO, 2017, p. 63).

Aqui, Ranciére (1996, p. 13) elucida a questao do litigio presente na sociedade,
na politica e no politico: “As estruturas de desentendimento sdo aquelas em que a
discussdo de um argumento remete ao litigio acerca do objeto da discussdo e sobre a
condicdo daqueles que o constituem como objeto”. Nesse sentido, entendemos que 0
patrulhamento ideologico que ja acontece fortemente nas redes sociais, onde héa
verdadeiros embates pelo dominio da palavra e da razdo, estad na base dos ataques as

pessoas que ndo concordam com determinados posicionamentos, 0s quais estdo também
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acontecendo fortemente nas escolas, tendo sido feito principalmente pelos alunos, sob a
orientagéo dos pais. O patrulhamento, desse modo, tem se dado tanto para a manutengéo
quanto para reproducdo da ideologia dominante ¢ esse “tal patrulhamento funciona
através da constante vigilancia, cuja praxis € realizada por meio da difamacéo da imagem
e reputacdo dos sujeitos alvos” (SILVEIRA, 2019, p. 70).

Como estamos tratando do patrulhamento ideoldgico voltado para o professor, ndo
poderiamos deixar de trazer aqui o cartaz “Deveres do professor”, que o ESP elaborou e
que orienta esse patrulhamento dentro da sala de aula. O ESP propde que ele seja
compulsoriamente colocado em todas as salas de aulas do pais, da educacdo basica ao
ensino superior e, para que ocorra essa obrigatoriedade do cartaz em sala de aula. Cabe
salientar que foi inserido um item sobre esse cartaz no texto do PL 867/2015, que busca,
através da Camara e do Senado Federal, a sua aprovacao, alterando assim a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n. 9394/96. Esse recorte estd no Art. 5°

do PL supracitado, da seguinte forma:

Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio seréo
informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de
consciéncia e de crenga assegurada pela Constituicdo Federal,
especialmente sobre o disposto no art. 4° desta Lei.

8 1°. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo
nas salas de aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser
lidos por estudantes e professores, cartazes com o contetdo previsto no
Anexo desta Lei, com, no minimo, 70 centimetros de altura por 50
centimetros de largura, e fonte com tamanho compativel com as
dimensbes adotadas. (grifos nossos).

No cartaz estéo contidos os “deveres do professor”, como se ele ndo soubesse das
suas atribuicOes e responsabilidades ou, de antemdo, ja diz que se infringe as regras
atestando o funcionamento do litigio. Além disso, engessa, imobiliza o professor em sala
de aula. E importante, portanto, observar que esse cartaz devera estar afixado tanto na
sala dos professores quanto nas salas de aula, como uma forma de lembrete/ameaca
daquilo que pode ou néo pode ser dito nas aulas. Inclusive ele tem metragem padrao a ser
seguida por todas as instituices de ensino do Brasil, do basico ao superior. Vejamos uma

imagem do cartaz no recorte 11, a seguir:
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Deveres do professor

O professor nio se aproveitara da audiencia cativa dos

alun

O Professor
| aluno

ideologicas, morais ou religiosas, ou da. falta delas.

O Professor nao fara propaganda politico-partidaria
em :s;xl.-:,(h aula nem incitara seus alunos a participar

de manifestacdes, atos publicos € passeatas.

sOcio-culturals e economicas.

8. de forma

O Professor respeitara o direito dos pais a que seus

filhos recebam a educagio moral que esteja de

acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nio permitira que os direitos
assegurados nos itens anteriores sejam violados

acao de terceiros, dentro da sala de aula.

R11 - Fonte: Escola Sem Partido, Deveres do professor. Disponivel em:
www.escolasempartido.org.br/imagens/bann.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2020.

Pela memoria discursiva, a formulacdo desse cartaz remete aos dez mandamentos
da Biblia, mesmo que aqui sejam “apenas” seis, que tem o funcionamento discursivo de
proibigdes, em que o0 uso do “ndo” significa na maioria dos itens, seja pela forma escrita,
seja pelos efeitos produzidos. Quando nédo aparece a forma do “ndo”, temos a presenca
de verbos no futuro que ja condicionam, norteiam, o agir do professor, direcionando sua
conduta em determinadas situagdes. Esse cartaz também se assemelha a um manual de
boas préticas, manuais didaticos expositivos, normativos, antigos, que j& vinham prontos
para que o professor apenas executasse 0 prescrito.

Pelo funcionamento dessa memoria discursiva, 0 cartaz nos remeteu ao Ratio
Studiorum, manual prescrito pelos jesuitas para o trabalho nas suas instituicGes, onde
havia autores que poderiam ser discutidos e os autores que deveriam ser censurados, bem
como orientagdes sobre o que o professor deveria falar, como se portar, conduzir uma

aula. Conforme afirma Negréao (2000):
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A formagdo religiosa configurava-se como o maior pilar do sistema
educativo jesuitico. Cuidava-se para que a fidelidade doutrinaria fosse
mantida, irrestritamente, evitando-se quaisquer textos, autores,
guestdes polémicas ou debates em discordancia com a doutrina da
Igreja, para que nada expusesse a fé e a piedade dos alunos. (NEGRAO,
2000, p. 155).

Acreditamos que esse cartaz, que remete as doutrinas religiosas, da mesma
maneira que o Ratio Studiorum, impde-se de forma intimidatdria, cerceando a liberdade
do professor, transformando assim os alunos em “vigias da aula de acordo com o cartaz”,
em delatores, dedos-duros, tornando a sala de aula um espaco de patrulhamento
ideologico, perseguices, intimidacdes e ameacas ao professor, o que ocasiona, inclusive,
a possibilidade de seu afastamento, tendo como possiveis consequéncias seu
adoecimento. O denuncismo se coloca como uma préatica a ser corriqueira na escola,
afetando negativamente todos os envolvidos no processo educacional.

Segundo Barbara et al. (2017, p. 116), “o projeto do Escola sem Partido, levado
ao seu limite, vai corroer as relagfes humanas dentro da escola que, entre processos
judiciais e “silenciamentos”, podera chegar ao apice de nem precisarmos mais de
professores”. Para as autoras, se continuarem as coisas a irem por esse caminho, chegara
0 momento em que 0s professores poderdo ser substituidos por um bom telecurso com a
policia garantindo a disciplina nas salas de aula. Salles (2019) acrescenta que o discurso
do ESP j& esta causando grandes mudangas nos debates educacionais e, ainda de acordo
com o autor: “Questdes como o papel social da escola e a visdo da sociedade sobre o
trabalho de professores e professoras estdo sendo radicalmente reescritas a partir das
nog¢des que o movimento ajudou a criar e difundir” (SALLES, 2019, p. 18). E isso é
preocupante, pois o0 pais j& vive um momento politico tenso e confuso, com discursos
violentos e fascistas sendo normalizados cotidianamente.

Cabe ainda destacar que, segundo Frigotto (2017, p. 31), o ESP “avanga num
territorio que historicamente desembocou na insanidade da intoleréncia e da eliminacéao
de seres humanos sob o nazismo, o fascismo e similares”. Trata-se de uma proposta que
se revela “absurda e letal pelo que manifesta ¢ pelo que esconde” (ibid.).

O que podemos fazer enquanto professores e analistas de discurso, frente ao
crescimento desses discursos radicais e violentos, é produzir ciéncia, fazer circular

conhecimentos que confrontem e deslegitimem esse mar de discursividade, que levantem
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questionamentos quanto a violéncia diante da possibilidade de implantacdo desses
pressupostos e que movimentos de resisténcia ao ESP crescam.

Para encerrar este capitulo, trazemos as palavras de Eni Orlandi, que escreveu no
prefacio da edicdo brasileira de Semantica e Discurso, sobre Pécheux, o seguinte:
“aprendi com ele um modo de pensar a linguagem que me permitiu compreender que a
reflexdo ndo € nunca fria: lugar de emocéo, de debate, de opressdo, mas também de
resisténcia” (ORLANDI, 2014, p. 7).
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CAPITULO Ill - PAULO FREIRE E O MOVIMENTO ESCOLA SEM
PARTIDO: A PRODUCAO DE UM INIMIGO PELO LITIGIO DISCURSIVO

Nas escolas, nas ruas, campos, construcdes
Somos todos soldados, armados ou ndo
Caminhando e cantando e seguindo a cangao
Somos todos iguais bragos dados ou ndo

Os amores na mente, as flores no chao

A certeza na frente, a histéria na méo
Caminhando e cantando e seguindo a cancao
Aprendendo e ensinando uma nova licao
(VANDRE, 1968)

NAo basta saber ler mecanicamente que “Eva via a uva”. E necessario
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social,
guem trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse trabalho. Os
defensores da neutralidade da alfabetizacdo ndo mentem quando dizem
que a clarificacdo da realidade simultaneamente com a alfabetizacdo é
um ato politico. Falseiam, porém, quando negam o mesmo carater
politico a ocultagdo que fazem da realidade.

(FREIRE, 2003, p. 255)

3.1 Um litigio entre diferentes formagdes discursivas

Neste capitulo, apresentaremos elementos que consideramos importantes na
teoria/proposta de Paulo Freire para a educacdo no Brasil, buscando estabelecer uma
relagio com o que o Movimento Escola Sem Partido apresenta a respeito da teoria
freireana. Podemos dizer, j& num primeiro momento, que o movimento ESP utiliza o
nome e a obra de Freire como exemplo a ser combatido, pois acusa o autor através de
seus escritos, de promoverem/ incentivarem a “doutrina¢do” nas escolas brasileiras.
Atraves de um movimento de retomada, usam os escritos de Freire como um dos motivos
para a construcdo da proposta que sustenta 0 ESP. Podemos dizer que a teoria de Paulo
Freire teve seu inicio na década de 1960 e ainda hoje produz sentidos, incomoda
reverberando nas posi¢Oes-sujeito simpatizantes com movimentos repressivos. Nesse
momento, em que sua obra vem sendo duramente atacada pelo movimento Escola Sem
Partido e na atual conjuntura, fazer uma retomada tedrica e politica das ideias e
contribuicbes do autor para a educacdo e para a formacdo de professores, faz-se
necessario, inclusive como um gesto de referéncia ao seu trabalho e a sua memoria. Freire
esta na contramdo do que representam as ideias do movimento Escola Sem Partido e seu

trabalho é todo centrado em prol de uma educacdo mais igualitaria, humana e justa para

104



todos. No modelo de educacéo proposto pelo educador, objetiva-se um “descortinar” dos
olhos do oprimido, para que, depois de consciente de sua condicdo, possa lutar para sair
da realidade opressiva em que vive. Essa é uma Educacdo transformadora.

Ja de inicio, podemos antecipar aqui que had uma cena de embate entre dois
discursos que promovem o funcionamento de um litigio discursivo, protagonizado por
posicdes-sujeito antagonicas. Existe uma relagdo tensa, de oposicao, entre as formacoes
discursivas que se configuram na préatica discursiva do ESP e as FDs presentes na
discursividade da obra de Paulo Freire. O ESP ataca as ideias do pensador devido ao fato
de ele ser referéncia ainda hoje nos cursos de Licenciaturas brasileiros. Suas obras sdo
estudadas em varios cursos de formag&o dos futuros professores e ao acusarem grupos de
professores de serem doutrinadores, associam essa préatica a formagdo que recebem nas
faculdades, ou seja, € todo um projeto de desmonte, de reestruturacao/desestruturacao que
estad em questao.

Podemos confirmar essa afirmativa trazendo um paragrafo retirado da pagina do
ESP em que ele trata dos cursos de formacéo de professores como centros de doutrinacao

de futuros professores:

€ nos cursos universitarios das areas de educagdo, ciéncias humanas e
sociais que as praticas e contetidos doutrinadores se manifestam de
forma mais explicita e ostensiva. No caso dos cursos de pedagogia e de
licenciatura, as ideias de Paulo Freire sdo transmitidas aos alunos como
se fossem verdades incontestaveis, muito embora esse autor veja o
trabalho de ensinar como uma simples modalidade de proselitismo
ideolodgico ao qual ele da o nome de “conscientizacdo” dos alunos. Ja
nas areas de humanidades e de ciéncias sociais, em que 0s assuntos
abordados nas matérias tém frequentemente relacdo direta com a
politica, o que se nota principalmente € o unilateralismo dos contetdos,
0 qual se expressa na ampla predominéncia de autores criticos do
capitalismo nas bibliografias utilizadas. (ESCOLA SEM
PARTIDO)*,

A perseguicdo as ideias e a pessoa de Freire ndo € algo novo, ela vem desde a
década de 1950 e de 1960, quando ele deu inicio ao movimento de Educacéo Popular, em
Angicos, Rio Grande do Norte, onde prop6s alfabetizar adultos e conscientiza-los da
situacdo de exploracdo e opressdo em que viviam, 0 que causou incémodo a classe
dominante e aos politicos. Ele defendia que a classe oprimida se emancipasse cultural,
social e politicamente. Sua proposta metodoldgica do didlogo como principio educativo,

13 Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/perguntas-e-respostas/. Acesso em: 04 nov. 2020.
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proporcionando uma educacdo politizadora, foi considerada subversiva no periodo da
ditadura militar, o que ocasionou seu exilio por anos. Retomamos as palavras de Orlandi
(2012), em sua anélise sobre o0 apagamento do politico na ciéncia, ela diz: “Os militares
empunham seu patriotismo como argumento politico e criam o Milagre econémico. Paira
em todo lugar a ideia do Brasil moderno. Criam o Mobral. Mas silenciam Paulo Freire e
[...] jogam o pais em grave crise da educacdao”. (ORLANDI, 2016, p. 19).

Foi nesse periodo que Freire ficou preso 72 dias acusado de subversao pelo regime
militar, depois foi exilado, inicialmente no Chile, onde ficou por 5 anos e escreveu seu
primeiro livro, Educacdo como pratica da Liberdade e, em 1968, ele escreveu sua obra
mais conhecida e citada no mundo académico, a Pedagogia do Oprimido. Foi convidado
para lecionar em Harvard nos Estados Unidos, em Cambridge na Inglaterra; trabalhou
como consultor de reformas na area educacional na cidade de Genebra, na Suica; e
também em Mocambique e em Guiné-Bissau, tendo seu retorno ao Brasil apenas em
1980.

Quando expulsaram Freire e tentaram de alguma forma apagar suas ideias no
Brasil, através das perseguicdes a sua pessoa e a sua obra, forcando seu exilio, instauraram
aqui o tecnicismo educacional, um resquicio da ditadura militar, que perdura até hoje, ou
seja, um ensino técnico voltado apenas para treinamento/capacitagdo de méo de obra
qualificada para indUstrias, sem desenvolvimento do pensamento e reflexdo critica sobre
a realidade. Pfeiffer (2010, p. 87), analisando o trabalho de Nunes (2000), afirma que “o
ensino, no Brasil, constituiu-se por uma tensdo fundante entre uma abordagem
profissionalizante ¢ uma humanista”. Ela acrescenta que uma (a profissionalizante) ¢
baseada na natureza e na realidade enquanto a outra (humanista), é baseada em textos
tradicionais, classicos. A humanista também ¢é conhecida como “classicas, de cultura

geral — um paradigma”. Ja a profissionalizante também ja foi chamada de cientifico.

Mas ndo constitui em si um paradigma, pois ndo se recobrem e muitas
vezes se excluem, colocando na maioria das vezes, as classicas e 0
cientifico opostos ao profissionalizante. Nesse sentido, por exemplo, a
LDB de 96, consagrara o ensino médio, depois de muitas idas e vindas,
como nos mostra Nunes (op. cit.) a uma vocacdo humanista e
cientificista em oposicdo a uma profissionalizante (PFEIFFER, 2010,
p. 87).

O ensino profissionalizante ficou estigmatizado e muito se discursivizou sobre ele

como sendo “trabalho para pobre”, por estar filiado aos sentidos de trabalho bracal,
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manual, que exigia esforco fisico, ideia essa que vem desde os tempos posteriores a
escraviddo como contraria ao ensino humanistico, que remete aos sentidos de trabalho
intelectual, de reflexdo, interpretacdo, em que somente se usava o pensar como forma de
obter ganhos financeiros (ARANHA, 2006).

Freire sempre defendeu, em sua producéo teérico-pratica, que a educacdo so seria
verdadeiramente democratica se cumprisse sua missdo de emancipar as pessoas, dar-lhes
oportunidade de ler o mundo, fazer a critica do real, diminuir o fosso entre as classes
dominantes e o povo. Para ele, a educagdo € um direito de todos, em que devem ser
trabalhados ndo s6 os conteddos curriculares da escola, mas também que os alunos
pudessem desenvolver sua consciéncia de forma critica, percebendo a realidade desigual
onde estavam inseridos e adquirindo conhecimento para romper com a dominagéo. Ele
afirmava ainda, que a educacao era um processo em que ocorre a formacéo tanto politica
quanto pedagdgica dos alunos (FREIRE, 1984, 1996, 2003).

Importa-nos aqui diferenciar o que Freire defende com o que a AD defende. Paulo
Freire, que fala de um outro lugar, fundamenta-se sobre a ideia de um outro sujeito, um
sujeito mais autdbnomo, que, tomando consciéncia da sua condi¢do, pode mudar a
realidade. Em AD, sabemos que esta autonomia € relativa, pois considerando o processo
de assujeitamento e o funcionamento e constituicdo do sujeito pela ideologia e pelo
inconsciente, romper com essa dominacdo é algo complexo, pois muitas vezes ela ndo
esta “evidente” para nos.

A educacao freireana defende que as classes mais baixas, oprimidas, precisam
compreender a realidade histérica em que estdo inseridas para, a partir dai, elaborar seus
questionamentos e lutar por seus direitos. Talvez, por esse motivo, o educador
pernambucano seja tdo vorazmente combatido pelo Movimento ESP, pois falar de Paulo
Freire para os defensores do ESP € associa-lo a préaticas doutrinantes/doutrinadoras em
sala de aula. Segundo 0 movimento ESP, a educacao brasileira tem indices muito baixos
e ruins devido a influéncia das ideias freireanas na formacao de professores, 0s quais
também sdo considerados inimigos da educacdo e da sociedade pelo movimento. Para o
ESP, determinados grupos de professores sdo considerados doutrinadores, comunistas,
inimigos da sociedade, militantes de esquerda, dentre outros adjetivos negativos, como
vimos nas discussdes do capitulo 2 desta tese.

Paulo Freire defendeu em toda sua obra uma educacdo contraria ao que o
movimento ESP defende e por isso buscamos analisar o funcionamento, a presenca de

um litigio que, neste caso, da-se entre diferentes formacfes discursivas que tomam a
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educacdo como questdo. O autor defendia uma educagdo libertadora, dialdgica,
emancipadora, democratica, livre de preconceitos, de discriminagdes e violéncia, mais
igualitéria, humana e justa, com vistas a transformacéo da realidade social, fortalecendo
assim a participacdo democratica das comunidades, com ética e direitos garantidos
(FREIRE, 1996). Importante destacar, que, por vezes, 0 autor e a pessoa se confundem
guando as ideias de Paulo Freire sdo combatidas pelo ESP. H4 um discurso que o coloca
como inimigo fisico, vivo, a ser combatido. Cabe salientar que Paulo Freire faleceu em
02/05/1997, mas sua producao se faz presente em diferentes etapas da Educacao no Brasil
(da Educacdo Basica, ao Ensino Superior e Pds-Graduacéo).

O pensador sempre alertou em seus escritos que o autoritarismo estava presente
nas raizes da sociedade brasileira, de modo que precisaria ser vigiado e combatido. Hoje
vemos esse autoritarismo presente na proposta do ESP, atualizando uma memdria, mas,
mesmo antes de esse movimento surgir no Brasil, tomando a forma e a for¢ca que tomou,
Freire afirmava que o conservadorismo nunca deixou de existir, s6 que era de alguma
forma camuflado, disfarcado. E mais, Freire sugeria que o professor precisaria se
posicionar sempre e estar preparado para enfrentar situacdes dificeis em sala de aula,

sempre pautando pela justica em suas agdes. Nesse sentido afirmou o seguinte:

Creio que nunca precisou 0 professor estar tdo advertido quanto hoje
em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que é reacionario, 0
espaco pedagogico, neutro por exceléncia, é aguele em que se treinam
os alunos para préticas apoliticas, como se a maneira humana de estar
no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. Minha presenca de
professor, que nao pode passar despercebida dos alunos na classe e na
escola, é uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo posso ser
uma omissdo, mas um sujeito de opgbes. Devo revelar aos alunos a
minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de
optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar a
verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho
(FREIRE, 1996, p. 38).

Aqui Freire reafirma que o professor é alguém que deve posicionar-se enquanto
sujeito que tem uma ética a zelar, que é formador de cidaddos e capaz de transformar
vidas. O professor tem um compromisso com a ética e a justica, segundo o autor. Ele ndo
pode ser neutro, porque ser neutro em situacdes de opressdo é ser omisso. E contribuir
para a perpetuacio das desigualdades. E o que Pécheux (2015, p. 56) afirma quando fala

sobre se posicionar, sobre as “tomadas de posi¢ao, reconhecidas como tais, isto €, como

108



efeitos de identificacdo assumidos e ndo negados”. Educar € um ato politico e nesses
tempos de perseguico e discursos de 6dio, é também revolucionario. E resisténcia.

Podemos pensar, em certo sentido, que o que faz 0 movimento ESP também é uma
“tomada de posi¢do”, mas com a diferenca de que isso ¢ feito alegando-se uma
“neutralidade”, ou seja, nao ¢ s6 uma simples disputa de posi¢des, mas elas funcionam
diferentemente. A tomada de posicdo do ESP apresenta-se dissimuladamente e isso é
também uma forma de reacdo, pois defendem que a escola sirva ao status quo, que nao
atenda a diversidade e multiplicidade de realidades, mas que seja “neutra”, que seja fixa
dentro do que propdem no seu PL. E uma tomada de posico inscrita no tradicionalismo,
na religiosidade, no conservadorismo.

Sobre o conservadorismo, Coutinho (2014, p. 9) esclarece que ndo existe
conservadorismo, mas sim conservadorismos, pois eles sdo plurais, ja que houve
diferentes expressdes da ideologia no tempo e espaco. O autor também afirma que todos
somos conservadores, pelo menos em rela¢do aquilo que estimamos, como a familia,
amigos, livros, lugares. Em outro momento, segundo Coutinho (2014, p. 21-22) o
conservador prefere viver e usufruir daquilo que tem no momento presente, sem as
utopias dos revolucionarios, (que para ele séo violentos) que s6 pensam no futuro. Nesse
mesmo texto, o autor ainda cita um texto de Hayek (1999)%4, em que ele critica o
conservador por “temer novas ideias porque ndo tem principios proprios para se opor a
elas”. E essa afirmacdo vai ao encontro com a proposta do ESP, pois ndo aceita as
mudangas da sociedade, resiste a elas por ndo ter propostas, ndo oferecer alternativas

efetivas para a melhoria da realidade e da qualidade do ensino dentro das escolas.

3.2 Discursos de odio contra Paulo Freire: a construcdo litigiosa do inimigo

Para a Andlise de Discurso, a lingua € sujeita a rupturas, a contradi¢Bes, aos
sentidos outros, ao jogo. Ha uma formulagdo que direciona para a oposi¢do entre as
posicdes-sujeito do discurso do movimento ESP e os escritos de Paulo Freire e essa
oposicao é formulada de forma litigiosa pelo discurso do ESP. Compreendemos, assim,
que a contradi¢do é constitutiva de todo discurso e essa nogdo basilar nos permite

observar, no interior da AD, que “se compreenda a relagdo de forgas que estdo presentes

14 HAYEK, F. A. The Constitution of Liberty. Londres: Routledge, 1999.
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nos enunciados, a qual possibilita a alternéncia entre reproducdo e transformagéo de
efeitos de sentido” (SILVA, ARCINE, GONCALVES, 2016, p. 327).

A contradicdo, para a AD, é a divisdo a que estdo condicionados os sujeitos, por
serem sujeitos ideoldgicos (PECHEUX, 1990). Historicamente podemos constatar que
h&, na sociedade de classes, sempre uma reacdo contraria aquilo que esta posto. Essa
reacdo, essa antitese, & constitutiva da contradicdo. Ndo pode haver vida sem a
contradicdo. Podemos afirmar que a contradicdo esta presente no interdiscurso e uma das
formas de a contradicéo estar presente € na forma de resisténcia.

Nas palavras de Indursky (2005, p. 192), “as FD estdo sob o primado da
contradicdo, e isto abre espaco para conceber a FD como heterogénea, constituida por
saberes que vém de outro lugar, de uma outra formacgéo discursiva ou, ainda, como
provenientes do interdiscurso”. Para que haja a contradi¢éo, € necessario que haja o outro.
De acordo com Pires (1999, p. 89), “é essa contradigdo que institui a alternancia ou a
simultaneidade de sentidos opostos pois, marcando a presenca do ‘outro’, que € plural,
funda a diferenca”.

No materialismo de Marx, a contradicdo é a propria luta de classes que, por sua
vez, € 0 motor da historia. Nessa perspectiva, Althusser afirma que a “luta de classes ¢ a
forma histdrica da contradicdo (interna a um modo de producédo) que divide as classes em
classes”. (ALTHUSSER, 1996, p. 27). A contradicdo, presente nos discursos do ESP,
direciona para a cena de litigio entre duas formacdes discursivas.

O litigio é efeito de um funcionamento discursivo, nele ha uma cena de embate,
determinada por estratégias para desqualificar o discurso do opositor. Ha um
desentendimento sobre um tema que, nesse caso, sdo as ideias, a obra, as posi¢oes de
Paulo Freire. Quando nos referimos a litigio, nessa especificidade, estamos remetendo o
termo as no¢Oes de memoria discursiva e de sujeito, pois, como sujeitos interpelados pela
ideologia, somos tomados, nés nos identificamos com FDs que séo diferentes umas das
outras e o sujeito é dividido pelo inconsciente, o qual ndo temos controle e pleno acesso.
A memoria e 0 esquecimento atuam em nods o tempo todo, por isso falamos de uma forma
e ndo de outra. E como sujeitos do discurso ocupamos distintas posi¢des-sujeito e isso
opera para que possa ocorrer o litigio quando nos confrontamos com diferentes formacoes
discursivas. Ha um dissenso. O litigio, que tratamos aqui, também remete as questdes de
uma disputa que migra em determinados momentos para o @mbito judicial. Pudemos
observar esse fato no capitulo I, quando analisamos dentro do PL do ESP as propostas

de denunciar o professor, de usar uma notificacao extrajudicial, de encaminhar denincias
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para o Ministério Publico. O litigio aponta para a judicializacdo das relagBes entre
professor e aluno na escola.

Conforme ja discutido, a nogdo de politico € um conceito importante para as
analises aqui empreendidas. Conforme Orlandi (1998), o politico é a divisdo dos sentidos.
Para a autora, ““o politico reside no fato de que os sentidos tém direcBes determinadas pela
forma da organizagdo social que se imp&e a um individuo ideologicamente interpelado”
(ORLANDI, 2012, p. 34-35). O politico é o fato de que o sentido é sempre dividido, tendo
uma direcdo que se especifica na histdria, pelo mecanismo ideoldgico de sua
constituicao[...]. A compreensao, na analise de discurso, é politica [...] (ORLANDI, 1998,
p. 21).

Entre 0 ESP e a obra de Paulo Freire hd uma disputa por sentidos, é o
funcionamento do politico presente. O politico € conflito devido as posi¢fes-sujeito
assumidas, pois a linguagem é um acontecimento que é também politico (ORLANDI,
1998). Na proposta do ESP, ha um funcionamento especifico engendrado por esse
discurso que produz essas cenas de embate, de disputas, de litigio. O ESP, para fazer
funcionar suas ideias e propostas, precisou marcar um inimigo e demoniza-lo por todas
as mazelas na educacgéo, como um dos efeitos de sustentagdo do seu discurso.

O que o Movimento ESP pretende é que haja um apagamento do politico dentro
da proposta que estd na Camara Federal, uma dissimulacdo cinica de pretensa
neutralidade no ensino escolar. Segundo Baldini (2009, p. 8), “para compreender o
funcionamento da sociedade contemporanea, € preciso levar em conta o carater cinico de
seu funcionamento”. Ele chama, na contemporaneidade, esse fendmeno de “uma tomada
de posicdo desengajada, uma subjetivacdo parodiada, ou também um engajamento
subjetivo de ordem cinica” (BALDINI e DEL NIZO, 2015, p. 147). Para ele, ha nesse
processo uma tentativa de disfarce da posic¢ao-sujeito, na identificagéo do sujeito na forma
cinica: “ele nunca esta totalmente 1a onde fala, ja que ele esta sé pela metade naquilo que
diz” (BALDINI, 2009, p. 8). Para o autor, no passado, o cinismo foi discursivizado como
ato de resisténcia frente as autoridades, mas hoje o proprio jogo de poder se realiza de

forma cinica. Ele considera importante que se faga hoje:

Uma distincio ao se pensar 0s processos de subjetivacdo
contemporaneos: investir na sutileza que distingue o cinismo engquanto
pratica de resisténcia ao poder do cinismo enquanto pratica provinda do
poder para desfazer qualquer arma critica, uma vez que ja incorpora a
prépria critica que poderia ser feita (BALDINI e DEL NIZO, 2015,
p.147-148).
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Devemos, portanto, estar atentos a essa sutileza presente no limiar entre o cinismo
opressor e manipulador e o cinismo que outrora fora utilizado como recurso para resistir.
O sujeito do discurso do movimento ESP se esconde num cinismo manipulador, pois
mostra suas inten¢des, mas num jogo de mostrar-esconder, através de uma estratégia que
funciona disfargada, numa suposta fachada de neutralidade. O ESP critica a escola e 0s
professores, desdenha da sua importancia, critica seus indices de avaliagdo, mas quer ter
0 dominio do que se faz e o que se diz dentro da sala de aula. Quer ter o controle da
palavra e do conhecimento dentro da sala de aula, censurando a atuacéo do professor. Sdo
0s sentidos sobre a escola e sua importancia em disputa, de maneira litigiosa, conforme
estamos vendo nas analises. E o jogo presente nas discursividades em questdo. E um
“engajamento subjetivo da ordem cinica” (BALDINI e DEL NIZO, 2015, p. 147).

A resisténcia, em suas multiplas formas, € algo inerente ao fazer do docente, ja
que é necessario, diariamente, enfrentar diversas situaces que dificultam seu trabalho
com os alunos. Salas superlotadas, falta de recursos fisicos e materiais, salarios atrasados
ou defasados, medo da violéncia, isso além de que o professor precisa, agora também,
aprender a resistir frente ao crescimento de discursos de 0dio a classe, enfrentar os ataques
gue vém de parte da sociedade.

A resisténcia € constitutiva do sujeito e, conforme afirmam De Nardi e
Nascimento (2016, p. 90), “nessa relacdo, entre o simbdlico e o politico, o sujeito ndo
pode estar livre de resistir: a resisténcia é a condi¢do do ritual, nele ha falhas porque ha
resisténcia. E a ideologia suporta a contradicdo: a reproducdo (-resisténcia-)
transformacdo”. Resistir € uma tomada de posicdo diante de uma realidade que se projeta,
pois ha algo no sujeito que falha, que falta e € da ordem do insabido. Isso tem a ver com
0 sujeito do inconsciente.

Conforme teorizado por Orlandi (2007), o silenciar, fazer calar, impedir, é proprio
de movimentos autoritarios. Essa imposicao dissimulada da politica do siléncio, proposta
pelo ESP, vai contra o didlogo amoroso defendido por Freire. S6 com aceitacdo da
multiplicidade de opiniGes e de conhecimentos de mundo sera possivel criar uma
sociedade mais justa e menos desigual. Na luta de classes sempre havera a presenca de
disputas por sentidos, pela dominancia dos AIE e pelo exercicio da hegemonia de um
grupo da sociedade sobre outro. E o politico, a divis&o, atuando e dirigindo a histdria da

humanidade.
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Importante ressaltar que o politico é constitutivo de todo discurso, conforme
Orlandi (1998) e consideramos que, no politico, ha o aspecto de transformar-reproduzir-
revolucionar, conforme Pécheux (2014b, p. 280) afirmou em S6 h& causa daquilo que
falha quando tratou da questdo luta ideologica e politica de classes. O movimento ESP,
através da formulagao “sem partido” (considerando as parafrases possiveis, conforme
discutido nas analises no capitulo anterior), produziu, dentre tantos possiveis sentidos,
um sentido negativo para as palavras “politico” e “partido”. E possivel perceber o efeito
de sentido de algo “sujo”, pois sdo palavras associadas a corrupcédo, a desonestidade, a
esquerda, como se a posicdo ideoldgica a direita estivesse associada a honestidade,
correcdo, integridade. Dessa forma, retomamos mais uma vez o trabalho de Roméo e
Pacifico (2008) sobre a questao do litigio discursivo acerca da questdo agraria. As autoras

afirmam que:

Usando recursos persuasivos, especialmente, significantes como

o wc

“invasdo”, “revolugcdo”, “catequese marxista”, o sujeito lanca mao de
uma estratégia discursiva que pode levar o leitor a rejeitar tais sentidos,
principalmente se o leitor for capturado pela ideologia dominante e tiver
acesso ao interdiscurso midiatico que liga MST (dentre outras
nomeac0es) a terrorismo, a revolucdo, a0 comunismo, sentidos que a
classe dominante sempre insistiu em fazer circular como aqueles que
devem ser proibidos para o bem da populacio. (ROMAO e PACIFICO,
2008, p. 103).

Podemos dizer, com nossa analise, que esse funcionamento, a partir de recursos
muito semelhantes como os citados pelas autoras, esta presente no discurso do ESP sobre
Paulo Freire. Nesse sentido, o educador Paulo Freire, através de suas obras, € um dos
alvos preferidos dos ataques do movimento ESP, ataques que se estendem aos professores
e as universidades que formam os professores. Sobre esse embate discursivo entre o ESP
e Freire, podemos esclarecer que “o litigio que, como ja foi dito, materializa uma disputa
politica por espacos de circulacdo de sentidos dentro de instituicfes educacionais de nivel
fundamental, médio e universitario (e, também, muito além delas)” (ROMAO e
PACIFICO, 2008, p. 102). Esse litigio, que ndo nasceu dentro da escola e sim na
sociedade, rompe com a expectativa de dominio da narrativa apenas dentro dos muros
escolares e flui para diferentes espacos sociais, tais como portais de noticias, paginas em
redes sociais, jornais e revistas, canais de TV, grupos de discussao, mas ndo fica apenas

nisso. Trata-se de “um confronto por regides de poder cujas raizes estdo fincadas na luta
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de classes e no modo como ela se desdobra na conjuntura sécio-historica da atualidade”
(ROMAO e PACIFICO, 2008, p. 102).

Exploraremos agora alguns recortes e os efeitos de sentido de algumas das varias
discursividades que circulam sobre Paulo Freire e que podem ser encontradas tanto na
pagina oficial do Movimento ESP quanto em outros jornais e paginas virtuais.
Comegaremos apresentando dois recortes que ndo estdo diretamente relacionados ao
movimento ESP, mas comungam dos dizeres que circulam na pagina do ESP sobre o
educador Paulo Freire. Sabemos que os discursos nunca existem neles mesmos, mas estéo
sempre em relagdo com outros discursos e, neste caso, trazer esses outros recortes € parte
de uma pratica analitica, que nos permite colocar os recortes em relacdo (de sentidos),

para o desenvolvimento das analises. VVejamos, a seguir , o recorte 12 (R12):

Conhega Paulo Freire, o Esquerdista que Manipulou
e Destruiu a Educacao e a Historia Brasileira

Conhecaaraiz do problema, e 0 por que das nossas instituicoes, universidades,
faculdades e escola em geral esta toda infestada de adeptos da Esquerda. Gracas
a0s ensinos desse Comunista chamado Paulo Freire que distorceu nossa educacao
etoda a histdria do Brasil, por conta de um interesse Ideologico Partidario. Em
2012, Paulo Freire foi nomeado pelo PT como o patrono da educacao brasileira. E,
de fato, ele € mesmo. Ele realmente € o patrono da fracassada educacao brasileira, a
mesma que esta nas piores colocacoes nos ranks internacionais relacionados a
educacao. Antes de morrer de infarto, Freire conseguiu plantar no Brasil as
sementes cancerigenas que foram regadas por uma horda de vigaristas travestidos
de educadores e professores, que formaram (e continuam formando) milhoes de
militantes esquerdistas e analfabetos funcionais.

R12 - “Conhega Paulo Freire” - retirado da pagina catélicosnabiblia.com.br®®

15 Disponivel em https://www.catolicosnabiblia.com.br/conheca-paulo-freire-o-esquerdista-que-destruiu-
a-educacao-brasileira. Acesso 14 maio 2020.

Transcrigdo do texto da imagem (R12): “Conheca a raiz do problema, e o porqué das nossas institui¢des,
universidades, faculdades e escola em geral esté toda infestada de adeptos da Esquerda. Gragas aos
ensinos desse Comunista chamado Paulo Freire que distorceu nossa educacao e toda a histéria do Brasil,
por conta de um interesse Ideoldgico Partidario. Em 2012, Paulo Freire foi nomeado pelo PT como o
patrono da educacdo brasileira. E, de fato, ele ¢ mesmo. Ele realmente é o patrono da fracassada educacéo
brasileira, a mesma que esta nas piores colocagdes nos rankings internacionais relacionados a educacéo.
Antes de morrer de infarto, Freire conseguiu plantar no Brasil as sementes cancerigenas que foram
regadas por uma horda de vigaristas travestidos de educadores e professores, que formaram (e continuam
formando) milhdes de militantes esquerdistas e analfabetos funcionais”.
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Umas das acusagGes mais conhecidas e recorrentes contra Freire é a de que “ele
manipulou e destruiu a educacdo brasileira” (SD12, retirada do recorte 12) ou que
“Freire ajudou a destruir a educacao brasileira” (SD13, retirada do recorte 13). Na SD
12 podemos perceber, na matéria feita, a forma violenta com que se referem a Paulo Freire
e seu legado. Proferiram ataques ao educador e também aos professores com palavras
extremamente negativas em um discurso cheio de 6dio. O que causa impacto também é o
fato de ser uma postagem feita em uma péagina de grupo religioso, que se diz inclusive
vinculado a Biblia. Segundo essa pagina, cat6licosnabiblia.com.br, é culpa de Freire o
fato de as instituigdes educacionais no pais estarem “infestadas de adeptos da esquerda”.

Pela filiacdo de sentidos, podemos compreender, nesse enunciado, a palavra
‘infestadas’ como remetendo a pestes e parasitas, que infestam o ambiente ou um
hospedeiro. Também foi um termo muito usado no periodo do nazismo para se referir ao
que entendiam como sub-ragas (no caso, os judeus). Nessa mesma SD denominam Freire
de “comunista”, em que oS efeitos de sentidos de comunismo traz & memdria algo
negativo, diabdlico, ruim e que deve ser combatido fortemente, ou seja, dizeres proprios
de regularidades discursivas que se identificam com discursos “anti-comunista’/cristao.
Segundo Mariani (2019, p. 270), houve uma mudanca no Brasil, no cenério politico, nos
ultimos 4 anos e “as palavras comunismo e comunista deixaram de circular ligadas a
siglas de partidos politicos institucionalmente estabelecidos, cujo funcionamento se

encontra democraticamente assegurado desde a promulgacéo da Constituicdo de 1988”.

16 Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/ideias/ideias-99-como-paulo-freire-ajudou-a-
destruir-a-educacao-brasileira/. Acesso em: 20 abr. 2020.
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Com esse novo cenario de polarizacdo politica no Brasil e a presenca de um litigio

discursivo entre direita e esquerda, Mariani (2019, p. 270-271) afirma que

As palavras comunismo, comunista e esquerda foram progressivamente
deslocadas do campo especifico de debate sobre ideias politicas e, como
efeito, produziu-se um forte movimento para o silenciamento de ideias
sobre sociedade e sobre economia formuladas na ordem do discurso
materialista. Em funcdo deste deslocamento e ressignificacdo, estas
palavras, na atualidade, estdo sendo determinadas por efeitos de
sentidos variados, dentre os quais destaca-se o da criminalizagéo.

Podemos perceber entdo que os sentidos estdo sempre em movimento, em disputa,
sendo que, nos momentos em que a memoria é convocada, ela produz deslocamentos na
rede de filiacGes. Assim, no uso do termo comunista ou comunismo, podemos perceber
esse litigio, constituido por diferentes discursos (a partir de diferentes e conflitantes FDs)
e que produzem diferentes sentidos para uma mesma palavra. Trata-se de sentidos em
disputa, efetuando-se em litigio.

Ao darmos continuidade as analises dos dizeres da SD 12, temos a afirmacdo de
que antes de morrer de infarto, Paulo Freire “plantou sementes cancerigenas que foram
regadas por uma horda de vigaristas travestidos de educadores que formaram e formam
milhdes de militantes esquerdistas e analfabetos funcionais”. Cabe salientar que o0s
sentidos de infarto, de antes da afirmacdo, produzem um efeito de que estariam
comemorando a morte de Freire, como se esse modo de morrer fosse um castigo imputado
aele.

Essa discursividade destila o 6dio a Freire e aos professores e quando se faz
referéncia aos professores como uma “horda”, é trazida, através da memoria discursiva,
a referéncia a um aglomerado de bandidos, de malfeitores, de gente que causa tumultos,
e que formam milhdes de militantes esquerdistas. 1sso é posto por eles como abominéavel,
porém equivalendo o ser ‘militante’ a algo criminoso, como se a direita também néo
tivesse seus militantes. Militar é defender uma causa, uma posicao politico-ideoldgica e
ndo ha como estar fora da ideologia, nem do politico. Fazer referéncia ao ato educativo,
ao ensinar como se fosse plantar sementes cancerigenas é associar a educagdo com o que
ha de mais nocivo, maléfico e doente, o que se faz presente no discurso de grupos que
também comungam de ideias semelhantes as difundidas pelo movimento ESP, conforme
o0s recortes em analise. Um discurso funciona com relacdo a outro, um adere ao outro.
Para esses grupos, através da filiacdo de sentidos, a educacdo, influenciada pelo legado

de Freire, € uma doenca perniciosa e praticamente incuravel, com poucas chances de
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mudar, de se ‘curar’ do ‘esquerdismo’ naturalmente. E assim se constitui o imaginario de
necessidade de intervir na escola.

Em varios momentos da nossa historia, demonstrou-se, através da forca e da
violéncia, a necessidade de combater as ideias indesejadas, designadas por quem esta no
poder como sendo ideias comunistas e/ou esquerdistas. Desse modo, “Os dizeres contra
a esquerda e contra 0 comunismo, assim como um fantasma que nos assombra, insistem
em retornar, em um processo de atualizacdo de uma memoria que ocorre em diferentes
condicdes de producdo” (BENAYON, et al., 2019, p. 1).

Percebemos, aqui, novamente, o funcionamento do litigio discursivo, em que
comunismo e esquerdismo, usados como adjetivos pejorativos, por um lado, produzem
o0s sentidos de criminoso e nocivo, doenca que precisa ser curada. Para Benayon et al.
(2019, p. 1)

em diferentes condicdes de producdo, observamos que os dizeres sobre
a esquerda e sobre o comunismo estdo afetados pelo retorno, no fio do
dizer, de uma dada rede de sentidos, ressoando assim algo dito antes,
em outro lugar e produzindo a atualizagdo da meméria discursiva da
subversdao”. (BENAYON, et al., 2019, p. 1).

Nesse movimento de embate em que se encontra o pais, totalmente dividido por
posicdes politico-ideoldgicas opostas, hd uma disputa pela estabilizacdo dos sentidos, dai

que

a memoria da subversdo desqualifica e deslegitima a esquerda, o
comunismo e suas parafrases possiveis, significando-os como um modo
de administracdo criminoso e corrupto; como uma ideologia que

deturpa a “verdade”; como uma ameaga ao pais, aos seus interesses €
tradicdes. (BENAYON et al., 2019, p. 6).

Como mais detalhado no capitulo Il e ja discutido, essa memdria discursiva, que
pelo fio do discurso retorna e atualiza os dizeres e praticas da ditadura, comparece no
discurso do ESP. Logo, essa discursividade que circulava nas praticas repressoras do
regime militar — periodo de silenciamentos, repressdes e perseguicdes — funciona também

na proposta do ESP.

Assim, quando chamam Freire de comunista, esquerdista, associam sua pessoa e
sua obra a delitos, balburdia, criminalidade. A acusacdo de que Freire acabou com a
educacdo, destruiu a educacdo no Brasil, traz consigo um sentido de julgamento e
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condenagéo, desconsiderando que a educacdo brasileira historicamente sempre foi
relegada a segundo plano, visto que sucessivos governos nao investiram eficazmente na
educacdo publica, o que levou a termos parcos resultados nos indices internacionais de
avaliacdo, por exemplo.

A educacdo publica brasileira, por ndo ter sido prioridade desde o império
(SAVIANI, 2013; ARANHA, 2006), sofreu as consequéncias historicas desse abandono,
num efeito cascata, com a falta de cursos de formacgéo de professores bem estruturados,
falta de salérios atraentes (e decentes eu diria) para o exercicio da profissdo, falta de
escolas com condi¢cdes minimas de funcionamento. Uma das justificativas para essa
situagdo ¢ que as politicas publicas educacionais sofrem do problema “de continuidade,
sobretudo do ponto de vista pedagdgico, quando muda a gestdo dos governos. Para
Aranha (2006), a cada nova entrada de governante, os projetos e as prioridades mudam e
essas rupturas prejudicam o desenvolvimento de acGes que precisam de prazos mais
longos para alcangarem éxito. Nesse sentido, como exemplo, trazemos Ribeiro (1993) em

que afirma que:

Na primeira metade do século XVIII, Portugal era administrado com
“mao de ferro” pelo Marqués de Pombal, que fez uma série de reformas
educacionais que repercutiram no Brasil. Tirou o poder educacional da
Igreja e colocou-0 nas maos do Estado, criando assim, um ensino pelo
e para o Estado. Porém, mesmo ap0s a expulsdo dos jesuitas, em 1759,
e a instauracdo das Aulas Régias, a situacdo ndo mudou, pois, 0 ensino
continuou enciclopédico, com objetivos literarios e com métodos
pedagdgicos autoritarios e disciplinares, abafando a criatividade
individual e desenvolvendo a submisséo as autoridades e aos modelos
antigos. Até os professores eram, em sua maioria, 0S mesmos que
lecionavam nos colégios jesuitas. As reformas pombalinas causaram
uma queda no nivel do ensino e os reflexos desta reforma sdo sentidos
até nossos dias, visto que temos uma Educacdo voltada para o Estado e
seus interesses. (RIBEIRO, 1993, p. 16).

Sendo assim, podemos perceber, historicamente, que desde a chegada dos jesuitas
no Brasil a educacdo sempre esteve a mercé de interesses de classe e politicos. Pouco se
priorizou em relagdo a educagdo publica no pais, pois ndo se constituia como meta
prioritaria, j& que o interesse aqui era de desenvolver a agricultura e para isso ndo se
necessitava de formacéo escolar (ARANHA, 2006, p. 139). Sempre foi precaria a oferta
de educacdo gue atendesse a populacdo mais carente.

Segundo Maria Lucia de Arruda Aranha, em seu livro sobre a Histéria da

Educacéo e da Pedagogia no Brasil (2006), “em todas as épocas, a escola foi seletiva,
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um privilégio de poucos”. A elite, sempre privilegiada, ou estudava em casa com
preceptores, ou tinha escolas administradas pelos religiosos, exclusivas para ela, ou ainda
ia para a Europa estudar, mas ndo havia para a populacdo em geral uma preocupacao
efetiva com uma educacdo que fosse de qualidade e que emancipasse e alfabetizasse a
todos.

Inclusive a populagdo negra ficou muito tempo excluida dos poucos bancos
escolares que havia. Conforme relatado por Silva (2006, 2002), quando 0 acesso a
educagao foi concedido aos alforriados, a partir do segundo reinado, “as dificuldades para
estes adentrarem nestes espacos eram inumeras, como a linguagem, regras de conduta e
praticas disciplinares”. Por isso 0 acesso, dos negros libertos, a escola pablica, ndo foi
universalizado nem democratizado durante as décadas seguintes. Para Ferreira, Souza e
Feitoza (2015)

O processo de interdicdo do negro na educacdo formal ndo teve muitas
mudancas com a transicdo do Brasil império para o Brasil do periodo
republicano. Um ano ap6s a Aboli¢do da escravidao (Lei Imperial n°
3.353, de 13 de maio de 1888, A Lei Aurea), este pais se tornava
republica e os negros libertos ndo foram favorecidos com politicas
publicas que lhes propiciassem o exercer a cidadania. Afinal, como
exemplo, temos 0 negro que ainda ndo podia nem sequer votar, dentre
outras varias interdigdes, as quais ndo dificultavam apenas a sua
presenga nos bancos escolares, porém tambeém na vida em sociedade.
(FERREIRA, SOUZA e FEITOZA, 2015, p. 15.284).

Como, portanto, falar que Freire acabou com a qualidade da educacdo no Brasil?
Analisando em sua tese um recorte do livro de Sérgio Buarque de Holanda (1936),
Mariza Vieira da Silva (1998) faz a seguinte afirmacéao sobre a educacao no Brasil desde

0s primordios:

No tipo de colonizagéo adotada pelos portugueses — de feitorizacéo, de
exploracdo predatoria, do lucro facil, sem amor a terra ndo havia lugar
para a educacdo, para a escola, para uma aprendizagem da leitura e da
escrita, pois “ndo convinha que aqui se fizessem grandes obras, ao
menos quando ndo produzissem imediatos beneficios”, além do que “os
entraves que o desenvolvimento da cultura intelectual no Brasil opunha
a administragdo lusitana faziam parte do firme propdsito de impedir a
circulacdo de ideias novas que pudessem pdr em risco a estabilidade de
seu dominio”(:121,123) Nasciamos, pois como povo de um mundo
letrado, com as possibilidades de acesso a ele negadas, o0 que pode nos
ajudar a compreender, em parte, esta posi¢do de “resto”, bem como a
necessidade dos esquecimentos de nossa memoria. (SILVA, 1998, p.
118).
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A seguir, temos mais um recorte que imputa sobre Freire a responsabilidade pelos

resultados baixos das avaliagOes brasileiras e o responsabiliza por todo o fracasso da

educacéo brasileira, como se antes dele a educacdo no Brasil tivesse sido de exceléncia.

sfle . -
M QUEM SOMOS  ARTIGOS NOTICIAS OPINIAO  FALE CONOSCO

Paulo Freire, o patrono do fracasso
educacional brasileiro

Far Rogério Marinho - 04/11/2017

R14 - Paulo Freire: retirado da pagina ILISP.org

Observando a analise feita por Silva (1998), compreendemos que o discurso do
ESP, que credita a Freire a responsabilidade pelo fracasso da educacao publica no Brasil,
ndo se sustenta através dos relatos e da memoria historica, o que nos leva a perceber que
as acusacdes, praticadas muitas vezes por leigos na area, ndo sdo validadas ja que muitos
deles séo criticos, apenas criticos, mas ndo conhecem nem estudaram sobre a Histéria da
Educagdo brasileira. Essas acusagOes caem no senso comum de criticar por criticar apenas
para agradar a determinados grupos e seus seguidores. Falta ao ESP aporte cientifico que
justifique suas propostas.

Na pégina do ESP na internet ndo ha citacdo de nenhum pesquisador ou autor de
livros que o respalde cientificamente, que sustente as ideias defendidas (doutrinacao
ideologica e neutralidade na educacéao), ha apenas algumas sugestdes de livros e de ideias
que sdo por eles difundidas como verdades absolutas. Percebemos, mais uma vez, ai
presente o litigio discursivo entre o que Freire defendia e 0 que o movimento ESP atribui
como sendo ele o culpado. Nesse sentido, é interessante observar que o imaginario que o
ESP projeta sobre Freire é o de um fracassado, todavia sabemos da relevancia e destaque
internacional que sua obra tem, sendo inclusive referéncia em universidades de diferentes
lugares pelo mundo.

Pensando nessa discursividade e nos processos de produgéo de sentidos, voltamo-

nos ao que afirma Orlandi (1994, p. 31): “joga em nossa lingua um fundo falso em que o
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‘mesmo’ abriga um ‘outro’, um diferente histdrico que o constitui ainda que na aparéncia

do ‘mesmo’”. E, ainda, segundo Orlandi (2016):

Como todo enunciado é constituido por pontos de deriva (PECHEUX,
1990) podendo deslizar para um outro, diferente de si mesmo,
produzindo assim diferentes sentidos para diferentes sujeitos e
situaces, ja que ndo ha linguagem que nédo se confronte com o politico.
E o politico simbolizando as relagdes de poder, reside na divisdo dos
sujeitos e dos sentidos, ja que nossa formacgdo social é regida pela
diferenca, pela diviséo, pela dispersdo. (ORLANDI, 2016, p. 152).

Para a autora, os sentidos podem sempre ser outros e, ao analisarmos as SDs que
selecionamos, percebemos que o discurso do movimento pode se inscrever em formagoes
discursivas conservadora/neoliberal que abrigam regularidades discursivas de um
discurso religioso, discurso politico de direita, discurso bélico e autoritario, todos eles,
muitas vezes, em relacdo de aliancga, de sustentacao.

Podemos observar o cinismo operando na proposta do ESP, pois o “sem partido”,
como vimos anteriormente, funciona ideologicamente, podendo ser compreendido como
“sem determinado(s) partido(s)”. O “sem” ¢ o fio condutor dessa proposta, é o colocar
para fora, extirpar, uma tentativa de homogeneizar. Homogeneizar para controlar.

Esse PL pretende acabar com o (apagar o) politico no politico. O “sem partido”
produz sentidos de ndo tomar posi¢cdo, mas ele ndo é neutro, ja que interpreta ele toma
posicdo sim. Isso é resultado da interpelacdo ideoldgica a que todos estamos sujeitos. N&o
ha como estar fora da ideologia e ndo h4 como ndo tomar partido, tomar posigao.
Percebemos, assim, a contradicdo aqui, a falha, conforme compreendemos esse
funcionamento em Analise de Discurso. O professor toma posicao, no sentido de se
identificar a determinada formacé&o discursiva e ndo outra, assim como também funciona
a posicédo discursiva do ESP. Trata-se do efeito do assujeitamento a que todos estamos
inevitavelmente condicionados. Assim como o analista de discurso que também deve se
posicionar, porém ao mesmo tempo trabalha o seu posicionamento ideol6gico na/pela
teoria, com seus métodos e procedimentos constituidos em analise.

Pécheux (2015), sobre essa tomada de posic¢ao do analista, afirma que:

Ela supBe que somente através das descri¢cdes regulares das montagens
discursivas, se possa detectar os momentos de interpretacdo enquanto
atos que surgem como tomadas de posicao, reconhecidas como tais, isto
é, como efeitos de identificacdo assumidos e ndo negados...[...] trata-se
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ai para mim, de uma questdo de €ética e politica: uma questdo de
responsabilidade. (PECHEUX, 2015, p. 56-57).

Ele nos esclarece que a tomada de posicdo é algo de que nenhum analista, € eu
acrescentaria aqui o professor, deve-se se eximir, mesmo porque ndo ha como fugir dessa
interpelacdo ideolodgica. Essa identificacdo ocorre ao se inscrever na formacéo discursiva
que o domina. Nesse sentido, 0 autor chama atencao para o fato de que essa atitude requer
ética e responsabilidade e que, ao se posicionar, faz-se necessario assumir as
consequéncias de seu posicionamento. Podemos dizer que aqui “responsabilidade”
significa diferentemente da maneira como aparece no discurso neoliberal de
responsabilizacao individual.

Ainda sobre a critica que é feita ao ESP, sobre a defesa do discurso da
neutralidade, Nogueira e Cestari (2018, p. 121) discutem em seu artigo “sobre os riscos e
apostas de se pensar a relagdo analise de discurso/militancia”, de modo que defendem
como ja citado anteriormente nesse texto, “a AD como ‘provocacdo a leitura’ e a
militancia na AD como tomada de posi¢do na disputa pelos sentidos na luta ideoldgica de
classes”. (NOGUEIRA; CESTARI, 2018, p. 121).

E sobre o fato de se esperar do cientista/analista a neutralidade plena, elas
argumentam, citando Orlandi, “contra a morte da ideologia, da esquerda e de seus
discursos™:

Este é o diferencial colocado por M. Pécheux em sua teorizagdo do
discurso. E € ai que incide a revisao, sob a argumenta¢do da morte da
ideologia, da morte do comunismo, da morte da esquerda e de seus
discursos. Da superacdo dos anos 60. Como sabemos, ser tachado de
falar o/do discurso comunista hoje é um insulto intelectual. Mas pode-
se falar em materialidade, em materialismo, principalmente como
adjetivo: materialista. (ORLANDI, 2012, p. 32).

E as autoras concluem que “isso ndo se da fora de uma relagdo de forcas (também
na academia), em que, conforme afirma Orlandi (2012), retomando Pécheux (1983),
tomar uma posicéo ética e de responsabilidade diante desse confronto (do tedrico com o
politico) é o que tem sido evitado” (NOGUEIRA e CESTARI, 2018, p. 121).

Voltando a questao do termo “sem partido”, o que se discursiviza na opacidade da
lingua, nas sombras dos sentidos, € que ndo se aceita ou se concorda com a ideologia de
movimentos de esquerda, pois 0 que o ESP propde de uma forma subentendida,
camuflada, é uma selecdo do que poderd ou ndo ser dito. Nesse sentido, seriam

selecionados quais pensadores e conceitos poderdo ser trabalhados em sala de aula e, no
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conjunto desta selecdo, quais aqueles que sugerem que sejam retirados, ou seja, S&0 0S
que tratam de assuntos ligados a ala mais progressista da sociedade.

Percebemos isso quando, na pagina do ESP, hé indicacbes de livros que devem ou
ndo ser lidos, bem como ha criticas a determinados pensadores de posicdo mais
progressista ou de esquerda. Eles fazem criticas a ala mais progressista dentro das
universidades e escolas basicas, pois essa ala se engaja na defesa da igualdade de direitos
e condicBes para todos, incluindo os grupos perseguidos e excluidos da sociedade, tais
como as mulheres, as populac@es indigenas e quilombolas, os Igbtg+, as comunidades
periféricas. Os progressistas defendem a busca pelo avan¢o dos direitos sociais e politicos
para todos os cidad&os, sem distingéo.

Quando analisamos o termo “‘sem partido”, compreendemos que nao ha nada mais
ideologico que se propor uma escola sem partido, completamente neutra, sem
contradicGes, sem divergéncias de opinides, sem debates entre diferentes.

Cabe ressaltar que o ESP quer anular o contraditério, ja dentro da prépria
contradicdo. Combate, assim, a pluralidade de pensamentos e a diversidade. Aqui
percebemos o litigio no discurso, que remete as relacdes de reproducao/transformacéo,
significadas pelos sujeitos e descritas por Pécheux, em sua obra Semantica e Discurso
(2014b, p. 130).

Quando falamos de “‘reprodugao/transformagao’, estamos designando o carater
intrinsecamente contraditorio de todo modo de producéo que se baseia numa divisdo em
classes, isto &, cujo “principio’ é a luta de classes” (PECHEUX, 2015). A luta de classes
perpassa 0 modo de producdo em seu conjunto e, para Althusser, ela estd presente nos
chamados aparelhos ideoldgicos de Estado (PECHEUX, 2015). A escola, como sabemos,
é um aparelho ideoldgico de Estado, e muito forte e eficaz. Talvez esteja ai 0 grande
interesse em se controlar o que acontece dentro dela.

Controle, silenciamento e punicdo. Essas sdo as bases de sustentacdo da proposta
do movimento ESP ja protocoladas na Camara para serem votadas. E importante frisar
que tanto a reproducdo esta presente na escola quanto a transformacéo, ou seja, a mudanca
é possivel, a emancipagdo das classes oprimidas é possivel, assim como a sua dominacao,
a perpetuacio do jugo da classe dominante contra a classe mais baixa. E um embate tenso
entre forcas antagonicas. Para que ocorra essa transformacéo, faz-se necessario resistir a
dominacao.

A resisténcia é também da ordem do discurso e ela esta presente na tessitura dos

fios do discurso, onde ha falhas, rupturas. Ela é peca fundamental no processo de
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interpelacédo ideoldgica do sujeito, conforme Pécheux bem descreveu quando tratou dos
modos de interpelacdo do sujeito. Segundo Orlandi (2012, p. 213), “nos processos
discursivos ha sempre ‘furos’, falhas, incompletudes, apagamentos e isto nos serve de
indicios/vestigios para compreender os pontos de resisténcia.”

Devemos salientar que em periodos de ditaduras, perseguicdes politicas em
governos autoritarios, busca-se a ocultacdo do conflito, em suma, do politico, € um
embate mais direto, 0 que ndo sugere que em outros momentos da histéria ndo haja
também luta, resisténcia, contradicdo. Podemos observar, nas sequéncias discursivas
selecionadas no discurso do ESP, uma proposta voltada ao silenciamento do professor.
Para Pécheux (2014c, p. 91), “o Estado capitalista moderno passou a ser mestre na arte
de agir a distancia sobre as massas”, OU Seja, agir com vistas a manipular/dominar em
busca de uma domesticacao das resisténcias, operando para obter o siléncio e o0 consenso.

Assim, 0 que podemos observar é que mesmo que 0 sujeito concorde/submeta-se
momentaneamente as relacdes de subordinagdo na luta de classes, ele podera também
prover meios de transformagdo e de resisténcia a esse dominio. “O sujeito resiste. O
sujeito resiste a alguma coisa. O jogo da transitividade mostra que o sujeito resiste
e/porque resiste contra algo” (LAGAZZI-RODRIGUES, 1998, p. 77). Quanto ao
assujeitamento, De Nardi e Nascimento (2016, p. 88) afirmam que, ao contrério de ser
uma forma de submissao do sujeito, ele pertence a “ordem do politico e do simbdlico e,

portanto, da resisténcia”. Para eles:

O sujeito resiste a discursos outros ao ser interpelado em sujeito do
discurso pela ideologia porque, para ser sujeito, € necessario ocupar
uma posicdo no discurso e, portanto, resistir a outras. Eis o que
entendemos como sendo um dos movimentos da resisténcia. O
assujeitamento, desse modo, pressupde a resisténcia ndo como uma
resposta a sujeicdo, mas como elemento fundante do processo. (DE
NARDI; NASCIMENTO, 2016, p. 88).

A acdo de domesticar, controlar, silenciar, fica destacada nas propostas do
movimento ESP, que, dentre elas, propde ser obrigatdria a afixacdo de um cartaz em todas
as salas de aula do Brasil, definindo os deveres do professor, conforme analisamos no
capitulo 2. Isso como se o0 professor ndo soubesse quais sdo seus deveres e atribuices,
visto que a classe possui 0 seu cddigo de ética, assim como nas outras profissdes e esse
cddigo traz os fundamentos e condutas necesséarias que permeiam a atuacdo docente.

Diante disso, voltamos a questdo do porqué se propor um novo “codigo de conduta” ao
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professor se na verdade j& existem leis que coibem possiveis abusos, conforme discutido
no capitulo Il. O que circula, na opacidade da lingua, no mar de sentidos outros, é que
ndo deve haver espaco para o debate, para a discussao e o dialogo na proposta do ESP,
pois devera apenas executar a reproducdo das consideradas “verdades absolutas”. Freire
sempre se contrap6s ao antidialogo e afirmava que ele é danoso para a escola e para a

sociedade. Para ele o antididlogo é:

[...] desamoroso. E acritico, e ndo gera criticidade. Exatamente porque
desamoroso. Ndo ¢é humilde. E desesperancoso. Arrogante.
Autossuficiente. No antididlogo quebra-se aquela relagdo de simpatia
entre seus polos, que caracteriza o dialogo. Por tudo isso o antidialogo
ndo comunica, faz comunicados. (FREIRE, 1967, p. 108-107).

E interessante observar que um dos fundamentos do ESP seja uma educagio que
vise ao status quo, ndo vislumbrando possibilidades de mudanca ou liberdade por parte
do professor, que defende que tudo fique como esta a partir de suas propostas. Buscam,
assim, uma “pretensa” neutralidade, imparcialidade que ndo existe na pratica, mas, agindo
dessa maneira, evidenciam que também estdo tomando partido, tomando uma posi¢édo
frente a escola e a sociedade. Toda vez que citam Paulo Freire, em escritos onde ele
defende o di&logo, a problematizacdo para a libertacdo e a emancipagdo do oprimido, isso
é chamado de doutrinacdo. Para Freire (1987, p. 44), ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,

mediatizados pelo mundo. Para ele:

O dialogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si,
no outro — é decisdo e compromisso de colaborar na constru¢do do
mundo comum. N&o hé consciéncias vazias; por isto 0s homens ndo se
humanizam, sendo humanizando o mundo. (FREIRE,1987, p. 14).

Freire sempre defendeu a importancia do relacionamento horizontal entre
professor-aluno, tanto que defendia que, nas rodas de conversa (parte de seu método de
alfabetizacdo), o educador se sentasse junto aos alunos, para olhar nos olhos deles, de
igual para igual.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja nao

valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de
estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. (FREIRE,1987, p. 44).
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O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a
razdo por que ndo é possivel o dialogo entre 0s que querem a prondncia
do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos demais o
direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste direito.
(FREIRE,1987, p. 51-52).

Para o ESP, a proposta de transformar a sociedade ¢ uma forma de doutrinacao,
entdo deve-se manté-la como estd, do contrario estd-se fazendo “manipulagdo das
mentes”. Em toda sua obra, Freire combateu a exclusdo da sociedade sobre os mais
pobres. Ele jamais defenderia uma educagdo neutra, nomeada por ele como educacgdo
bancéaria (FREIRE, 1996, 2003), em que os professores apenas depositam conhecimentos
estanques na cabeca dos alunos e depois sacam nas avaliacdes aquilo que foi depositado.
E um modelo de educagc&o apolitica.

Entre Freire e o ESP € constante formulagdes que direcionam para o litigio
discursivo, ha a contradicdo operando ai, ideologias também, visdes de mundo, de escola,
de educacdo, antagbnicas. Orlandi (2016), a respeito da importancia da educacdo critica

na formacéo cidadd, destacou o seguinte:

E nesse processo de individu(aliz)agdo que os sujeitos sd0 pegos em
cheio pelos modos como as instituicdes os individu(aliz)am. E ai que
incide fortemente a educacéo e é também ai que podemos pensar tanto
a reproducdo como a resisténcia, a ruptura e 0s movimentos (dos
sujeitos, dos sentidos, da sociedade, da historia, etc.) (ORLANDI, 2016,
p. 154).

Tanto Freire quanto Orlandi afirmam que a educacdo incide fortemente na
formacéo do sujeito cidad&o, e a forma como isso acontece colabora para que possa haver
tanto a emancipacdo dos sujeitos quanto sua submissdo, dominacdo. A educagdo € um
forte e poderoso Aparelho Ideoldgico de Estado e na luta de classes, ela prevalecera do
lado daquele que exercer maior dominio sobre ela. Esse € 0 motivo que 0 ESP esta ao
lado de determinados grupos sociais (igrejas, partidos politicos), tentando via casas
legislativas institucionalizar seus preceitos. O movimento defende uma imposicao
dissimulada da hegemonia de suas ideias dentro das escolas, com forga de lei, fazendo
um “engessamento” do ato de educar e deixando os professores sem voz, sem direitos de

exercer, com liberdade, as prerrogativas da sua funcao.
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Interessante observar que, quando o ESP se auto intitula “movimento”, aparece
ai, para n6s, mais um modo de funcionamento do litigio discursivo, ja que o termo
“movimento” vem pela rede de filiagdes” vinculado a esquerda.

Vejamos, agora, mais um recorte desse conjunto de recortes que estabelecemos
para analisar o litigio discursivo do Movimento ESP, direcionado muito especificamente

e determinantemente a Paulo Freire:

ESCOLA
=PARTIDO educagio dem mw/

Apresentagio Quem somos Objetivos Condigdes de Uso Privacidade FAQ Fale Conosco

« HOME R - Pesquisar
- ARTIGOS Paulo Freire e a “educacao L]

= CORPO DE DELITO bancaria” ideologizada

. DEFENDA SEU FILHO

. DEPOIMENTOS Bl

« DOUTRINA DA I h"“\

DOUTRINAGAO ransformando
« DOUTRINACAO PELO e
MUNDO e amlfabelc
« EDUCACAO MORAL
« O PAPEL DO GOVERNO
« LIVROS DIDATICOS
« MiDIA
« MOVIMENTO
ESTUDANTIL
« REPRESENTACOES AD
MP

A

R15 - “Paulo Freire pelo ESP” - imagem retirada da pagina escolasempartido.org

Outro argumento muito usado pelo ESP é de que Paulo Freire defende a
instrumentalizacdo da educacéo para fins politico-ideoldgicos, conforme (SD 15, retirada
do recorte 15): “transformando analfabetos inocentes em analfabetos comunistas desde
1963”. Essa sequéncia aparece escrita abaixo do titulo, em que as letras sdo mais claras,
por isso transcrevi aqui. Essa discursividade se assenta naquilo que estamos chamando de
litigio discursivo e ndo consideraremos como uma “compreensdo equivocada” de sua
obra, pois, quando eles julgam assim a obra de Freire, acabam por promover
deliberadamente, apagamentos. O ESP produz litigio pelo modo como formula, combina
seus enunciados, seu discurso, descreditando elementos entre sua proposta e as das ideias

de Freire.
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A obra de Freire, que o movimento ESP usa para justificar os ataques que ele
sofre, € a mais lida no mundo todo: a Pedagogia do Oprimido (1968). Nela Freire
defende que nenhuma pedagogia que seja verdadeiramente libertadora pode permanecer
distante dos oprimidos, tratando-o0s como infelizes e “apresentando-os aos seus modelos
de emulacdo entre os opressores. Os oprimidos devem ser o seu proprio exemplo na luta
pela sua redencdo” (FREIRE, 1987, p. 22). Para o autor, educar é um ato politico sim,
ndo ha neutralidade na educacdo, mas a discursividade que o ESP faz circular é de que
ele incentivava a ensinar-doutrinando para o comunismo, para ideias da esquerda, para
tomada de bens dos mais ricos, para uma guerra revolucionaria. Ele nunca defendeu a
doutrinacdo na escola, pelo contrario, defendia a multiplicidade de didlogos e afirmava
que a educacdo deve seria igualitaria e dialégica, um dos fundamentos da sua obra
(FREIRE, 1996). Para ele, o didlogo é respeito as diferencas.

E preciso primeiro que, os que assim se encontram negados no direito
primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que
este assalto desumanizante continue. Se é dizendo a palavra com que,
“pronunciando” o mundo, os homens o transformam, o didlogo se
impbe como caminho pelo qual os homens ganham significacdo
enguanto homens. Por isto, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se
ele é 0 encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca das idéias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE,1987, p. 51).

Freire (1996) se opbGe a domesticacdo que aliena, defende que, a partir do
conhecimento de ser e estar no mundo, possa ser gerado 0 processo de conscientizacdo e
iss0 sO seria possivel atraves da educagdo escolar. Assim, o sujeito tornar-se-ia capaz de
agir e mudar a realidade. Entdo, o afirmar que as ideias freireanas estdo vinculadas a
doutrinacdo, é mostrar desconhecimento (ou apagamento) da epistemologia que permeia
sua obra. E fazer uma recusa gratuita de aceitar que Freire sempre defendeu o dialogo
como prética libertadora e exercicio para a democracia. Sempre sustentou que a educagao
tem o poder de transformar realidades. Afirmava que ninguém educa ninguém, mas no
dialogo ambos se educavam, dai, portanto o erro do movimento ESP quando o acusa de
pregar a doutrinagdo esquerdista na escola. “Os homens se fazem pela palavra, no
trabalho, na acdo-reflexdao” (FREIRE, 1996, p. 78).

Ja Ribeiro (2018), afirma que é compreensivel o incbmodo que Freire causa a
classe dominante (politica) brasileira. Sua obra vai além de uma “metodologia de ensino,
é pensada com o oprimido e ndo para ele. Para o autor, “[...] os silenciados historicos
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gritam sua palavra, desvelando um mundo classista, desigual, que camufla as ideologias
sob aparente neutralidade”. (RIBEIRO, 2018, p. 234). Nao podemos nos esquecer que
ndo ha sujeito sem ideologia, a qual ndo pode ser completamente disfarcada, camuflada
como muitos intentam. Ela € constitutiva do sujeito e dos sentidos. Para Orlandi, ideologia
¢ o “efeito da relacdo necessaria do sujeito com a lingua e com a historia fazendo com
que haja sentido” (ORLANDI, 2015, p. 46).

Quando o movimento ESP p6e em circulagéo a ideia da escola como espaco de
doutrinagéo ideologica, um dos efeitos de sentido possivel € o de que deve-se ter um
maior controle do trabalho docente, de vigiar/denunciar para garantir a neutralidade, o
gue acabaria acarretando prejuizos as escolas e a comunidade escolar, beneficiando assim
os defensores do conservadorismo, dentre eles, a igreja. Pécheux (2015a, p. 30), sobre
essa questdo de controle e da gestdo social dos individuos, afirma que ha variadas técnicas

para isso, tais como:

marca-las, identifica-las, classifica-las, compara-las, coloca-las em
ordem, em colunas, em tabelas, reuni-las e separa-las segundo critérios
definidos, a fim de coloca-las no trabalho, a fim de instrui-las, de fazer
sonhar ou delirar, de protegé-las e de vigia-las, de leva-las a guerra e de
Ihes fazer filhos. (PECHEUX, 20154, p. 30).

Portanto, sob a defesa de imparcialidade na escola e so pelo fato de haver no pais
uma proposta desse nivel circulando na sociedade, o ESP confirma seu objetivo, sua a¢éo
voltada para o que Pécheux (2014c, p. 92) afirmou sobre “a arte de anestesiar as
resisténcias, de absorver as revoltas no consenso e de fazer abortar as revolugdes fez
certamente grandes progressos”. Para 0 ESP, doutrinacdo ideologica é sempre algo vindo

da esquerda, que precisa ser combatido, eliminado, fazendo uma “assepsia” na escola.

3.3 Sobre a equivocidade da palavra “subversor”

Para Pécheux (2015) o equivoco tem a ver com a sobreposi¢do de sentidos, que,
por sua vez, é constitutiva da linguagem. Podemos afirmar que o equivoco acontece sem
a permissao, sem o “sim” do sujeito enunciador. Ele acontece a sua revelia.

O equivoco ‘desnuda’ a verdade do sujeito que enuncia, ao produzir
uma falha material que foge ao seu controle. Essa falha materializada
na/pela lingua ndo pode ser recoberta, possibilitando a producgdo de

sentidos outros, por vezes indesejaveis e que denunciam a posi¢ao
ocupada pelo sujeito de linguagem, bem como as formacdes discursivas
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em que seu dizer se inscreve para produzir determinados sentidos.
(CAVALLARI, 2010, p. 669).

Consideramos na relacdo entre o sujeito, o sentido e o0 acontecimento do equivoco,
segundo Orlandi:

A lingua é capaz de falha. Essa possibilidade - a da falha - é constitutiva

da ordem simbdlica. Por seu lado, o equivoco ja é fato de discurso, ou

seja, € a inscricdo da lingua (capaz de falha) na histéria que produz o

equivoco. Este se da, portanto, no funcionamento da ideologia e/ou do

inconsciente. O equivoco ¢ a falha da lingua, na histéria. (ORLANDI,
1999, p. 13).

Por isso, em andlise, procuramos discutir como a equivocidade se fez presente no
titulo da matéria sobre Paulo Freire para o jornal El Pais. Vejamos o recorte 15 (R15),
destacando o titulo da matéria desse jornal, em que analisaremos a palavra subversor.

ELPAIS
= ELPAIS CULTURA

A prisao de Paulo Freire, “subversor dos menos
favorecidos”, na ditadura

Educador brasileiro foi preso por mais de 70 dias durante o regime militar sob a justificativa de
doutrinagao marxista. Leia trecho do livro 'O Educador’, de Sérgio Haddad

R16: “Subversor” - imagem retirada da pagina na internet do jornal El Pais

Em uma reportagem do jornal El Pais, datado de 22 de outubro de 2019, sobre o
titulo “4 prisdo de Paulo Freire, ‘subversor dos menos favorecidos’, na ditadura”, R16,
é narrado brevemente por Sérgio Haddad, a partir de recortes do seu livro O educador:
um perfil de Paulo Freire, lancado em 2019, pela editora Todavia, sobre como Freire foi
perseguido, preso e depois fugiu para o exilio pelo simples fato de querer alfabetizar
adultos no periodo da ditadura militar. Retomaremos aqui recortes dessa reportagem

como recorte de um corpus a ser analisado.
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Durante o governo de Jodo Goulart, Freire foi convidado para trabalhar em
Brasilia, no MEC, devido ao sucesso que foi a aplicagdo do seu método de alfabetizacéo
de adultos em 40 horas, em que passou a elaborar material para alfabetizar mais de um
milhdo e oitocentos mil analfabetos no pais todo. Com o golpe dos militares, porém, Jodo
Goulart foi deposto e o programa de alfabetizacdo de Freire estava prestes a ser lancado,
dias depois do golpe, foi cancelado. Os militares acusaram Freire de querer implantar o
comunismo no Brasil (essa fala ndo soa recente e familiar?) e que seu material didatico
era contrario aos interesses da nacdo. Se observarmos a narrativa desses fatos, podemos
identificar muitas semelhancas ao discurso do atual governo contra a escola e aos
professores, inclusive contra o proprio Freire, que continua sendo perseguido por grupos
conservadores, saudosos do periodo ditatorial.

A parcela conservadora da sociedade na época pressionava os militares para que
acabassem com o método Paulo Freire. Nesse periodo, havia no Brasil, uma populagédo
gigantesca de analfabetos e eles ndo tinham direito ao voto. E, nessa mesma época, voltou
a se discutir em Brasilia a proibicdo do voto dos analfabetos. Essa questdo incomodava a
elite politica do pais.

O método Paulo Freire, como assim é chamado, na verdade ndo € considerado
metodo. Aqui podemos fazer essa correcdo, pois Freire nunca criou um método de
alfabetizacdo, mas sim uma proposta com o objetivo de alfabetizar adultos em 40 horas-
aula. Essa proposta causava temor a elite do Brasil na época, pois ameagava 0 cenario
politico eleitoral, porque, caso entrasse em funcionamento, seria mais de um milh&o de
novos eleitores aptos a votar, ja alfabetizados. Considerando, ainda, que esse nimero
expressivo de novos eleitores poderia mudar os resultados das eleigdes.

Dentro da proposta de Freire, 0s alunos desenvolveriam maior consciéncia politica
juntamente com a capacidade de ler e escrever. Os alunos eram alfabetizados utilizando-
se 0s seus instrumentos de trabalho como tema gerador para o estudo das familias
silabicas. As aulas aconteciam depois do horario de trabalho, muitas vezes em canteiro
de obras. Também era aplicado o trabalho com rodas de conversa onde se discutiam temas
da realidade dos alunos e também a formacéo critica e politizada com vistas a viver de
forma digna em sociedade. Por isso foi t&o combatido, execrado e perseguido. Freire
nunca negou ou escondeu que ele via na educagdo uma forma de mudar a realidade do
oprimido, ele defendia a importancia do componente politico das aulas na e para a

formagé&o dos alunos-cidadaos. Assim,
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[...] aeducacgdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencéao que
além do conhecimento dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esforgo da reproducdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. (FREIRE, 1996, p. 61).

Ainda, segundo Haddad, em recorte do seu livro para o jornal El Pais, as
universidades e professores foram muito perseguidos na ditadura e o controle era intenso.
Essas medidas visavam que ndo acontecessem manifestacGes ou protestos, tendo o
objetivo principal de voltar a integrar os alunos “na sua tarefa precipua de estudar e os
professores na sua missdo de ensinar” (HADDAD, 2019). Como se assemelha ao que esta
acontecendo hoje no Brasil, ou seja, espera-se do professor, de acordo com as ideias
defendidas pelo movimento ESP, que ele se limite a repassar 0s contetidos programaticos
das disciplinas, sem debater e sem emitir opinido ou fomentar discussdes que possam
levar os alunos a conhecerem e, talvez, posteriormente, simpatizarem com ideias
consideradas, classificadas, pelo movimento como subversivas, anarquistas ou
revolucionarias. Ou simplesmente apresentar assuntos ou com ideias que possam ir contra
a moral e os valores defendidos pela familia do aluno.

Essa memoria discursiva se atualiza na narrativa dos fatos atuais, trazendo a tona
fatos historicos e experiéncias passadas. Em pleno século XXI, ha situa¢es semelhantes
voltando a acontecer e tendo como simbolos, dessa cacada as bruxas, a instituicdo escolar
e os professores, enquanto a Educacéo brasileira tem, como patrono, Paulo Freire.

Ainda Paulo Freire. Paulo Freire vive e sobrevive nas escolas e nos professores
deste século. Freire foi considerado inimigo da educacéo e do pais no passado e hoje ainda
0 é, pela ala conservadora do pais. Segundo esse grupo de criticos a obra de Freire, ele
nada fez pela educacéo brasileira, além de incentivar os pobres a uma rebelido contra a
elite, implantando, em meio as suas aulas, as ideias comunistas. Eles afirmam que seu
método de alfabetizacdo era um fracasso e alguns afirmam ser lenda, faz parte do folclore
educacional, dizem!

No titulo da matéria que circulou no jornal El Pais, o autor denomina/define Freire
como “subversor dos menos favorecidos”, mas, ao primeiro contato com o texto, muitos
podem ser pegos pela memdria, pelo interdiscurso e pelo inconsciente, por um tom
negativo, um sentido outro da palavra subversor. Soa, inconscientemente, como se ele
corrompesse 0s menos favorecidos, 0s quais seriam indefesos.

Pela analise e filiacdo de sentidos da palavra subversor, temos, em dicionarios

consultados, relagdes a algo negativo, criminoso, depreciativo. No dicionario Aurélio
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(2010), ndo aparece a palavra subversor, mas subverter e subversivo significam “agitar”,
“corromper”, “perverter”. “Insubordinagdo ao poder constituido”. “Quem subverte ou
pode subverter”. Ja o Dicionario On Line de Portugués (2019) também n&o traz a
palavra subversor, mas traz varias definicdes para subversivo, tais como: Caracteristica
do que destroi; daquilo que provoca subversdo: propdsitos subversivos. Que causa ou
motiva a subversdo; revolta: manifestacdo subversiva. Algo ou alguém que incita
subversdo; revolucionario. E, dentre os sinénimos de subversivo, estdo: perverso,
revolucionario, destruidor, demolidor, perturbador.

Aparece, portanto, entre as definicBes, quase uma totalidade de adjetivos
negativos, que inclusive remetem a criminalidade, enquanto apenas um, através da
memoria e do interdiscurso, pode soar como algo positivo, isso dependendo de qual
formacé&o discursiva esta inscrito e de onde se faz essa analise (da posicao-sujeito). Essa
palavra, que produz efeito de sentido de algo bom e positivo para nds, entre as definicdes
referidas, é “revolucionario”. Mais uma vez, aqui, sentidos e sujeitos em litigio.

Para Cavallari (2010, p. 670), “é possivel afirmar que, estruturalmente, todo e
qualquer dizer é tomado pelo equivoco ou pela possibilidade de deriva de sentidos, uma
vez que o sujeito de linguagem é duplamente marcado: pela ideologia e pelo
inconsciente”.

Todas as outras defini¢cdes citadas, levando em consideracdo o interdiscurso,
produzem uma filiacdo de sentidos que remetem a criminalidade e atos ilicitos, escusos.
Pela leitura da matéria completa, no jornal, podemos perceber que ela é favoravel a Freire,
uma narrativa de um periodo de sua vida em que o autor do texto reverencia o filésofo-
professor, porém, quem leu apenas o titulo da manchete e ndo leu a reportagem toda,
através da equivocidade da palavra subversor, podera vir a interpretar como sendo uma
reportagem contraria ao pensador.

A equivocidade presente no termo “subversor” escancarou aqui uma deriva de
sentidos indesejaveis quanto a sequéncia discursiva analisada. Essa palavra funcionou,
portanto, em diferentes formacGes discursivas, produzindo diferentes sentidos. No
equivoco had a possibilidade de deslocamentos, deslizes, falhas. Conforme afirmou
Pécheux, “todo enunciado é suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PECHEUX, 2015,
p. 53). Isso é 0 que podemos observar quando analisamos a palavra subversor no recorte
11 (R 11), em que os sentidos emergem, “de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar

a interpretagio” (PECHEUX, 2015, p. 53).
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Devemos atentar ao fato de que os sentidos ndo sdo dados, nds é que atribuimos
sentido as expressdes, imagens, sons. A atribuicdo de sentidos é condicionada, por assim
dizer, as condi¢cdes de producdo e pela formacdo discursiva a que estamos filiados.
Quando falamos de condi¢bes de producdo, estamos nos referindo a exterioridade
constitutiva da lingua, ao contexto socio-historico que se relacionam no discurso, a partir
dai é que os sentidos se desenvolvem. Os sentidos tém relagdo constitutiva com a lingua
e a historia.

Os sentidos, portanto, nao séo fixos, estabilizados, ha uma movéncia devido a essa
relacdo de temporalidade com a historia e a lingua, que é viva. Nao podemos deixar de
dizer que ha também o efeito da ideologia (o efeito de evidéncia dos sentidos) e do
inconsciente nesse processo de significacdo.

Assim, podemos concluir nas analises, com relacédo a Freire e ao ESP, que ha uma
relacdo de antagonismo entre as posi¢des-sujeitos, hd um embate de diferentes FDs. Esse
litigio discursivo, que o Movimento ESP discursiviza contra a teoria freireana (e
diretamente a pessoa de Paulo Freire) de forma a deslegitima-la, produz deslocamentos
de sentidos em determinadas direcdes (trabalho do politico na linguagem), promovendo
apagamentos. Essa é uma dentre outras formas que procuram deslegitimar o educador,
patrono da Educagdo Brasileira, colocando-o no lugar de um inimigo da educagéo
brasileira. O litigio, assim, encontra-se presente nesse discurso de 6dio, de ataque a obra
de Freire. O litigio textualiza, materializa essa disputa, produzindo um inimigo.

Todas as discussOes até aqui empreendidas nos possibilitaram compreender que o
Movimento ESP alcan¢ou muito além do que era esperado para uma proposta considerada
por muitos como descabida e até lunatica. O discurso do ESP penetrou na estrutura escolar
e familiar, ndo s6 promovendo discussGes, mas também gerando reacdes, debates,
perseguicOes e interdicbes. Mesmo sem sua aprovacdo legal j& funciona em muitas
escolas com forca de lei. Além disso, usaram a pessoa e 0s escritos de Paulo Freire para
atacar os professores e as universidades que formam esses profissionais, demonstrando
que o movimento é contra 0 modo como se estrutura e funciona a escola, contra o
referencial tedrico que embasa a formagdo docente, ndo concorda com o funcionamento
do cotidiano de uma sala de aula e a dindmica interna dela.

Conforme afirmou Salles (2019, p. 126), o projeto do Escola Sem Partido é um
“projeto de poder” e acrescenta: “¢ uma iniciativa politico-ideologica de aparelhamento
do sistema de ensino brasileiro” com o unico objetivo que é 0 de consolidar sua

“hegemonia conservadora”. Portanto, o0 ESP nédo tem propostas para a melhoria da
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qualidade da educacéo no Brasil, nem para a valorizacdo do profissional professor, nem

mesmo se preocupa com esses problemas, sua guerra é puramente ideoldgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pois néo posso

Né&o devo

Né&o quero

Viver como toda essa gente

Insiste em viver

E ndo posso aceitar sossegado
Qualquer sacanagem ser coisa normal

Milton Nascimento, 1988

Em AD afirmamos que ha um “efeito de” fechamento em lugar de concluséo,
porque o gesto de interpretacdo do analista pode ser um entre tantos outros possiveis. Ndo
ha, na linguagem, a possibilidade de se ter compreensdes unicas, homogéneas ou
idénticas. Cada analista de discurso tem suas particularidades de andlise e é assim porque
“toca a relagdo do sujeito com os sentidos e com o mundo — ndo é um lugar sem crises na
instituicdo, também os analistas do discurso tém uma relacdo critica com o conjunto dos
saberes discursivos. E isso reflete no trabalho de cada um” (ORLANDI, 2014e, p. 12).

Nestas consideragdes finais, através desse “efeito de” fechamento, buscamos
compilar algumas compreensdes alcancadas nas anélises e, desse modo, buscamos tentar
responder as questdes levantadas no inicio. Dentre essas questfes, podemos destacar o
litigio discursivo presente em todo o corpo da proposta, operando cenas de embate,
criando um inimigo imaginario, promovendo um discurso bélico, incentivando ataques e
denuncias contra os professores. Nesse incentivo ao ataque, ao discurso de édio, além dos
professores, Paulo Freire e sua obra também sdo perseguidos, combatidos pelo
movimento. Os professores foram tdo menosprezados pelo ESP que sequer foram
convidados a debater a proposta que seria levada a Camara, proposta essa que legislaria
sobre a atuacdo de um profissional, sem a participacdo desse profissional!

Da nossa tomada de conhecimento do movimento ESP até a presente finalizacao
da escrita deste texto, muitas mudangas ocorreram e marcantes acontecimentos
impulsionaram e fortaleceram as proposi¢6es do ESP, ao mesmo tempo em que também
possibilitaram a emergéncia de movimentos de resisténcia a proposta. O movimento ESP
cresceu, tomou forma, entrou em circulagcdo nas redes sociais, na midia impressa e
também televisiva. O apoio ao ESP cresceu devido a estrutura e o funcionamento das

manifestacOes de 2013 e das ocupagOes estudantis de 2015, nas quais os estudantes
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estavam se organizando e esse fato acendeu uma luz para questdes que estavam relegadas
a segundo plano, nesse caso, a escola publica.

Assim a escola chamou atencdo para si, para sua capacidade de mobilizacao, de
formacéo de cidadaos criticos e conhecedores de seus direitos, isso ndo agradou as elites
(religiosa, politica e econdmica) do pais. Desse modo, tomou forma uma polarizacao
politica, que se acirrou com as eleigdes de 2018, apds o golpe de 2016 e também, por um
lado, impulsionou o fortalecimento do discurso veiculado pelo ESP. Um discurso violento
e opressor, que se inscreve na implementacdo de esforcos, tanto nas redes sociais, quanto
através da busca de apoio de politicos, de simpatizantes das ideias conservadoras e
autoritarias do ESP para enfraquecer e cercear a atuagdo dos professores, em especial, nas
escolas publicas, onde frequentam alunos das classes mais baixas, principais agentes das
manifestacdes.

A escola como um poderoso AIE, que reproduz o discurso dominante, também é,
por exceléncia, um espaco de resisténcia, de luta de classes, de embates entre forcas
antagdnicas. No interior das escolas, as praticas discursivas ja estdo consagradas,
institucionalizadas, mas haverd sempre, dentro delas, espacos possiveis de resisténcia,
pois sO atraves desses espacos é que pode acontecer a transformag&o. Lagazzi-Rodrigues
(1998, p. 78) afirma “que é na contradigdo entre a Sujeicdo ao poder e a luta contra o
poder que a resisténcia deve ser analisada”. Ha resisténcias de ambos os lados na luta de
classes, tanto para manter o status quo quanto para romper com a ordem vigente. Para a
autora, os sentidos de resisténcia na AD produzem outros efeitos devido & presenca da
ideologia, de modo que: “Na determinagdao material das forgas a luta de resisténcia é por
mudanga ¢ contra a mudanga” (LAGAZZI-RODRIGUES, 1998, p. 78), ou seja, na luta
de classes ha movimentos de resisténcia em todas as direcdes.

E através do esforco de andlise empreendido na escrita deste trabalho,
objetivamos, prioritariamente, compreender o processo de producdo de sentidos do
discurso do ESP voltado aos professores e a escola. Desse modo, nas analises discursivas,
buscamos dar visibilidade a como se formulam e circulam as propostas do ESP que estao
presentes tanto na sua pagina oficial na internet quanto no PL 867/2015, que se encontra
na Camara dos Deputados.

Trabalhamos, assim, para identificar e compreender o discurso da defesa da
imparcialidade, da neutralidade, que imp&em um silenciar, uma desautorizacao do fazer
docente que tira o protagonismo do professor, considerando, portanto, a tarefa educativa

atribuicdo preponderante da familia do aluno. Também foi um dos nossos objetivos
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identificar as imagens que o movimento projetou e fez circular sobre grupos de
professores, sobre os alunos, os pais, a escola.

No processo das analises e pesquisas, também buscamos compreender quais
relacGes o ESP estabeleceu com a sociedade para que parte dela aderisse ao seu discurso.
E uma dentre outras perguntas se fez presente: Que formagdes discursivas se encontram
na proposta? Sustentada em sentidos das diferentes formag6es discursivas, constitui-se a
proposta intimidadora que tem seu funcionamento por ameagas de processos e
apagamentos da identidade do professor, fazendo com que, através do ESP, seja
produzido um inimigo para a sociedade combater: (o discurso de) o professor do proprio
filho.

Propositadamente, os termos “doutrinacdo” e “neutralidade”, tdo debatidos e
analisados, foram deixados sem delimitacdes, sem uma definicdo clara do que sdo e do
que ndo sdo. Possibilita-se, assim, que tudo que contrarie os pais e a proposta do ESP
possa ser considerado doutrinagdo e “ndo neutro”, portanto, ideoldgico, e passivel de
denuncia. A Unica certeza que tivemos foi de que s6 ha doutrinacdo para o ESP quando
0s assuntos se relacionarem a pautas progressistas, a de defesa dos interesses das minorias
ou que se voltem contra os dogmas religiosos. Assim, para atingir o professor em seu
fazer docente, o ESP elaborou e disponibilizou um modelo de notificagdo extrajudiciall,
denominado também por eles como “uma arma das familias”. Trata-se, enfim, de uma
forma de intimidar, coagir, silenciar.

A configuracdo das formacg0es discursivas, que pudemos observar durante as
andlises, alternavam-se e/ou se sobrepunham entre as as FDs conservadoras, as FDs
neoliberais e essas duas FDs abrigam regularidades tematicas (religiosa, autoritaria,
bélica) presentes no PL e nos recortes selecionados. Todas elas relacionadas a extrema-
direita na conjuntura politica em questdo, portanto, opostas as FDs progressistas e
inclusivas.

O tempo todo, a identificacdo dos efeitos de silenciamento e censura estiveram
presentes nas analises, além do funcionamento de um litigio discursivo. S pelo fato de
impor regras para seguir, um roteiro, um cartaz com os deveres do professor, ja estdo
sendo feitas selecGes do que pode e do que ndo pode ser dito. 1sso é uma coergao/coacao,
um impedimento a atuacdo do professor, que tem seus direitos garantidos tanto na
Constituicdo Federal quanto na LDB.

A “guerra” empreendida pelo ESP ¢ contra determinados grupos de professores,

os militantes esquerdistas travestidos, mas também contra os livros didaticos que
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abordam temas considerados “inadequados” e contra as universidades formadoras de
professores, pois essas abordam as obras de Paulo Freire. E uma guerra ideolégica, mas
também politica, em que, de um lado, entende-se que a proposta de uma “escola sem
partido” nao teria um posicionamento ideoldgico e estaria fora do politico.

Por isso entendemos que da posi¢ao do professor e do pesquisador em ciéncias da
linguagem e areas afins, do analista de discurso, € preciso resistir, sendo que uma forma
de resistir € intervir no mundo para transforma-lo, é acreditar e lutar por uma educacéao
democratica e dialogica, conforme Freire sempre defendeu. Para ele, ndo ha lugar fora do
dialogo e as classes menos favorecidas tém na escola, talvez, seu tnico e possivel local
de aprendizado para uma vida cidadd. Também, na escola, pelo conhecimento, os alunos
poderdo compreender e constatar que ha interesses de determinados grupos para que as
coisas fiquem como estdo e para que eles ndo ocupem lugares que nao foram previamente
pensados para eles.

Nas andlises, tambeém pudemos identificar as formacGes imaginarias projetadas
pelo ESP sobre os professores (sdo doutrinadores esquerdistas, comunistas, aliciadores),
os alunos (vitimas, reféns, indefesos), os pais (desrespeitados quanto aos valores morais
da sua familia), a escola (cumplice, aparelhada pela esquerda). Por isso reafirmamos aqui
a presenca do litigio discursivo operando constantemente, mostrando o funcionamento do
discurso do ESP, alterando os sentidos de escola, de aluno, de professor... De acordo com
Rodriguez-Alcala (2010, p. 127), citando Thomas Herbert (pseudénimo de M. Pécheux),
“as relagdes sociais nunca foram naturais para deixar de sé-lo um dia; elas séo relagdes
politicas (ideoldgicas), afetadas por relagdes de forca sempre antagonicas,
contraditorias”. Essas disputas de forgcas constituem o politico, presentes em todas as
instancias da sociedade.

O que nos importa ressaltar é que, independente de o PL do ESP ser aprovado ou
arquivado, esquecido numa gaveta da Camara Federal ou incorporado a LDB, os efeitos
dessa proposta ja estdo em circulacdo nas escolas, com pais e alunos coagindo 0s
professores, silenciando saberes, devido aos sentidos presentes do ESP, que ja esta
atuando com forca de lei, pois conquistaram muitos apoiadores. S6 com uma atuagao
conjunta e uma resisténcia democratica, podemos reverter os danos causados pelo ESP.
E para isso devemos nos mobilizar por diferentes meios, ou seja, pela arte, pela ciéncia,
pelas midias sociais, pelos eventos cientificos, entre outros lugares e formas de

resisténcia.
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Conforme nos instigou Pécheux (2014, p. 281): “E preciso ousar se revoltar, pois
ndo ha dominagdo sem resisténcia”. Logo, pensando nas varias formas de resisténcia, vale
dizer que, além da escola, podemos observar movimentos de resisténcia na sociedade
civil, também ha varios grupos organizados e mobilizados no enfrentamento do projeto,
0s quais tentam impedir que ele se institucionalize na forma de lei.

H& movimentos de resisténcia através dos discursos, das redes sociais, dos eventos
cientificos, dos grupos de estudo e pesquisa, da midia impressa, digital e televisiva,
também através de partidos politicos contrarios a proposta do ESP. Podemos encontrar
nas redes sociais, paginas organizadas por professores e alunos, opondo-se as ideias do
ESP, denunciando o autoritarismo nos bastidores da proposta. Esses professores,
engajados na luta politica, buscam elucidar as davidas quanto as questdes defendidas pelo
movimento e fazendo com que se tome conhecimento, ciéncia, sobre o perigo da proposta
para os alunos das escolas publicas. Dois dos varios movimentos criados em resisténcia
as propostas do ESP sdo: o movimento “Professores Contra o Escola Sem Partido”
(PCESP) e a associacdo “Movimento Educacdo Democratica” (MED). E dentro das
universidades ha o engajamento de coletivos e grupos de estudo mobilizados, que formam
frentes de discussdo e resisténcia, dos quais fazem parte pesquisadores-professores como
Fernando Penna da UFF, Andréa Daltoeé da UNISUL, dentre outros.

Quanto ao tema da resisténcia, que ndo foi o cerne do nosso texto e produz efeito
de algo que se faz necessario diante do discurso do ESP, queremos apenas mencionar
alguns trabalhos que estamos desenvolvendo nessa diregdo, a partir de analises de
diferentes materiais. Os dois primeiros trabalhos se relacionam com esta pesquisa, mas
ndo compdem diretamente o corpus de analise da tese, ja o terceiro trabalho, “A
imposicdo do siléncio no movimento Escola Sem Partido”, esta diretamente ligado ao
corpus de analise da tese, a qual se centrou na andlise sobre como professor, familia,
escola séo significados pelo discurso do ESP.

Elaboramos esses trés trabalhos sobre resisténcia ao ESP, o primeiro deles
apresentado no Enelin 2019, com o titulo: “Movimentos de resisténcia pelo humor: os
professores ¢ o ‘Escola Sem Partido’” (SOARES; NOGUEIRA, 2019). Nele buscamos
compreender como 0 humor se apresenta nas praticas de resisténcia, em que a inscri¢ao
do sujeito na linguagem, pelo humor, € uma estratégia que ele utiliza para lidar com a
tensdo, ja que o sujeito encontra, na linguagem, formas de lidar com o poder e

redimensionar, deslocar a tensdo resultante de embates juridico-politico-sociais
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(LAGAZZI, 1988). Como corpus de analise, tomamos um video do canal Porta dos
Fundos sobre o ESP.

O segundo trabalho nosso foi aprovado para apresentacéo oral no SEDIAR 2020,
mas devido a pandemia do COVID-19 o evento foi temporariamente suspenso. O titulo é
“O ddio aos professores: uma politica discursivo-argumentativa do 6dio no Brasil”,
(SOARES; NOGUEIRA, 2020). Nele nos propusemos a analisar alguns recortes
discursivos da fala de professores que foram vitimas de 6dio em redes sociais e recortes
de pronunciamentos de ddio, direcionados a professores nas redes sociais. Consideramos
que ha uma politica discursivo-argumentativa do 6dio em funcionamento e isso se
sustenta em discursos que circulam na atual conjuntura, como o do movimento Escola
Sem Partido. Esse trabalho é também uma estratégia de resisténcia elaborada por nos,
enguanto professoras e analistas de discurso, para fazer circular seus dizeres como uma
dendncia dos ataques aos professores.

O terceiro trabalho foi apresentado no V SEDISC, em 2020, com o titulo “A
imposi¢édo do siléncio no movimento Escola Sem Partido” (SOARES, 2020). Nele
tratamos de denunciar a imposicdo do silenciamento ao professor, colocada,
discursivamente, pelo ESP e legitimada com a aprovacgéo de seu PL. Analisamos o artigo
3°do PL 867/2015, em que é proibida a préatica de doutrinacdo politico-ideoldgica na sala
de aula, bem como a veiculacdo de conteidos ou a realizacdo de atividades que possam
estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos
estudantes. Discutimos esse artigo analisando que doutrinagdo funciona, nesse caso,
como sinénimo de educacao critica e libertadora e concluimos afirmando que, na proposta
do ESP, ha a presenca do siléncio local, isto €, da censura, da interdicdo do dizer. Querem,
pois, impedir discussdes e abordagens que sejam contrarias as suas conviccdes. “E a
interdicdo da inscricdo do sujeito em formagdes discursivas determinadas” (ORLANDI,
2007, p. 76), o que nos leva a reafirmar, enquanto professores, que devemos resistir a essa
proposta.

Assim, para efeito de fechamento, acreditamos que esse trabalho podera
acrescentar novas interpretagcdes/compreensdes a um tema que ja esta sendo debatido na
academia e também fora dela. N&o tivemos o propdésito de discutir exaustivamente o
assunto, ja que, para nés, na Analise de Discurso, é algo da ordem do impossivel, pois
cada analise, cada analista, desenvolve uma compreensao diferente, Unica. Conforme
afirma Orlandi (2018, p. 225), a lingua é “sujeita a falhas, sendo estas o lugar dos
possiveis, da diversidade, da invencdo. Abre-se para o equivoco, o inusitado, o que ainda
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vird a ser”. Ainda, para a autora, “também aprendemos, na observagdo dos textos, que o
que ha sdo versdes. A varianga ¢ a propria condi¢@o de existéncia do texto, da escrita”.
(ORLANDI, 2018, p. 225).

Assim, pretendemos que, ao instigar novos debates, este trabalho circule, que ndo
fique restrito ao mundo académico, que se abra para outros sentidos fluirem, para que a

deriva aconteca. E que a liberdade prevaleca.

142



REFERENCIAS

ABRAHAO e SOUZA, L. M.; CAMPOS, T. M. Midias e movimentos sociais. Sdo
Carlos: Pedro e Jodo editores, 2018.

ALGEBAILE, E. Escola sem partido: o que &, como age, para que serve. In:
FRIGOTTO, G. (org.). Escola sem Partido: esfinge que ameaca a educacéo e a
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. In: ZIZEK. S. (org.).
Um mapa da ideologia. Traducéo de Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

ALTHUSSER, L. Iniciacéo a filosofia para os néo filésofos. Trad. Rosemary Abilio.
Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2019.

ARANHA, M. L. de A. Historia da educacéo e da pedagogia: geral e do Brasil. 3 ed.
Sdo Paulo: Moderna, 2006.

BALDINI, L. J. S. Cinismo, discurso e ideologia. In: IV Seminario de Estudos em
Analise do Discurso, 4., 2009, Porto Alegre, RS. Anais do SEAD — Seminario de
Estudos em Andlise do Discurso. Porto Alegre: UFRGS, 2009. pag.01-08 Disponivel
em :<http://www.analisedodiscurso.ufrgs.br/anaisdosead/sead4.html>

ISSN 2237-8146. Acesso em: 29 out. 2020.

BALDINI, L.J.S, DEL NIZO, P.L. O Cinismo como prética ideoldgica. Estudos da
Lingua(gem), Vitoria da Conquista, v. 13, n. 2, p. 131-158, dez. 2015.

BARBARA, I.S.M.S.; CUNHA, F. L.; BICALHO, P. P. G. de. Escola sem partido:
visibilizando racionalidades, analisando governamentalidades. In: FRIGOTTO, G.
(org.). Escola sem Partido: esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade brasileira.
Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.

BECK, M. Sobre a reproducdo/transformacéo: o (dis)funcionamento ideoldgico e seus
efeitos politicos. In: VI Seminario de Estudos em Andlise do Discurso. 1983 - 2013 —
Michel Pécheux: 30 anos de uma presenca, 2013, Porto Alegre. Anais do SEAD —
Semindrio de Estudos em Andlise do Discurso. Porto Alegre, RS: UFRGS, 2013.
Disponivel em :http://www.analisedodiscurso.ufrgs.br/anaisdosead/sead6.html.

ISSN 2237-8146. Acesso em: 29 out. 2020.

BECK, M; ESTEVES, P. M. da S. O sujeito e seus modos — identificag&o,
contraidentificacdo, desidentificacdo e superidentificacdo. LEITURA, Macei6. n. 50. p.
135-162, jul./dez, 2012.

BENAYON, F.R., BRANDAO, R. O.; NASCIMENTO. F. A. S. Do dizer que nio cessa
de se inscrever: condigdes de produgdo e o “fantasma do comunismo”. In: X Seminario
de Estudos em Analise do Discurso, 8., 2019, Recife. Anais do SEAD - Seminario de
Estudos em Andlise do Discurso. Recife, PE: UFPE, 2019. p.01-07. Disponivel em:
http://anaisdosead.com.br/sead9.html. Acesso em: 29 out. 2020.

143


http://www.analisedodiscurso.ufrgs.br/anaisdosead/sead6.html

BEZERRA, J. M. SOUZA, I. da S. Uma analise do movimento “Escola sem Partido” a
luz de Marx e Gramsci. Anais do I JOINGG - Jornada Internacional de Estudos e
Pesquisas em Antonio Gramsci e VII JOREGG - Jornada Regional de Estudos e
Pesquisas em Antonio Gramsci. Préxis, Formacdo Humana e a Luta por uma Nova
Hegemonia, 2016. p. 01-15. Disponivel em: http://www.ggramsci.faced.ufc.br/wp-
content/uploads/2017/06/uma-an%c3%81lise-do-movimento-%e2%80%9cescola-sem-
partido%e2%80%9d-%c3%80-luz-de-marx-e-gramsci-.pdf ISSN 2526-6950. Acesso
em: 29 out. 2020.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado,
1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n. 9.394, 20 de
dezembro de 1996.

CAVALLARI, J. S. O equivoco no discurso da inclusdo: o funcionamento do conceito
de diferenca no depoimento de agentes educacionais. RBLA, Belo Horizonte, v. 10, n.
3, p. 667-680, 2010.

CAVALCANTE, A. S. O funcionamento discursivo do programa escola sem partido:
silenciamentos e contradi¢Ges. Poster. Anais do V111 Seminéario de Estudos em
Andlise do Discurso. Recife, PE, 2017. Disponivel em :
http://anaisdosead.com.br/sead8_posteres.html. Acesso em: 29 out. 2020

COURTINE, J.-J. Definicdo de orientacOes teoricas e construgcdo de procedimentos em
Anaélise do Discurso. Policromias - Revista de Estudos do Discurso, Imagem e Som,
Rio de Janeiro, v.1, n. 1, p.14-35, jul. 2016. Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/policromias/article/view/4090/3058. Acesso em: 28 set.
2019.

CIAVATTA, M. Resistindo aos dogmas do autoritarismo. In: FRIGOTTO, G. Escola
sem partido: esfinge que ameaca a educacéo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro:
UERJ; LPP, 2017.

COURTINE, J. J. Anélise do Discurso Politico: o discurso comunista endere¢ado aos
cristdos. Séo Carlos: UFSCar, 2009.

COUTINHO, J. P. As ideias conservadoras explicadas a reacionarios e
revolucionarios. Sdo Paulo: Trés Estrelas, 2014.

DALTOE, A. da S. Das ruas as redes sociais: escola sem partido e o coletivo pro-
educacdo. In: CAMPOS, T. M.; SOUSA, L. M. A. (org.). Midias e movimentos
sociais. Sdo Carlos, SP: Pedro e Jodo Editores, 2018. p. 117-135.

DALTOE, A. da S. Divulgagéo do discurso politico: as metaforas de Lula e suas formas
de interdicdo. Linguagem em (dis)curso, Tubardo, v. 11, n. 3, p. 585-606, dez. 2011.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-
76322011000300007&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 10 jun. 2019.
https://doi.org/10.1590/S1518-76322011000300007.

144


http://anaisdosead.com.br/sead8_posteres.html
https://doi.org/10.1590/S1518-76322011000300007

DALTOE, A. da S; FERREIRA, C. M. Ideologia e filiagdes de sentido no escola sem
partido. Linguagem em (dis)curso, Tubardo, v. 19, n. 1, p. 209-227, jan. 2019.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1518-
76322019000100209&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 15 fev. 2020. Epub May 27,
2019. http://dx.doi.org/10.1590/1982-4017-190105-d00519.

DE NARDI, F. S.; NASCIMENTO, F.A.S. do. A Proposito das No¢Ges de Resisténcia e
Tomada de Posic¢do na Analise de Discurso: movimentos de resisténcia nos processos
de identificacdo com o ser paraguaio. SIGNUM: Estudos Linguisticos. Londrina, n.
19/2, p. 80-103, dez. 2016.

DIAS, C. P. linguagem e tecnologia: uma relagdo de sentidos. In: PETRI, V.; DIAS,C.
P. (org.). Analise de discurso em perspectiva: teoria, método e andlise. V. 1. Santa
Maria: UFSM, 2013. p.49-62

Dicionario on line de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/. Acesso
em 10 mar. 2020.

Escola sem partido. Apresentacdo. Disponivel em:
http://www.escolasempartido.org/quem-somos. Acesso em: 28 dez. 2017.

FERREIRA, W; ALVADIA FILHO, A. A SERPENTE PEDAGOGICA: O PROJETO
ESCOLA SEM PARTIDO E O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL. e-
Mosaicos, [S.I.], v. 6, n. 12, p. 64-80, set. 2017. ISSN 2316-9303. Disponivel em:
<https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/e-mosaicos/article/view/30272>. Acesso
em: 08 nov. 2020. doi:https://doi.org/10.12957/e-mosaic0s.2017.30272.

FERREIRA, A. B. H. Mini Aurélio: o dicionario da lingua portuguesa. 8 ed. Curitiba:
Ed. Positivo, 2010.

FERREIRA, J. S.; SOUSA, N.F. de; FEITOZA, D. V. As vérias interdi¢cbes do negro
aos bancos escolares: uma realidade brasileira ao longo da histéria -X11 Congresso
Nacional de Educacdo. Curituba-PR. 2015. p. 15.280-15.291. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/17571 8929.pdf. Acesso em: 8 nov. 2020.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
FREIRE, P. Acéo cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido.17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, [1968] 1987.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25 ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. A Educagdo € um quefazer neutro? In: GADOTTI, Moacir. Historia da
idéias pedagdgicas. 8 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2003.

FONSECA, R. O. Uma pedagogia discursiva contra-hegeménica. Mutacdes, Manaus,
v. 5, n. 8, 2014.

145


http://dx.doi.org/10.1590/1982-4017-190105-do0519
https://www.dicio.com.br/
https://doi.org/10.12957/e-mosaicos.2017.30272
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/17571_8929.pdf

FRIGOTTO, G. A génese das teses do Escola sem Partido: esfinge e o ovo da serpente
que ameagam a sociedade e a educagéo. In: FRIGOTTO, G. (org.). Escola sem partido,
esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP,
2017.

GADOTTI, M. Concepcéao dialética da educacao: um estudo introdutdrio. 10 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 1997.

GHIRALDELLLI, P. O que ¢é doutrinacdo? Texto presente na pagina do autor na
internet. Disponivel em: http://ghiraldelli.pro.br/filosofia/o-que-e-doutrinacao.html
2017. Acesso em: 30 jul. 2018.

GUILHAUMOU, J.; MALDIDIER, D. Efeitos do arquivo. A andlise do discurso no
lado da histéria. In: ORLANDI, E. P. (org.). Gestos de leitura: da historia no discurso.
4 ed. Campinas :SP: Editora da Unicamp, 2014.

GRIGOLETTO, E. Do lugar social ao discursivo: o imbricamento de diferentes
posicOes sujeito. In: Seminario de Estudos em Analise do Discurso UFRGS, 2005, Porto
Alegre. Anais Eletrénicos. Porto Alegre: UFRGS, 2005, p. 154-164. Disponivel em:
<www.ufrgs.br/analisedodiscurso/anaisdosead/.../evandragrigoletto.pdf>. Acesso em:
29 out. 2020.

GRIGOLETTO, E. A nocdo de sujeito em Pécheux: uma reflexdo acerca do movimento
de desidentificacdo. Revista da lingua(gem), Vitoria da Conquista, n. 1, p. 61-67, jun.
2005.

GRIGOLETTO, E. Do lugar discursivo a posi¢do-sujeito: 0s movimentos do sujeito-
jornalista no discurso de divulgacao cientifica. In: CAZARIN, E. A.; GRIGOLETTO,
E.; MITTMANN, S. (org.). Praticas discursivas e identitarias: sujeito e lingua. Porto
Alegre: Nova Prova, 2008.

HADDAD, S. O educador: um perfil de Paulo Freire. Sdo Paulo, SP: Todavia Ed.,
2019.

HAYEK, F. A. The Constitution of Liberty. Londres: Routledge, 1999.

INDURSKY, F. A fragmentacdo do sujeito em Andlise do Discurso. In: INDURSKY,
F.; CAMPOS, M. do C. Discurso, memoria e identidade. Porto Alegre: Sagra
Luzzatto, 2000. p. 70 - 81.

INDURSKY, F. Remontando de Pécheux a Foucault: uma leitura em contraponto. In:
LEANDRO FERREIRA, M. C. (org.). Michel Pécheux e Analise do Discurso: uma
relacdo de nunca acabar. Sdo Carlos: Claraluz, 2005.

INDURSKY, F. Memodria, interdiscurso: limites e contrastes. (Texto xerocopiado

apresentado no 1V Seminario de Pesquisa em Analise de Discurso, evento realizado
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista - BA, jun. 20009.

146



INDURSKY, F. A memoria na cena do discurso. In: INDURSKY, F; MITTMAN, S;
FERREIRA, M. C. L. Memodria e historia na/da anélise do discurso. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2011. p. 67-89.

INDURSKY, F. AAD-69: O marco histérico de um discurso fundador. Linguas e
Instrumentos Linguisticos, Campinas - SP, n. 44, p. 157-173, jul./dez. 2019.

INDURSKY, F. O movimento politico brasileiro e sua discursivizacdo em diferentes
espacos midiaticos. In: FLORES, G. G. B.; GALLO, S. M. L. (org.). Analise de
discurso em rede: cultura e midia. Campinas, SP: Pontes Editores, 2017.

ISHIMOTO, A. T.; GARCIA, D. A.; POLTRONIERI, K. G.; ABRAHAO e SOUSA, L.
M.; SANCHES, R. D. Temer e os memes? Humor politico em discurso. In: ABRAHAO
e SOUSA, L. M.; MANCINI, T. (org.). Midias e movimentos sociais. S&o Carlos:
Pedro e Jodo editores, 2018.

KATZ, E.P.; MUTZ, A. S da C. Escola sem partido: producéo de sentidos e disputas em
torno do papel da escola publica. Educacdo Tematica Digital. Campinas - SP, v. 19, n.
esp., p. 184-205, jan/mar. 2017.

LAGAZZI-RODRIGUES, S. A discussao do sujeito no movimento do discurso.
1998.Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos da linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1998.

LAGAZZI, S. O recorte significante da memdria. In: INDURSKY, F.; LEANDRO
FERREIRA, M. C.; MITTMANN, S. (org.). O discurso na contemporaneidade:
materialidades e fronteiras. S&o Carlos: Claraluz, 2009. p. 57-67.

LEANDRO FERREIRA, M. C. Da ambiguidade ao equivoco: a resisténcia da lingua
nos limites da sintaxe e do discurso. Porto Alegre: Editora da Universidade, 2000.

LIRA, L. P. de. Os atravessamentos ideolégicos do Movimento escola sem partido.
2018. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Programa de Pds-graduacao
em Linguistica Aplicada, Universidade de Taubaté, SP. 2018

MARIANI, B. As formas discursivas e a ameaca comunista. Linguas e Instrumentos
Linguisticos, Campinas - SP, n. 44, p. 270-289, jul./dez. 2019.

MARQUES, M. A. de F. Politicas Educacionais Nos Governos Lula e Dilma: Impactos
Na Expansdo Do Ensino Superior E Profissional. Id on Line Revista Multidisciplinar e
de Psicologia, v.12, n. 41, p. 661- 676, 2018. ISSN: 1981-1179.

MARTINS, B. L.; ERNST, G. A;; ASSUMPCAO, A. P. V. A. Escola sem Partido: um
funcionamento discursivo entre o dito e ndo-dito. Revista Linguagem e Ensino,
Pelotas - RS, UFPEL, v. 21, p. 223-240, 2018.

MOTTA, L. E. Comunismo: fim da politica? Uma critica a J. Chasin In: PINHEIRO, J.

(org.). Ler Althusser. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica,
2016.

147



MOURA, F. P. de. “Escola Sem Partido”: relacdes entre Estado, educacéo e religido e
0s impactos no ensino de histdria. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Historia) — Instituto de Historia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

NAGIB, M. Audiéncia publica para debater a liberdade de expresséo na sala de
aula. 2016. Disponivel em: https//www.youtube.com/watch?v=JwGErV1zUo. Acesso
em: 02 nov. 2020.

NEGRAO, A. M. M. O método pedagdgico dos jesuitas: 0 "Ratio Studiorum". Revista
Brasileira Educacéo. Rio de Janeiro, n. 14, p. 154-157, agosto de 2000. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782000000200010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 21 out. 2020.

NOGUEIRA, L.; CESTARI, M. J. Anélise de discurso e militancia politica. In:
BARBOSA FILHO, R. F.; BALDINI, L. J. S. (org.). Analise de discurso e
materialismos: pratica politica e materialidades. V. Il. Campinas, SP: Pontes Editores,
2018. p. 115-138.

NOGUEIRA, L. Discurso, sujeito e relagdes de trabalho na contemporaneidade.
Campinas, SP: Pontes editores, 2017.

NOGUEIRA, L. As palavras de ordem e a cena publica. DISSOL, Pouso Alegre - MG,
ano IV, n. 7, p.153-168 jan-jun/2018.

NUNES, C. O velho e o0 bom ensino secundario: dois momentos decisivos. Revista
Brasileira de Educagdo, ANPED, Séao Paulo, n. 14, p. 35-60, 2000.

NUNES, J. H. Leitura de arquivo: historicidade e compreenséo. In: INDURSKY, F.;
FERREIRA, M. C. (org.). Analise do discurso no Brasil: mapeando conceitos,
confrontando limites. S&o Carlos, SP: Claraluz, 2007. p. 373-380.

OLIVEIRA, A. C. R. s; NEVES JUNIOR, J. W. A.; LANZA, F. Reedicdo da “Marcha
da familia, com Deus pela liberdade” 50 anos depois do golpe de 1964: manifestagdes
anacronicas em favor da Ditadura Militar no Brasil. XXV Semana de Ciéncias Sociais.
50 anos do Golpe Militar. 8 a 10 de abril de 2014. Universidade de Londrina.
Disponivel em: http://www.uel.br/eventos/semanacsoc/pages/arquivos/GT2-
%202014/GT2_Ana%20Claudia%20Rodrigues%20de%200liveira.pdf . Acesso em: 18
ago. 2020.

ORLANDI, E. P. Segmentar ou recortar? Série Estudos, Uberaba, n. 10, 1984,
Faculdades Integradas de Uberaba (linguistica: questdes e controvérsias).

ORLANDI, E. P. Do ndo sentido e do sem sentido. In: Il Encontro Bienal da Sociedade
Brasileira de Psicanalise. Novembro de 1996. Anais. Sdo Paulo 1997.

ORLANDI, E. P. Discurso e argumentacdo: um observatério do politico. Forum
Linguistico, Floriandpolis, n. 1, p. 73-81, jul./dez. 1998.

148


http://www.uel.br/eventos/semanacsoc/pages/arquivos/GT2-%202014/GT2_Ana%20Claudia%20Rodrigues%20de%20Oliveira.pdf
http://www.uel.br/eventos/semanacsoc/pages/arquivos/GT2-%202014/GT2_Ana%20Claudia%20Rodrigues%20de%20Oliveira.pdf

ORLANDI, E. P. Do Sujeito na Historia e no Simbolico. Escritos, Campinas, n. 4, maio
1999.

ORLANDI, E. P. Para uma enciclopédia sobre a cidade. Campinas, SP: Pontes, 2003.

ORLANDI, E. P. Interpretacao: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. 4. ed.
Campinas, SP: Pontes, 2004.

ORLANDI, E. P. As formas do siléncio no movimento dos sentidos. Campinas, SP,
Pontes Editores, 2007.

ORLANDI, E. P. A Linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 6 ed. S&o
Paulo: Brasiliense, 2011.

ORLANDI, E. P. Discurso e texto: formulacdo e circulacdo dos sentidos. 4 ed.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2012.

ORLANDI, E. P. A materialidade do gesto de interpretacao e o discurso eletronico. In.
DIAS, C. Formas de mobilidade no espaco e-urbano: sentido e materialidade
digital [online]. Série e-urbano, v. 2, 2013. Consultada no Portal Labeurb - Laboratério
de Estudos Urbanos.

ORLANDI, E. P. (org.) Gestos de leitura: da histéria no discurso. 4 ed. Campinas, SP:
Editora Unicamp, 2014.

ORLANDI, E. P. Analise do discurso: principios e procedimentos. 12 ed. Campinas,
SP: Pontes Editores, 2015a.

ORLANDI, E. P. Maio de 1968: os siléncios da memoria. In: ACHARD, P.etal. O
papel da memodria. Tradugdo de José Horta Nunes. 4. ed. Campinas: Pontes, 2015.

ORLANDI, E. P. Discurso em analise: sujeito, sentido, ideologia. 3 ed. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2016.

ORLANDI, E. P. Eu, Tu, Ele: discurso e real da histéria. 2 ed. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2017,

ORLANDI, E. P. Entre Letras, o0 Mundo. Entremeios [Revista de Estudos do
Discurso, ISSN 2179-3514, on-line, www.entremeios.inf.br], Secéo Estudos, Programa
de Pos-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem (PPGCL), Universidade do Vale do
Sapucai (UNIVAS), Pouso Alegre - MG, v. 16, p. 219-227, jan. / jun. 2018. DOI:
http://dx.doi.org/10.20337/ISSN2179-3514revistaENTREMEIOSvol16pagina219a227.

ORLANDI, E. P.; LAGAZZI-RODRIGUES, S. (org.) Introducéo as Ciéncias da
Linguagem: Discurso e Textualidade. Campinas, SP: Pontes Editores, 2006.

PECHEUX, M. Delimita¢@es, Inversdes, Deslocamentos. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas: Unicamp/IEL v. 19, p. 7-24, 1990. Edic¢&o original: 1982.

149



PECHEUX, M. Posicdo sindical e tomada de partido nas Ciéncias Humanas e Sociais.
In: ORLANDI, E. P. (org.). Analise de discurso. Michel Pécheux. Textos escolhidos
por Eni Puccinelli Orlandi. 4. ed. Campinas: Pontes Editores, 2014c [1976].

PECHEUX, M. A lingua inatingivel. In: ORLANDI, E. P. (org.). Anéalise de Discurso:
Michel Pécheux. Textos escolhidos por Eni Puccinelli Orlandi. 4 ed. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2014c [1991].

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica a afirmac&o do 6bvio. 5 ed.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2014b.

PECHEUX, M. A aplicacéo dos conceitos da Linguistica para a melhoria das técnicas
de analise de conteddo. In: Analise de Discurso: Michel Pécheux. Textos escolhidos
por Eni Orlandi. 4. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014c [1973].

PECHEUX, M. Foi “propaganda” mesmo que vocé disse? In: Analise de Discurso:
Michel Pécheux. Textos escolhidos por Eni Orlandi. 4. ed. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2014c [1979].

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, E. (org). Gestos de leitura: da
historia no discurso. 4 ed. Campinas, SP: Editora UNICAMP, 2014d [1982].

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. 7 ed. Campinas, SP. Pontes
Editores, 2015a.

PECHEUX, M. Papel da memoria. In: ACHARD, P. et al. Papel da memoria.
Traducéo de José Horta Nunes. 3. ed. Campinas: Pontes, 2015b.

PECHEUX, M. (1969). Analise automatica do discurso (AAD-69). In: GADET,
Francoise; HAK, Tony. (org.). Por uma analise automatica do discurso: uma
introducgdo a obra de Michel Pécheux. Campinas, SP: Ed. da UNICAMP, 2014a.

PECHEUX, M. e FUCHS, C. (1975). A propésito da analise automatica do discurso:
atualizacdo e perspectivas. In: GADET, Francoise; HAK, Tony. (org.). Por uma
analise automatica do discurso: uma introducdo a obra de Michel Pécheux. Campinas,
SP: Ed. da UNICAMP, 2014a.

PFEIFFER, C. C. Politicas publicas de ensino. In: ORLANDI. P. (org.): Discurso e
politicas publicas urbanas: a fabricacdo do consenso. Campinas: Editora RG, 2010.

PENNA, F. de A. A escola sem partido como chave de leitura do fendmeno
educacional. In: FRIGOTTO, G. (org.). Escola sem partido, esfinge que ameaca a
educacio e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: EDUERJ, LPP, 2017.

PENNA, F.de A.; QUEIROZ, F.; FRIGOTTO, G. (org.). Educacédo democratica:
antidoto ao escola sem partido. Rio de Janeiro: EDUERJ, LPP, 2018.

PEREZ, A. E; MASCARENHAS, M.G. A inconstitucionalidade do movimento
“escola sem partido”. Revista de Politicas Publicas. v. 23, n.2 p. 514-533, (2019)

DOI: http://dx.doi.org/10.18764/2178-2865.v23n2p514-533.

150



PEREIRA, A. C. “Escola sem partido”: em torno de uma formagao discursiva.
Perspectiva, Florianopolis, v. 37, n. 3, p. 890-916, set. 2019. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2019.55201>. Acesso em: 23 mar. 2020. doi: https://doi.org/10.5007/2175-
795X.2019.e55201.

PETRI, V. Por um acesso fecundo ao arquivo. Revista Letras. Corpus: Analise de
Dados e Cultura Académica, Santa Maria, n. 21, p. 121-125, jul./dez. 2000.

PETRI, V. Imaginério sobre o gadcho no discurso literario: da representacdo do mito
em Contos Gauchescos, de Jodo Simdes Lopes Neto, a desmitificacdo em Porteira
Fechada, de Ciro Martins. 2004.Tese (Doutorado em Letras) — Programa de Pds-
Graduacao em Letras, UFRG, Porto Alegre, 2004.

PINHEIRO, G.C. Escola Sem Partido (ESP) versus Professores Contra o Escola
Sem Partido (PCESP): tenses e discurso nas redes sociais.2017. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de Pds graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

PIRES, V. L. Discurso e relagdes de género: sob o signo da contradi¢do, o rompimento
com 0 senso comum e a instauragao do sentido-outro. 1999.Tese (Doutorado em Letras)
— Instituto de Letras e Artes, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 1999.

RAMOS, N. M. Escola sem partido: a criminaliza¢do do trabalho pedagogico. In:
FRIGOTTO, G. (org). Escola sem partido, esfinge que ameaca a educagao e a
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: EDUERJ, LPP, 2017.

RANCIERE, J. O desentendimento: politica e filosofia. Trad. Angela Leite Lopes. S3o
Paulo: Ed. 34, 1996.

RIBEIRO, P. R. M. Historia da educacdo escolar no Brasil: notas para uma reflexdo.
Paidéia , Ribeirdo Preto, n. 4, p. 15-30, July 1993 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
863X1993000100003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em:12 jan. 2020.
http://dx.doi.org/10.1590/S0103-863X1993000100003.

RIBEIRO, M.P. Por mais Paulo Freire e menos Escola sem Partido. Horizontes, Itatiba-
SP, v. 36, n. 1, p. 220-234, jan./abr. 2018.

RODRIGUES, N. Da mistificagdo da escola a escola necessaria. 10 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001

RODRIGUEZ-ALCALA, C. Politicas publicas de direito & lingua e consenso
etnocultural: reflexdo critica. In: ORLANDI. P. (org.): Discurso e politicas publicas
urbanas: a fabricacdo do consenso. Campinas. Editora RG, 2010.

ROMAO, L.M. S.; PACIFICO, S.M.R. Muito além de giz e lousa: analise do litigio

discursivo em torno da questdo agraria. Revista NERA, Presidente Prudente-SP, ano
11, n. 12, p. 98-107, jan./jun. 2008.

151


http://dx.doi.org/10.1590/S0103-863X1993000100003

SAES, D. A. M. de. Althusserianismo e dialética. In: PINHEIRO, Jair (org.). Ler
Althusser. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2016.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez,1988

SAVIANI, D. A expansdo do ensino superior no Brasil: Mudancas e Continuidades.
Poiesis Pedagogica, Cataldo, GO v.8, n.2, p. 4-17, ago./dez. 2010. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/view/14035. Acesso em: 10 set. 2020

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagogicas. 4 d. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

SALLES, D.C. Criando a doenca para vender a cura: o discurso da “doutrina¢do
ideoldgica” do Movimento Escola Sem Partido. 2019. Dissertagao (Mestrado em
Historia Social) — Programa de P6s-Graduacéo em Historia Social, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

SCHNEIDERS, C. M. Do retorno ao arquivo a constituicdo do corpus e dos gestos de
interpretacdo. Revista Conex&o Letras, Porto Alegre - RS, v. 9, n. 11, abr. 2015. ISSN
2594-8962. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/conexaoletras/article/view/55144/33537>. Acesso em: 10 out.
2020. doi:https://doi.org/10.22456/2594-8962.55144.

SCHONS, C. R. Escrita, efeito de memoria e produgdo de sentidos. In: SCHONS, C. R,;
ROSING, T. M. K. (org.). Questdes de escrita. Passo Fundo: UPF Editora, 2005.

SCHONS, C. R. “Adoraveis” revolucionarios: producao e circulacao de préaticas
politico-discursivas no Brasil da Primeira Republica. 2006. Tese (Doutorado em
Estudos da Linguagem) — Programa de P6s-Graduacdo em Letras, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

SILVA, V. L.; ARCINE, R.F.; GONCALVES, S.C. Jogos de “imagens-mulher” na
des)legitimacao de Dilma Rousseff em charges na rede digital. Revista (Con) Textos
linguisticos, Vitoria- ES, v. 10, n. 17, 2016.

SILVA, A. M. P. da. A Escola de Pretextato dos Passos e Silva: questdes a respeito das
praticas de escolarizacdo no mundo escravista. Revista Brasileira de Historia da
Educacéo, n. 4, jul./dez., 2002.pag 145-166.

SILVA, A. M. P. da. Reinventando um passado: diversidade étnica e social dos alunos
das aulas publicas de primeiras letras na corte, na primeira metade do século XIX.
CADERNOS PENESB, UFF, Niteréi, RJ.v. 8, dez. 2006.

SILVA, M. V. da Histdria da alfabetiza¢do no Brasil: a constituicdo de sentidos e
sujeitos da escolarizacdo. 1998. Tese (Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos
da Linguagem, UNICAMP, Campinas, 1998.

SILVA, M. V. da. Estado, escola, lingua: unidades divididas. In: ORLANDI, E. et al.
(org.). Linguagem, institui¢oes e praticas sociais. Pouso Alegre: Univas, 2018. p. 103-

152


https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/issue/view/682
https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/issue/view/682

117. Disponivel em: http://pos.univas.edu.br/ppgcl/menu/colecao.asp. Acesso em 04
nov. 2020.

SILVEIRA, R. R. P. Escola sem doutrinac¢do: um patrulhamento ideoldgico? 2019
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Programa de Pds Graduacdo em Letras,
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2019.

SOARES, M. C. F.; NOGUEIRA, L. Movimentos de resisténcia pelo humor: os
professores e 0 “escola sem partido. In: VIII Encontro de Estudos da Linguagem. VI
Encontro Internacional de Estudos da Linguagem: linguagem, arte e o politico: Anais
do ENELIN 2019. Pouso Alegre 2019. p. 597-604.Disponivel em:
http://pos.univas.edu.br/ppgcl/docs/2020/anaisEnelin2019.pdf. Acesso em: 30 out.
2020.

SOARES, R. Brasil ndo precisa do Escola sem Partido, defende ministro da Educacéo.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-10/brasil-nao-
precisa-do-escola-sem-partido-defende-ministro-da-educacao 2018. Acesso em: 18 ago.
2020.

ZOPPI-FONTANA M. G. Acontecimento, arquivo, memoria; as margens da lei.
Leitura - discurso: historia, sujeito e ideologia, Maceio- AL, n. 30, p. 175-205,
jul./dez., 2002. DOI: 10.28998/0103-6858.2002v2n30p175-205.

ZOPPI-FONTANA M. G. Arquivo juridico e exterioridade: A construcao do corpus

discursivo e sua descricao/interpretacdo. In: GUIMARAES, E.; BRUM DE PAULA, M.
Sentido e Memoria. Santa Maria: UFSM; Campinas, SP: PONTES, 2005. p. 93-116.

153


http://pos.univas.edu.br/ppgcl/menu/colecao.asp
http://pos.univas.edu.br/ppgcl/docs/2020/anaisEnelin2019.pdf
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-10/brasil-nao-precisa-do-escola-sem-partido-defende-ministro-da-educacao%202018
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-10/brasil-nao-precisa-do-escola-sem-partido-defende-ministro-da-educacao%202018

ANEXO A - MODELO DE NOTIFICACAO EXTRAJUDICIAL ELABORADO
PELO MOVIMENTO ESP.

AOS PAIS:

* Ao nosso ver, o item 20 é importante, e deve constar da notificacdo, ainda que, para
poupar seus filhos de um estresse desnecessario, os pais decidam nao lhes falar sobre a
iniciativa.

** A copia enviada a direcdo do colégio pode conter, ainda, a sugestdao de que seja
providenciada a afixacdo nas salas de aula do cartaz com os Deveres do Professor, do
Movimento Escola sem Partido, com o objetivo de prevenir a ocorréncia de violacdes
aos direitos dos estudantes, como determina o art. 70 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

Ao Sr. Fulano de Tal
Endereco (profissional)

CEP
Prezado Professor,

1. Na condicdo de pai de um dos seus alunos, dirijo-me a Vossa Senhoria para
comunicar-lhe formalmente, em carater premonitério, algumas de minhas apreensdes
e exigéncias relativamente a educacdo do meu filho. Faco-o de forma anénima para que
ele ndo venha a sofrer nenhum tipo de represalia.

2. Como sabe Vossa Senhoria, muitos professores se aproveitam da funcao
docente e da audiéncia cativa dos alunos, para promover suas proprias concepgoes,
opinides e preferéncias politicas e ideoldgicas. Segundo pesquisa realizada em 2008 pelo
Instituto Sensus, 80% dos professores reconhecem que seu discurso em sala de aula é
“politicamente engajado”.

3. Utilizando como desculpa o argumento da inexisténcia da neutralidade na
ciéncia, esses professores sentem-se desobrigados, profissional e eticamente, de fazer
qualquer esforgo para conhecer e apresentar aos estudantes o outro lado de questdes
controvertidas existentes no campo da sua disciplina; e, como resultado, acabam
aprisionando seus jovens e inexperientes alunos nas mesmas gaiolas ideoldgicas em que
foram encerrados por seus professores.

4, Sob a falsa alegacdo de incentivar o exercicio da cidadania por parte dos
estudantes, ndo sdo poucos os docentes que abusam da sua autoridade e ascendéncia
sobre eles para incita-los a participar de atos politicos, campanhas salariais (“em defesa
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da educacdo”), greves, passeatas, invasdes e manifestacdes, transformando-os em
massa de manobra a servico dos seus proprios interesses corporativos ou politicos.

5. Ha, ainda, os professores que, a pretexto de combater o "preconceito", a
discriminacdo, a homofobia, o machismo, a AIDS etc., se intrometem ilegalmente na
formacdo moral dos alunos.

6. Esses abusos, infelizmente, vém ocorrendo em todo o pais, tanto nas escolas
publicas, como nas particulares, sejam leigas ou confessionais, e ndo ha razao para supor
gue ndo possam estar ocorrendo também em nossa escola.

7. Além de covardes e antiéticas, as condutas descritas constituem atos ilicitos,
na medida em que violam os direitos constitucionais dos estudantes a educacdo, a
impessoalidade, a laicidade, ao pluralismo de ideias, a liberdade de consciéncia e de
crenca, a liberdade de aprender, a intimidade e a dignidade da pessoa humana; bem
como o direito dos pais sobre a educacao religiosa e moral dos seus filhos, previsto no
art. 12, item 4, da Convencdao Americana sobre Direitos Humanos (CADH).

8. Professores que abusam da sua liberdade de ensinar em prejuizo dos
direitos acima referidos expdem a si mesmos e as instituicdes em que trabalham ao risco
de ser processados e condenados a indenizar os danos sofridos pelos alunos e seus pais.
O prazo para o ajuizamento dessas ag¢des varia, conforme o caso, de 3 a 5 anos apés a
ocorréncia do dano.

9. A Lei 9.099/95, que dispde sobre os Juizados Especiais Civeis e Criminais,
facilita bastante o ajuizamento dessas acoes. Dependendo do valor da causa, os pais
nem sequer precisam estar representados por advogado: basta redigir uma peticao
demonstrando ao juiz a ocorréncia do dano, e pedir a condenac¢do dos réus (o professor
e/ou a escola) a repara-lo mediante o pagamento de determinada soma em dinheiro. E
é de graca.

10. Por desconhecerem a Constituicao Federal, muitos professores e gestores
imaginam que o exercicio da atividade docente estd acobertado pela liberdade de
expressao. Nada mais equivocado. Liberdade de expressdo significa o direito de dizer
qualquer coisa sobre qualquer assunto. E evidente que, se os professores desfrutassem
desse direito em sala de aula, eles sequer poderiam ser obrigados (como sdo) a
transmitir aos alunos o conteldo da sua disciplina. A simples existéncia dessa obrigacao
ja demonstra que o exercicio da atividade docente é incompativel com a liberdade de
expressao.

11. Ndo existe na legislagdo brasileira nenhuma lei vélida que permita aos
professores usar suas aulas para tentar “fazer a cabeca” dos alunos a respeito de
guestoes politicas ou ideoldgicas, religiosas ou morais.

12. O principio constitucional da laicidade do Estado — aplicavel as escolas
publicas e as particulares ndo confessionais — impede que atividade educacional seja
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usada para depreciar, de forma direta ou indireta, os valores e os sentimentos morais
associados a determinada tradicao religiosa, por mais que eles se choquem com as
convicgdes dos governantes ou dos professores. E que as religides, como se sabe, tém a
sua moralidade, e se o Estado deve ser neutro em relagdo a todas as religides — como
exige o principio da laicidade —, ele ndo pode usar a sua maquina (funcionarios,
equipamentos, instalagdes etc.) para promover valores, comportamentos e atitudes que
sejam hostis a moralidade dessa ou daquela religido. Por isso, com muito mais razao,
nao podem os professores se aproveitar dos seus cargos para tentar incutir nos alunos
0s seus proprios valores morais, sejam eles quais forem.

13. Isto se aplica de modo especial ao campo da sexualidade humana, onde
praticamente tudo é objeto de regulacdo estrita por parte da moral. Tome-se, por
exemplo, a relacdo de temas cuja abordagem era sugerida (ilegalmente) pelo MEC, no
caderno de orientacdo sexual dos Parametros Curriculares Nacionais (1997):
masturbacdo, homossexualidade, hermafroditismo, transexualismo, aborto,
prostituicdo, erotismo, pornografia, desempenho sexual, disfuncdes sexuais, parafilias,
gravidez na adolescéncia, doencas sexualmente transmissiveis e questdes de género.
Ora, é praticamente impossivel a um professor discorrer sobre esses assuntos em sala
de aula, sem acabar afrontando, de um lado, o direito dos alunos a laicidade do Estado,
a liberdade de consciéncia e de crenga e a intimidade; e, de outro, o direito dos seus
pais a que eles recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com suas
préprias conviccdes (CADH, art. 12, item 4).

14. Nesse dominio, ademais, a linha que separa a ciéncia da moral, além de nao
ser muito nitida, pode variar de individuo para individuo, conforme o estagio de
amadurecimento, a sensibilidade e a formacdo de cada um. Portanto, até mesmo para
fazer uma abordagem estritamente cientifica, o professor devera atuar com o maximo
de cuidado, sob pena de desrespeitar o direito dos estudantes e o de seus pais.

15. E certo que Vossa Senhoria encontrard, em documentos e diretrizes oficiais,
fundamento para que professores introduzam esses temas em suas aulas. Asseguro-lhe,
no entanto, que nada disso tem valor diante do direito dos alunos — criangas e
adolescentes — a intimidade, a dignidade e ao respeito, que consiste, segundo o ECA, na
"inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral" (art. 17); e do direito dos pais
sobre a educacao religiosa e moral dos seus filhos, j& mencionado; de modo que essa
instituicdo de ensino ndo estd obrigada a seguir aquelas determinagbes ou
recomendagdes, em razao da sua manifesta ilegalidade.

16. Embora alguns pais ndo se importem que os professores dos seus filhos |hes
transmitam seus prdprios valores morais — pois, no fundo, ndo se importam com seus
filhos —, quero adverti-lo formalmente de que este ndo é o meu caso.

17. Sirvo-me, pois, da presente para NOTIFICA-LO a abster-se de praticar, no
exercicio de suas funcdes, pessoalmente ou por intermédio de material didatico ou
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paradidatico cuja utilizacdo seja imposta aos estudantes, as condutas abaixo, sob pena
de responder judicialmente pelos danos que vier a causar:

18.

a) aproveitar-se da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
proprios interesses, opiniGes, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias;

b) favorecer, prejudicar ou constranger os alunos em razdo de suas
convicgOes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

c) fazer propaganda politico-partidaria em sala de aula;

d) sob qualquer pretexto, incitar os alunos a participar de manifestagdes,
atos publicos e passeatas;

e) sob qualquer pretexto, veicular conteddos ou realizar atividades que
possam dificultar o exercicio da minha autoridade parental, ferir o direito do
meu filho a uma convivéncia familiar saudavel, ou prejudicar a realizagdo de
afeto nas suas relagdes com os genitores e com o grupo familiar (Lei
12.318/2010, art. 29, par. Unico, inc. Il; e art. 32);

f) usurpar o meu direito sobre a educacdo religiosa e moral do meu filho
(CADH, art. 12, item 4);

g) sob qualquer pretexto, imiscuir-se, direta ou indiretamente, no processo
de amadurecimento sexual dos alunos;

h) adotar, promover, aplicar ou, de qualquer forma, submeter os alunos aos
postulados, aos dogmas e a propaganda da ideologia de género;

i) utilizar qualquer técnica de manipulacdo psicolégica com o objetivo de
obter a adesao dos alunos a determinada causa;

j) permitir que os direitos dos alunos e seus pais sejam violados pela a¢dao de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Cabe, ainda, a Vossa Senhoria, apresentar aos alunos, de forma justa —isto

é, com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versdes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito das questdes controvertidas abordadas em sala de

aula.

19.

Como ja foi salientado, o descumprimento desses deveres tem como

consequéncias a violagdo dos direitos do meu filho a educacdo (CF, art. 205), a
impessoalidade (CF, art. 37), a laicidade (CF, art. 19, 1), ao pluralismo de ideias (CF, art.
206, 1ll), a liberdade de consciéncia e de crenga (CF, art. 5°, VI e VIII), a liberdade de
aprender (CF, art. 206, 1l), a intimidade (CF, art. 52, X), ao respeito (ECA, art. 17) e a
dignidade da pessoa humana (CF, art. 19, lll); e do meu direito a que ele receba a
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educacado religiosa e moral que esteja de acordo com as minhas convic¢des (CADH, art.
12, item 4); e a que a escola e seus professores — sob cuja autoridade, guarda e
vigilancia meu filho se encontra durante o periodo de aulas — se abstenham de dificultar
o exercicio da minha autoridade parental (Lei 12.318/2010, art. 22, caput, par. Unico,
inc. ).

20. Informo que meu filho tem ciéncia da presente notificacdo e estd orientado
a reportar-me de forma detalhada as possiveis transgressdes aos direitos acima
elencados.

21. Uma cdépia desta notificacdo estd sendo encaminhada a dire¢ao do (nome
da instituicdo de ensino), que respondera solidariamente pela reparacao dos danos que
Vossa Senhoria porventura vier a causar, no exercicio de suas funcdes.

Local e data

Obs: As frases e palavras destacadas em amarelo no texto séo do documento original
por isso n&o retiramos.
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