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RESUMO

O desempenho académico é um fendbmeno complexo, pois diversos fatores podem
interferir para que o desempenho seja bom ou mau. Dentre as variaveis que interferem,
observa-se na literatura cientifica que inteligéncia tradicional e emocional, quando
desenvolvidas de forma adequada tendem a ser apontadas como elementos que
contribuem para o desempenho académico. No entanto sdo necessarios mais estudos
para que essa associacdo seja mais bem consolidada, principalmente no que se refere a
inteligéncia emocional. Por isso, 0 objetivo desse estudo foi verificar a relacdo entre
desempenho académico, a inteligéncia e a inteligéncia emocional, bem como investigar
qual delas prediz melhor o desempenho. Participaram do estudo 115 criangas com
idades entre 8 e 13 anos, ambos 0s sexos e estudantes do ensino fundamental de uma
escola municipal. As criancas responderam a um teste de inteligéncia emocional, um de
inteligéncia tradicional e o desempenho académico foram coletados por meio das notas
finais do semestre. Apds coleta dos dados analises estatisticas descritivas e inferenciais
foram efetuadas para averiguar o objetivo proposto. Os resultados deste estudo
apontaram correlagfes entre todas as varidveis, quais sejam inteligéncia, inteligéncia
emocional e desempenho académico, portanto a varidvel que melhor prediz no
desempenho académico apontado pela pesquisa é o raciocinio verbal e o raciocinio
pratico, sendo o verbal mais positivo e significativo em todos os anos escolares.

Palavras-chave: Capacidade cognitiva. Avaliacdo do desempenho. Emocao.
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emotional intelligence. 2015. 58f. Thesis, Master of Education, UNIVAS. Pouso
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ABSTRACT

Academic performance is a complex phenomenon, because many factors can interfere
so that the performance is good or bad. Among the variables that affect, it is observed
in the scientific literature that traditional and emotional intelligence, when developed
properly tend to be identified as contributing to academic performance. However
further studies are needed so that this association is most well established, particularly
in relation to emotional intelligence. Therefore, the aim of this study was to investigate
the relationship between academic achievement, intelligence and emotional intelligence
and investigate which one predicts better performance. The study included 115 children
aged 8 to 13 years, both sexes and elementary school students of a municipal school.
The children answered a emotional intelligence test, a traditional intelligence and
academic performance were collected by the final notes of the semester. After data
collection analysis descriptive and inferential statistics were performed to investigate
the proposed objective. The results of this study show correlations between all
variables, namely intelligence, emotional intelligence and academic performance, so
the variable that best predicts academic performance indicated by the survey is the
verbal reasoning and practical reasoning, the most positive and significant in verbal all
school years.

Keywords: Cognitive ability. Performance evaluation. Emotion.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Prova de raciocinio abstrato



Quadro 1: Prova RV
Quadro 2: Prova RP

LISTA DE QUADROS



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Média, desvio padrdo, valores minimos e maximos da idade..............c......... 42
Tabela 2: Frequéncia e porcentagem por idade. ..........ccceovveveeieiieeieere e 42
Tabela 3: Frequéncia e porcentagem do ano €SCOIAr. .......cccccvereiierieriinie e 42
Tabela 4: Frequéncia e porcentagem do SEX0 das CrHaNGas..........ccccvvevveevereereaveseesneas 43
Tabela 5: Desempenho geral das CrianGas. .........ccoceoviireieninieieee e 51
Tabela 6: Desempenho das criangas do terceiro ano escolar. ............cccceeevveieivieseennan 51
Tabela 7: Desempenho das criangas do quarto ano. .........cceceveeeeiierieneneseseseseeeeeas 52
Tabela 8: Desempenho dos alunos de qUINtO aN0...........cceeveeieeiieieeie e 52
Tabela 9: Correlacdo entre IE, raciocinios € desempenho. ..........ccocovevrenenneneninennen, 53
Tabela 10: Variaveis excluidas dos modelos de regressao. .........ccccovevvevvevveiesiveseennnan 54
Tabela 11: Coeficientes de analise de regreSSa0. .......ooevrerereerereeeese e 55

Tabela 12: Resumo dos MOAEI0S. ....coovveeeeeeeeeeeeee 55



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

BFQ Questionario de Big Five

BIS Berlin Structure of Intelligence

BPR Bateria de Provas de Raciocinio

BPR5I Bateria de Provas de Raciocinio Infantil

CEP Comité de Etica de Pesquisa

CHC Cattell-Horn-Carroll

Ga Processamento Auditivo

Gc Inteligéncia Cristalizada

Gf Inteligéncia Fluida

Gg Conhecimento Quantitativo

Gh Habilidade Tatil

Gk Habilidade Cinestésia

Gkn Conhecimento Geral (dominio especifico)

Glr Capacidade de Armazenamento e Recuperacdo da Memoria de Longo
Prazo

Go Habilidade Olfativa

Gp Habilidade Psicomotora

Gps Velocidade Psicomotora

Grw Leitura e Escrita

Gs Velocidade Cognitiva Geral

Gsm Memoria de Curto Prazo Imediata

Gt Velocidade de Processamento/rapidez de Decisao

Gy Processamento Visual

IE Inteligéncia Emocional

QE Quociente Emocional

Ql Quociente Intelectual

RA Raciocinio Abstrato

RE Raciocinio Espacial

RM Raciocinio Mecénico

RN Raciocinio Numérico

RP Raciocinio Pratico

RV Raciocinio Verbal

SPSS Statistical Package for the Social Sciences

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Teoria Gf-Gc  Inteligéncia Fluida e Cristalizada
WTP Wonderlic Personnel Test



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ot ee e es s en s 12
2 FUNDAMENTACAO TEORICA ......coiieeeeeeeeeeteeeeee 16
2.1 DESEMPENHO ACADEMICO.....ERRO! INDICADOR NAO DEFINIDO.
2.2 INTELIGENCIA oo oo oo e et e et s e et es e e oo e e 34
2.3 INTELIGENCIA EMOCIONAL ....ERRO! INDICADOR NAO DEFINIDO.
3 OBUIETIVOS. ... e e oo ee e 40
3.1 OBIETINVO GERAL ...ttt et e e e 40
3.2 OBJIETIVOS ESPECIFICOS ..o e e, 40
4 METODO ..ot e e, 41
4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA......co ettt 41
4.2 PARTICIPANTES ... ettt e e e et e e e e e e e e e e e e aeanans 41
4.3 IN S T RUMEN T O Lottt ettt e e e e e e e e e e e e e s e e et areeeetaeeeeeraeees 43
4.4 PRO CEDIMENT O ... eeeee ettt te e e et e e e e e e e e e e e e e eeeereaeenans 48
5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS .......ccoco....... 50
6 RESULTADOS ..ottt ee et eee e aer e se e, 51
7 DISCUSSAOD. ..ottt e e e e e et e e eeee e e eeareeeeeeeeeeiea, 57
8 CONSIDERAGCOES FINAIS.......oiiiieeeeeeeeeeee s 61
REFERENCIAS ... e e, 64
APENDICE ... oo e e 69
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
......................................................................................................................................... 69
APENDICE B - TERMO DE CCONSENTIMENTO LIVRE, APOS
E S CLARE CIMENTO ... ittt ettt ee e e e e e e e e e e eeasseeeseeesnraaaseeeeeeeennnnnnns 71
ANEXOS oottt et et 72

ANEXO A - COMITE DE ETICA ..o oo et ee e e e e s ee e e e e eeaeeneseeenaaeeas 72



1 INTRODUCAO

Quando a literatura cientifica indaga sobre o sucesso e ou fracasso do aluno,
muitos fatores devem ser levados em consideracdo (ESTEBAN, 2000). O desempenho
académico, segundo Costa (2005), diz respeito a dimensdo cognitiva do
desenvolvimento do aluno, é o conhecimento adquirido e exposto pelo aluno nos
conteddos que Ihe € ensinado no ambiente escolar.

Quando se utiliza fracasso e sucesso escolar, Silva (1980), ressalta que na
literatura educacional, refere-se ao resultado positivo ou negativo obtido pelos alunos,
no que diz respeito a avaliacdo de seu desempenho em sua trajetdria escolar. O autor, ao
buscar o significado desses termos, encontra que fracasso refere-se a desastre, desgraca,
ruina, perda, mau éxito, malogro; enquanto sucesso refere-se a bom éxito, resultado
feliz destaca também que o desempenho académico de um aluno envolve diversos
aspectos, entre eles o aspecto psicologico, o cognitivo, o social, o familiar e o
emocional.

Para Esteban (2000), esse desempenho também é referido como rendimento
escolar e pode ser obtido, quantificado por meio de provas, ou pode se dizer avaliagdes.
Além disso, essas avaliacBes tém o objetivo de mensurar aspectos cognitivos, mas
conforme descrito por Aradjo (2002), diversos fatores, como por exemplo,
caracteristicas da escola, estrutura fisica e pedagogica, qualificacdo do professor,
relacbes familiares e caracteristicas do proprio individuo podem interferir no
desempenho académico. Ao citar sobre caracteristicas especificas do individuo, deve-se
considerar também 0s aspectos emocionais, pois como bem pontuado por Costa e
Boruchovitch (2004), a interferéncia das varidveis afetivas para o rendimento escolar é
reconhecida e pesquisas precisam ser desenvolvidas buscando compreender melhor essa
relacdo. Por sua vez, ndo podemos considerar que um aluno com bom desempenho
académico seja considerado inteligente, para tal afirmacdo muitos fatores devem ser
levados em consideracdo, pois a relacdo desempenho académico e inteligéncia €
complexa e muito estudado na literatura cientifica.

A inteligéncia, objeto de estudo desde a antiguidade, € um fenémeno
psicolégico fundamental do ser humano, distinguindo-o das outras espécies,
particularmente quanto a sua capacidade de aprender. Apesar da presenca constante na
literatura, somente no século XIX, com o advento da psicologia como ciéncia, puderam

ser constatados progressos sensiveis relativos a esse construto. Muitas teorias foram
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elaboradas na busca de explicar o fendbmeno, sendo pioneira a abordagem psicométrica
(ALMEIDA, 1988).

Pode-se destacar, no seculo XVII, a teoria da evolugdo do naturalista inglés
Charles Darwin (1809), tendo influenciado sensivelmente as teses sobre as capacidades
humanas. Suas observacgdes se deram pela selecdo natural, o que levou os pesquisadores
a analisar com mais cautela as influéncias do ambiente e da hereditariedade no
desenvolvimento das capacidades intelectuais. O estudo da inteligéncia se diverge por
varias linhas, pode-se referir Galton, na Inglaterra (1822 a 1911), Catell nos Estados
Unidos (1860 — 1944) e Binet na Franca (1857 — 1911) como percursores no estudo da
inteligéncia. Tais pesquisadores apresentam em comum, a inteligéncia vista como um
todo e a preocupagdo com a avaliacdo da inteligéncia (CAVALIERI; SOARES, 2007).

Alguns questionamentos apresentados por Galton e Catell em 1944, evoluiram
em uma mesma direcdo. Ambos consideravam que: as capacidades discriminativas
sensoriais € motoras sdo simples manifestacdo da inteligéncia; as caracteristicas
intelectuais sdo estaveis; que a capacidade mental é unitaria e que a avaliacdo da
inteligéncia centra-se em indicios fisioldgicos e tempos de reacdo. Binet, por sua vez,
afirmava que a capacidade intelectual do sujeito mostrava-se pelas fun¢des complexas
superiores, as caracteristicas intelectuais que sdo passiveis de desenvolvimento e pela
capacidade mental que € vista como um fruto que agrega distintas capacidades, onde
avalia-se a memoria, a aprendizagem, a resolucdo de problemas e o desenvolvimento do
pensamento na crianga (CAVALIERI; SOARES, 2007).

A partir de diversos estudos fundamentais, seguiram-se outras pesquisas a
respeito da inteligéncia humana, ampliando ou criticando a mensuragao por intermédio
de testes, especialmente, a identificacdo do potencial intelectual pelo Quociente
Intelectual (QI). As pessoas, ainda na atualidade, sdo classificadas quanto ao seu
potencial intelectual, portanto, faz-se importante entender que ndo existem pessoas
somente dotadas de inteligéncia inferior ou superior em todas as areas do conhecimento
(DALGALARRONDO, 2008). O Quociente Emocional (QE) descrito por Goleman
(1995), em oposicdo ao QI, derruba, o mito da genialidade intelectual, e eleva o
conceito de maturidade emocional. No entanto, o termo Inteligéncia Emocional (IE) foi
trazido por Peter Salovey e John Mayer, em 1989. Esses autores definem quatro areas
de abrangéncia da IE. A primeira conhecer as proprias emocdes, que trata-se de
reconhecer a emocao que se esta sentindo e saber qualifica-la corretamente. A segunda

administrar as emocdes, aprender a ser capaz de adequar a energia da emoc¢do para
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entrar em conformidade com 0 momento, qualidade e intensidade da emocdo. A terceira
é reconhecer emoc¢des em outras pessoas, que é a chave para intuir as emocdes alheias é
a habilidade para ler as mensagens ndo verbais, como olhar, expressdo facial, tom de
voz etc. E por ultimo, a quata area de abrangéncia € manejar relacionamentos, que é
quando duas pessoas interagem, direcdo do estado de humor de uma passa para a outra
pessoa. A sincronia das emocOes determina se uma relacdo estda indo bem ou ndo.
Emocdes ndo sé comunicam como também contagiam o estado de humor de outra
pessoa (CHIAVENATO, 2006).

Pelo exposto até aqui, foi possivel discorrer brevemente sobre as trés variaveis
que fazem parte do escopo desse estudo, quais sejam: a inteligéncia, a IE e o
desempenho académico. As definicdes apresentadas sugerem a existéncia de relacdes
entre os trés processos e sao de grande relevancia para o processo de aprendizagem, no
entanto, tais relacdes tedricas devem ser corroboradas pela experimentacdo cientifica.
Por isso, 0 presente estudo objetivou avaliar as possiveis relacdes entre a inteligéncia,
IE e o desempenho académico. Compreender a relacdo entre essas trés variaveis é
importante para 0 maior entendimento do funcionamento desses processos cognitivos
que influenciam na aprendizagem das criancas.

As hipoteses que serdo levantadas nesta pesquisa Sa0 que a crianga com uma
capacidade cognitiva mais bem desenvolvida apresenta melhor desempenho académico;
a crianca com a capacidade da inteligéncia emocional mais bem desenvolvida apresenta
melhor desempenho académico e a inteligéncia tradicional obtida por meio das
capacidades cognitivas tem maior poder preditivo do que a capacidade da inteligéncia
emocional sobre o desempenho académico.

Por sua vez, sera discorrida nos capitulos seguintes a fundamentacédo tedrica,
buscando definir as trés variaveis eleitas — 0 desempenho académico, a inteligéncia, e a
IE e estabelecer as relagBes tedricas e estudos pertinentes que envolvem as mesmas. A
diante, explana-se sobre os objetivos geral e especificos que norteiam esse trabalho,
seguido da metodologia da pesquisa, procedimentos e instrumentos utilizados.

A pesquisa realizada foi do tipo de levantamento, exploratoria, transversal,
descritiva e correlacional, em 115 criancas de ambos os sexos, que frequentam o
terceiro ao quarto ano, com idades entre 8 a 13 anos em uma escola do sul de Minas
Gerais. Foram aplicados os seguintes instrumentos: Bateria de Provas de Raciocinio
Infantil (BPR5I), que mensura a habilidade de raciocinio verbal, abstrato, numérico e

pratico, o teste de IE para criancas, composto por 08 historias, cada historia representa
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uma emocao bésica, assim como alegria, tristeza, aceitacdo, raiva, medo, surpresa,
aversdo e ansiedade e o desempenho académico, avaliado através das notas escolares
dos alunos no semestre da aplicacdo da pesquisa. Os dados foram analisados com o
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) (Versdo 17.0). Posteriormente a
apresentacdo dos resultados e finaliza-se a pesquisa em questdo com a discussao dos

resultados encontrados e elucidagdes conexas.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 DESEMPENHO ACADEMICO

Avaliar o desempenho académico ndo é uma tarefa facil, visto que muitas
variaveis devem ser levadas em consideracdo, por isso € um fendmeno complexo. As
pesquisas procuram investigar e discutir as raz0es que contribuem para 0 sucesso ou
fracasso do aluno na escola, bem como compreender o desempenho insatisfatorio e as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Encontra-se em publicacbes especializadas a
questdo do desempenho académico sendo amplamente analisada e discutida por
diferentes enfoques (PATTO, 1996).

Para Esteban (2002) quando criangas acreditam que podem exercer controle
sobre seus sucessos na escola, desempenham melhor as tarefas cognitivas. As criancas
que possuem sucesso na escola veem seu desempenho como uma consequéncia
controlada. Essas relagfes sugerem que criancas que ndo desempenham bem na escola
percebem a si mesmas como ndo tendo controle sobre seu desempenho académico e
seus fracassos, e que essas crengas vao se generalizando sobre outros desempenhos que
servem para confirma-las. Esteban (2002) observa ainda, que as criangas
frequentemente percebem as causas de seus fracassos como falta de competéncia,
tarefas dificeis e explicacdo insuficiente do professor na escola. O controle percebido
pode ser considerado um fator importante na determinacdo do desempenho e
comportamento durante as tarefas, no desempenho académico é entendido como
perceber a si mesmo como capaz de alcancar o objetivo desejado por meio das proprias
acOes, e esse controle sera positivo somente se 0 objetivo selecionado for percebido
como alcancavel. E muito provavel que as criancas vejam suas experiéncias orientadas
como consequéncias do seu préprio comportamento.

O desempenho académico pode ser observado por meio do sucesso ou fracasso
do aluno. Segundo Esteban (2002), nada garante que um aluno que tenha obtido nota
maxima em uma prova, saiba realmente mais que outro que atingiu somente 50% da
nota maxima. No entanto, uma sequéncia de boas notas em uma mesma matéria
representa certo grau de conhecimento e reten¢do do conteddo, mas é importante que o
aluno seja avaliado diversas vezes ao longo de sua vida académica. Para ser um aluno
de bom desempenho académico é preciso, entre outras coisas, que se tenha consciéncia

dos seus proprios processos mentais e do seu proprio grau de compreensdao. Um aluno
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com desempenho académico satisfatorio, além de ser mais eficaz no uso e na selegdo de
estratégias de aprendizagem, € sempre capaz de dizer que ndo entendeu algo, pois ele
estd constantemente monitorando a sua compreensao.

Para Magalhdes e Andrade (2006), o desempenho académico esta relacionado a
fatores como inteligéncia, habilidade e competéncia. Para os autores, a inteligéncia se
refere as habilidades cognitivas que possibilitam o individuo realizar atividades
diferentes e adapta-las as demandas do meio. A habilidade diz respeito ao potencial para
realizar determinada tarefa, fisica ou mental, enquanto a competéncia esta relacionada a
um nivel esperado de realizacdo para uma determinada atividade.

Como definicdo do termo desempenho académico, pode-se citar Munhoz
(2004) que define no sentido da atuacdo observada de um individuo ou grupo na
execucdo de tarefas académicas aferidas em termos de eficiéncia e rendimento, que
refletem ou indicam o seu nivel de habilidade. Seus resultados devem ser analisados
para orientacdo futura, tanto do individuo ou do grupo, como dos responsaveis pelas
atividades académicas oferecidas. O desempenho académico depende de diferentes
fatores, caracteristicas da escola, como fisicas, pedagdgica, qualificacdo do professor,
caracteristicas da familia, como nivel de escolaridade dos pais, presenca dos pais,
interacdo dos pais com a escola e deveres e, por fim do préprio individuo. Para Coll,
Marchesi e Palacios (2004), o recurso a inteligéncia ou a capacidade intelectual que tem
supostamente um aluno é, sem ddvida, um dos argumentos que se utiliza mais
frequentemente para justificar ou explicar seu desempenho escolar. As questdes
extrinsecas ao aluno ou emocionais sdo as menos percebidas e pontuadas como fatores
que interferem na aprendizagem.

Em seu trabalho sobre a andlise do bom e do mau desempenho escolar,
Medeiros (1979), apresenta uma série de fatores que incide sobre as experiéncias do
aluno. A autora destaca em seu estudo o contexto ambiental, o contexto psicoldgico e o
contexto metodoldgico. Segundo a autora, 0 contexto ambiental é assinalado pelos
fatores referentes ao nivel socioeconémico e suas relacbes com a ocupagdo dos pais,
numero de filhos, diferencas quanto a idade, sexo, escolaridade dos pais e repeténcia.
No contexto psicologico, expde os fatores relacionados com a organizacdo familiar,
como ordem de nascimento dos filhos e nivel de expectativa, bem como as relagdes
desses fatores com respostas como ansiedade, agressdo, autoestima, isolamento,
desatencdo e ndo concentracdo. E por fim, no contexto metodolégico, enfoca o

problema do que é ensinado nas escolas e sua relagdo com valores como pertinéncia e
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significado, com o professor e com o processo de avaliagdo. Assim, para Medeiros
(1979), estes trés contextos se inter-relacionam na conexao tanto com 0 suUCesso como
com o fracasso escolar.

Na atualidade, diferentes aspectos vém sendo construidos, buscando apoio em
novos referenciais para tentar compreender o desempenho académico, que
insistentemente permanece o mesmo. Na literatura, apesar da ideia constante que
permaneceu ao longo do tempo referente a relacdo entre o desempenho académico e a
inteligéncia, foram encontradas poucas pesquisas que correlacionam esses dois
construtos. Assim, entende-se que outros estudos devem ainda ser realizados com o
intuito de compreender melhor essa relagdo, o grau de relagdo existente entre a
inteligéncia do aluno e suas notas, para favorecer o auxilio ao aluno e a escola mediante
intervences adequadas e eficazes (PRIMI; FERRAO; ALMEIDA, 2010).

Em um estudo realizado por Primi, Ferrdo e Almeida (2010), destacam
relagdes importantes entre a inteligéncia e o desempenho académico. O BPR5 foi o
instrumento utilizado pelos autores, para a avaliagdo da Gf e associaram-na a quatro
medidas repetidas de desempenho em matematica, aplicadas entre os anos de 2005 e
2006. Os resultados deste estudo demonstrou que existem relagfes positivas entre o
desempenho em matematica e as dimensdes da inteligéncia geral, raciocinio abstrato,
numérico, verbal e espacial. Os autores concluiram que um maior crescimento na
proficiéncia de matematica foi observado nos estudantes com os maiores escores de
inteligéncia. Em outras palavras, além do desempenho mais elevado, os estudantes com
altos escores de inteligéncia parecem adquirir mais conhecimento em matematica.

Valentini e Laros (2014) realizaram um estudo que teve como objetivo revisar
a literatura recente sobre a relacdo empirica entre inteligéncia e o desempenho
académico, apontando as variaveis que podem mediar esta relacdo. Essa pesquisa foi
realizada na Italia e 0 método utilizado para atingir o objetivo do estudo foi a realizacéo
de uma busca por artigos nas bases de dados do Psycinfo, Bireme, BVS--Psi, Pepsic e
Scielo, publicados entre os anos de 2000 e 2012. Portanto, o periodo de
aproximadamente 10 anos abrange apenas as publicacdes mais recentes sobre o tema.
Para a recuperagdo dos artigos, foram utilizados os seguintes descritores; inteligéncia,
desempenho académico, matematica, linguagem, moderacdo e mediacao.

Para a selecdo dos artigos foram levados em consideragdo o0s seguintes critérios
de inclusdo, o artigo deveria apresentar dados de uma pesquisa empirica ou de meta-

analise, os testes de inteligéncia utilizados deveriam ser embasados em algum modelo
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fatorial da inteligéncia, o desempenho académico deveria ser mensurado por, a0 menos,
um teste de linguagem ou de matematica e por fim, ao menos uma variavel adicional
deveria ter sido investigada, além da inteligéncia e do desempenho académico.

As mais de 300 publicacOes recuperadas foram lidas pelos autores e por uma
equipe de estudantes de psicologia. Foram selecionadas 50 publicacfes e elas foram
classificadas em categorias, quais sejam, personalidade, género/sexo, outros aspectos
cognitivos, etnia/cor de pele, aspectos positivos, aspectos disfuncionais, aspectos
socioecondmicos, outros aspectos pessoais e por fim, aspecto da escola. Procurou-se
classificar os tipos de varidveis que, em conjunto com a inteligéncia, podem explicar o
desempenho académico dos estudantes.

No que se refere as variaveis investigadas em relacdo a inteligéncia e ao
desempenho académico, as caracteristicas de personalidade foram as que apresentaram
0 maior nimero de artigos publicados. Ainda que a relagdo entre a personalidade e o
desempenho académico tenha sido amplamente investigada por estudos anteriores, faz-
se necessario aumentar as proeminéncias da mediacdo que a personalidade exerce sobre
a relacdo entre a inteligéncia, o desempenho e a aprendizagem. Fabio e Busoni, por
exemplo, desenvolveram um modelo, a partir dos dados coletados com o teste Raven e
o0 Questionério de Big Five (BFQ). Além da inteligéncia, os resultados indicaram que o
fator de personalidade realizacdo é um preditor dos exames finais de estudantes do
ensino secundario italiano. No resultado final, a inteligéncia explicou 17% da variancia
do desempenho académico, e os tracos de personalidade acrescentaram mais de 11% de
explicacdo. Ou seja, caracteristicas como perseveranca, senso de dever e autodisciplina
(associadas ao fator realizacdo), foram relacionadas positivamente ao desempenho
académico (VALENTINI; LARQCS, 2014).

Estudo semelhante ao de Fabio e Busoni foi conduzido por Rosander,
Backtrom e Stenberg. Esses Ultimos autores utilizaram o teste Wonderlic Personnel Test
(WTP) para avaliar o fator geral de inteligéncia de criancas suecas e, para analise de
dados, utilizaram a modelagem de equacdes estruturais. As conclusdes indicam que,
além da inteligéncia e do fator de personalidade realizacdo, os fatores extroversao e
neurotismo associaram-se significativamente as provas de linguagem, ciéncias sociais,
matematica, artes e esportes. O fator neurotismo teve um impacto positivo (coeficiente
padronizado=0,14), e a extroversdo, negativo (coeficiente padronizado=-0,14). Portanto,
as caracteristicas do fator extroversdo, bem como a instabilidade emocional

(neurotismo) estdo associadas ao desempenho académico. Os autores argumentaram
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que, provavelmente, ambos os fatores estejam influenciando a motivagao para o estudo
e, indiretamente, o desempenho académico (VALENTINI; LAROS, 2014).

No que diz respeito as variaveis sexo e género, Kuhn e Holling, avaliaram o
desempenho de aproximadamente 1.100 estudantes alemé&es. Foi utilizado o teste Berlin
Structure of Intelligence (BIS) para avaliagdo da inteligéncia. O teste BIS agrega
subtestes de raciocinio e subtestes de velocidade de processamento. Os autores
concluiram que as meninas obtiveram desempenho maior nas provas de linguagem
(tamanho de efeito d de Cohen=0,24) e 0os meninos, nas provas de ciéncias (d=0,13).
Especificamente para as meninas, o desempenho em linguagem esté alto, apds controlar
o efeito da inteligéncia (VALENTINI; LAROS, 2014).

Ja nos estudos realizados por Furnham e Mosen, obtiveram um desempenho
superior nas provas de historia e tecnologia, e 0s meninos, nas provas de literatura,
matematica e ciéncias. Ademais, a combinacao entre a inteligéncia, a personalidade e o
sexo explicou mais de 25% da variancia do desempenho nas diferentes provas. Os
resultados apontam para diferentes conclusdes, por outro lado, Leclerc, Larivée,
Archambault e Janosz, indicaram que 0 sexo ndo estava relacionado ao desempenho
académico, tampouco influenciava a relacdo entre a inteligéncia e as crencas de
autocompeténcia. A metodologia utilizada pelos autores foi o Raven, teste de Matrizes
Progressivas (VALENTINI; LAROS, 2014).

Ainda nos estudos realizados por Valentim e Laros (2014), outro conjunto de
variaveis estudadas em relacdo ao desempenho diz respeito aos aspectos cognitivos
(além da inteligéncia), neste aspecto a criatividade parece exercer um papel importante
na explicacdo do desempenho académico. Rinderman e Neubauer testaram um modelo
tedrico, por meio de equacdes estruturais, cuja variavel dependente era o desempenho
académico em linguagem, matematica, fisica e ciéncias humanas. A despeito do grande
efeito da inteligéncia, avaliada por meio do Raven, (coeficiente padronizado=0,53), a
criatividade também influenciou o desempenho académico dos estudantes (coeficiente
padronizado=0,19). Ainda no que se refere aos aspectos cognitivos, Swanson, Jerman e
Zheng, investigaram a capacidade de criancas na solucdo de problemas matematicos. Os
resultados indicaram que a inteligéncia, avaliada por meio do teste Matrizes Coloridas
de Raven, e a memoria de trabalho foram variaveis preditoras da solugdo de problemas
matematicos (VALENTINI; LAROS, 2014).

E por ultimo, a varidvel relacionada a escola, Valentini e Laros (2014), na

revisdo da literatura abordam a pesquisa de Kaufman, que teve como objetivo
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evidenciar o papel da escola no desempenho académico, os resultados do estudo
indicaram que a Gf e a Gc, estdo relacionadas ao numero de anos que o aluno
permanece nas escolas formais. Além disso, 0 nimero de anos na escola associou-se ao
desempenho nas disciplinas de matematica, leitura e escrita. Para a disciplina de
matematica, essa relacdo foi mais forte (r=0,63) do que para as demais disciplinas
(r=0,48 e 0,49). Em outras palavras, 0 desempenho em matematica parece depender
mais da quantidade de anos nos quais a crianca permanece na escola do que o
desempenho em leitura e escrita.

Valentim e Laros (2014), nessa revisdo, apresentaram diferentes varidveis que
foram pesquisadas, como explicativas do desempenho. Contudo, é possivel que esses
fenbmenos sejam mais complexos e precisem de modelos explicativos mais complexos.
Por sua vez, é importante avaliar se tais variaveis influenciam o aumento do
desempenho académico no decorrer dos anos, ou seja, influenciam a aprendizagem.
Acredita-se também, que o0s aspectos da escola, como a infraestrutura e o desempenho
dos professores, relacionado ao contetdo e a didatica, também possam moderar a
relacdo entre inteligéncia e o desempenho dos estudantes.

Em sintese, os estudos realizados pelos autores assinalam para a importancia de
considerar os diversos aspectos cognitivos, além da inteligéncia, na relagdo com o
desempenho académico. Entretanto, ainda é necessario aprofundar o conhecimento
sobre como esses processos cognitivos interagem entre si e com a inteligéncia, e como
essa interacdo pode contribuir para a compreensao do desempenho académico de uma

maneira mais complexa.

2.2. INTELIGENCIA

As atuais compreensdes da inteligéncia repercutem no pensamento de diversos
pesquisadores, que ao longo da histéria definiram o que € ser inteligente. Primi (2003)
constatou que a inteligéncia constitui um dos temas mais estudados na historia da
psicologia e evidenciou que a dissipacdo dos estudos e a complexidade do construto
dificultam uma definicdo Unica. Algumas definicdes mais tradicionais baseiam-se nas
capacidades de raciocinio geral e da aprendizagem, abordagens mais recentes
introduzem novos elementos e capacidades, evidenciando os diversos contextos que
podem ter aplicagOes da inteligéncia.

No contexto historico da inteligéncia, surge a necessidade de medir esse

construto. Os primeiros testes de inteligéncia foram desenvolvidos para predizer
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desempenho, atendendo as demandas nos ambito académico e de selecdo de pessoal.
Apesar da presenca constante na literatura, somente no século XIX, com o surgimento
da psicologia como ciéncia, foram constatados progressos sensiveis relativos a esse
construto. Muitas teorias foram elaboradas na busca de explicar o fenémeno, sendo
pioneira a abordagem psicométrica (ALMEIDA, 1988). A inteligéncia, assim como
diversos constituintes da cogni¢do humana, ndo é um construto passivel de estudo
direto, mas inferido mediante do desempenho do sujeito, portanto, a metodologia
utilizada para estuda-la afeta a construgcdo do conceito. Além disso, a inteligéncia ainda
ndo apresenta uma descricdo Unica e aceita por todos (CAVALIERI; SOARES, 2007).
Em razdo das diferentes metodologias e concepcbes que envolvem este construto,
Almeida (1988) classificou-as em trés categorias ou modelos, a desenvolvimentista, a
cognitivista e a psicométrica, que serdo brevemente consideradas.

A abordagem desenvolvimentista representada, por exemplo, por Piaget e
Vygotsky demonstra uma preocupacgdo com a estrutura e 0s esquemas internos, e como
se estruturam esses esquemas em termos qualitativos de desenvolvimento. Piaget é o
mais importante tedrico da abordagem desenvolvimentista, estudou mais de 40 anos o
sujeito com uma inteligéncia Unica, dedicou-se a investigar, por meio do método critico,
0s processos fundamentais de formagdo do conhecimento na crianga. Para Piaget, o
desenvolvimento da inteligéncia comporta quatro estagios diferentes e consecutivos,
sendo que a aquisicdo do estagio seguinte passa pelo anterior. Sequencialmente, a
inteligéncia consiste na progressiva formacdo de um equilibrio entre um mecanismo
assimilador e uma acomodagdo complementar. Para entender a assimilacdo, pode-se
dizer que é uma integracdo de novos objetos, sem modificagdes das estruturas prévias,
aquilo que ja existe e que sdo designadas por esquemas. Na acomodacdo, cria-se um
novo esquema no qual se possa adequar o novo estimulo, ou mudar o esquema que ja
existe. O equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacdo, pode-se chamar de
produtividade intelectual do individuo e isto ir4 depender de sua interacdo com 0 meio
ambiente (CAVALIERI; SOARES, 2007).

Por sua vez, a abordagem cognitivista considera a rapidez e a precisdo do
processamento de informacdo como fatores importantes para a inteligéncia. Os tedricos
do processamento de informagdo possuem interesses em estudar como as pessoas
manipulam mentalmente aquilo que aprendem e conhecem a respeito do mundo.

Sternberg (2010), um dos tedricos que se destaca nesta abordagem com a “Teoria
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Triarquica da inteligéncia” entende que a inteligéncia engloba trés aspectos, que se
relacionam o mundo interno da pessoa, a experiéncia e 0 mundo externo.

Em relacdo ao mundo interno da pessoa, o autor se referia ao processamento da
informagdo, que pode ser visto em termos de trés tipos diferentes de componentes.
Primeiramente, 0s metacomponentes, processos executivos de ordem superior, usados
para planejar, monitorar e avaliar a solugdo de problemas. Em segundo lugar, ocorrem
0s componentes de desempenho, processos de ordem inferior usados para implementar
0s comandos dos metacomponentes, e em terceiro, 0S componentes de aquisi¢cdo de
conhecimentos, 0s processos usados para aprender como resolver inicialmente os
problemas. Os trés componentes séo altamente interdependentes (STERNBERG, 2010).

Como a inteligéncia se relaciona com a experiéncia, o autor afirma que a
experiéncia anterior interage com os trés tipos de componentes do processamento de
informacdo, isto é, cada um de nés se defronta com tarefas e situagdes em relacdo as
quais possuimos niveis variados de experiéncia. Elas variam de uma tarefa
completamente nova da qual ndo possuimos experiéncia prévia, a uma tarefa
integralmente conhecida da qual temos grande experiéncia. A medida que uma tarefa se
torna mais conhecida, muitos dos seus aspectos podem se tornar automatizados, pois
requerem pouco esforco consciente para determinar qual passo tomar em seguida e
como implementar o proximo passo. Uma tarefa nova impBe demandas sobre a
inteligéncia, diferentes daquelas de uma tarefa para a qual foram desenvolvidos
procedimentos automaticos No que diz respeito a relacdo da inteligéncia com o mundo
externo, o autor propde que varios componentes da inteligéncia sdo aplicados a
experiéncia, exercendo trés fungdes no contexto do mundo real. A primeira é adaptar-se
aos ambientes existentes. A segunda é moldar os ambientes existentes para criar novos
ambientes e, finalmente a terceira é selecionar novos ambientes (STERNBERG, 2010).

Com relagdo a abordagem psicométrica, na primeira metade do século passado
o0s estudos estavam centralizados em descobrir quantas e quais eram as capacidades
intelectuais. Spearman (1927) considerou que toda atividade intelectual se resume a um
Fator g. Por sua vez, Thurstone, diferentemente de Spearman, defendia a existéncia de
um conjunto de habilidades intelectuais basicas ou primarias.

Quando se referem as trés abordagens citadas acima , pode-se dizer que 0
referente estudo contempla de uma forma ou de outra, as trés abordagens, a
desenvolvimentista, a cognitiva e a psicométrica. A contribuicdo do modelo

desenvolvimentista para esta pesquisa se relaciona com a concepcdo de que a
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inteligéncia é um fendmeno que se desenvolve por etapas de maneira crescente e
invariante na estruturacdo, porém de forma qualitativamente diferente entre o0s
individuos.

Em relacdo ao modelo cognitivo, entende-se que aspectos dessa vertente estdo
inseridos explicitamente no modelo de inteligéncia CHC, pois 0 mesmo abrange e
unifica todas as dimensdes cognitivas e tem como objetivo sistematizar e hierarquizar
0S processos mentais envolvidos na cognicdo, tais como a sensacdo, a percepcao e a
memoria. O modelo CHC néo é discrepante da psicologia cognitiva, que de acordo com
Sternberg (2010), procura uma melhor compreensdo sobre 0s componentes, estratégias e
representacfes envolvidas nos processos mentais. Além disso, investiga as interages
desses fatores, componentes, estratégias e representacdes, interacdes essas que
propiciam as diferencas individuais mensuraveis das capacidades intelectuais humanas.

Por fim, 0 modelo psicométrico, se refere a utlizacdo da aplicacdo da bateria de
provas de raciocinio infantil e as notas dos alunos que avaliam o desempenho
académico, investiga a estrutura e a organizacao subjacente a inteligéncia, utillizando-se
frequentemente do método de andlise fatorial. O termo psicométrica salienta o esforco
colocado na medida e o cuidado colocado na construcdo e validagcdo dos instrumentos
de avaliacgdo, j& o termo fatorial destaca 0 método de analise privilegiado na descri¢éo
das habilidades e desempenhos cognitivos como tragos internos ou aptiddes, ou seja, a
analise das proximidades e distancias refletidas nas correlacdes entre resultados nos
testes e, por sua vez, o termo diferencial decorre do vinculo das diferencas individuais
ndo s6 como manifestacdo dos tragos, mas também como fonte informativa para se
aceder a natureza, estrutura e organizacgdo da prorpria inteligéncia (ALMEIDA, 1988).

Na segunda metade do século passado, Cattell, inicou um modelo integrado de
estudos fatoriais da inteligéncia chamado de Teoria Gf-Gc (Inteligéncia Fluida e
Cristalizada). Tal teoria foi sendo aperfeicoada por Horn. Em termos conceituais
Inteligéncia Fluida (Gf) é teorizada como uma inteligéncia mais associada ao raciocinio
e a resolucdo de problemas novos, isto é, a capacidade de formar relagcbes entre ideias
(desde concretas as mais abstratas) e organizar a informacdo nova. A Inteligéncia
Cristalizada (Gc) estd mais ligada as habilidades desenvolvidas como fruto da Gf, mas
também da experiéncia, do investimento e das aprendizagens dos individuos, ou seja,
associada a extensdo e profundidade dos conhecimentos acumulados a partir das
interacdes particulares da pessoa com seu ambiente cultural formal e informal. Com

todo o desenvolvimento desta teoria, Carroll, apresentou um trabalho compreensivo dos
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muitos estudos fatoriais publicados sobre inteligéncia. Com base nessa anélise, o autor
propbs a Teoria dos Trés Estratos, que sugere niveis fatoriais hierarquizados de acordo
com a maior e menor generalizacdo dos fatores identificados (ALMEIDA, 1988).

McGrew e Flanagan (1998), reuniram a Teoria Gf-Gc de Horn com a Teoria
dos Trés Estratos de Carrol, criando a Teoria Cattell-Horn-Carroll (CHC) das
habilidades cognitivas. A teoria CHC, propGe 03 estratos, o estrato I11 é formado por um
fator g, que é toda atividade intelectual, apontando uma interacéo e interligacao entre
todas as capacidades cognitivas. O segundo estrato é composto por 16 fatores amplos da
inteligéncia e no estrato | estdo aproximadamente 70 fatores ligados a capacidades
especificas (PRIMI, 2003). A seguir esta descritos os 16 fatores.

1. Inteligéncia Fluida (Gf) se refere as operagfes mentais de raciocinio que o
individuo realiza diante de situacbes novas que ndo podem ser realizadas
automaticamente e que dependem minimamente de conhecimentos adquiridos. Essas
operagOes envolvem relacionar ideias, induzir conceitos abstratos e solucionar
problemas, empregando principalmente raciocinio indutivo e dedutivo.

2. Inteligéncia Cristalizada (Gc) se refere a extensdo e profundidade dos
conhecimentos adquiridos de determinada cultura, bem como a aplicacdo dos
conhecimentos aprendidos previamente. Esse fator representa a habilidade de raciocinio
adquirida pelo investimento da capacidade geral em experiéncias de aprendizagem. E
um fator ligado a linguagem verbal.

3. O Conhecimento Quantitativo (Gg) se refere ao estoque de conhecimentos
quantitativos declarativos e procedural armazenados por um individuo, destacando a
habilidade em utilizar informacdo quantitativo e manejo numéricos.

4. A Leitura e Escrita (Grw) referem ao conhecimento adquirido em
habilidades basicas exigidas no entendimento de textos e vocabulo escrito, incluindo a
capacidade elementar (decodificacdo em leitura, ortografia) e complexa (compreensao
de texto, composicdo de historias).

5. A Memoria de Curto Prazo Imediata (Gsm) é a capacidade de manutencao
de informacdes na consciéncia por um espaco de tempo curto para poder readquiri-las
logo em seguida.

6. O Processamento Visual (Gv) é capacidade de gerar, perceber, analisar,
armazenar, relembrar, manipular, transformar e raciocinar com representacdes ou
padrdes visuais. Esta vinculada aos diferentes aspectos do processamento de imagens

(geracéo, transformacdo, armazenamento e recuperacao).
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7. O Processamento Auditivo (Ga) ¢ a capacidade ligada a percepcao, analise e
sintese de padrBes sonoros, ndo tem relacdo direta com a compreensdo, mas afeta o
desenvolvimento. Estd ligado a discriminacdo de padrGes sonoros (incluindo a
linguagem oral), particularmente quando emitidos em situagbes mais complexas
envolvendo distor¢des, assim como a percepgdo de nuances em estruturas musicais
complexas.

8. A Capacidade de Armazenamento e Recuperacdo da Memodria de Longo

Prazo (GIr) esta ligada a extensdo e fluéncia de informacgdo ou conceitos readquiridos
da memoria de longo prazo por associacdo. Estd ligada também ao processo de
armazenamento e recuperacgao posterior por associagao.

9. A Velocidade Cognitiva Geral (Gs) se refere a habilidade de realizar uma

tarefa cognitiva de forma rapida e automatica, mantendo a atencdo focalizada e a
concentracdo. Comumente esta ligada a circunstancia em que ha um intervalo fixo e a
pessoa necessita realizar o maior nimero possivel de tarefas simples.

10. A Velocidade de Processamento/rapidez de Decisdo (Gt) se refere a
velocidade de reacdo ligada a capacidade de responder as tarefas cognitivas mais
complexas, envolvendo problemas de compreensao, raciocinio e solucdo de problemas
associados a rapidez em reagir ou tomar decisdes.

11. Conhecimento Geral (dominio especifico) (Gkn) refere-se a amplitude e
profundidade de conhecimentos adquiridos sobre um dominio especifico que nao
representam experiéncias universais gerais tipicas de um individuo com a cultura.

12. Velocidade Psicomotora (Gps) é a habilidade de executar movimentos
motores com o0 corpo de maneira rapida e fluente, como, por exemplo, escrever uma
palavra repetidamente o mais rapido possivel. Ressalta-se que a precisdo ndo é
importante.

13. Habilidade Psicomotora (Gp) diz respeito a movimentos motores do
corpo com coordenacgéo ou forca. A habilidade para executar exige destreza, precisao e
fluéncia entre varios movimentos.

14. Habilidade Olfativa (Go) depende dos receptores sensoriais do sistema
olfatorio principal. Envolve habilidades como memdria de odores e sensibilidade para
diferenciar odores.

15. Habilidade Tatil (Gh) é semelhante a olfativa, porém depende dos

receptores sensoriais do sistema tatil e de inputs sobre o aparato tatil.
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16. Habilidade Cinestésica (Gk), por sua vez, depende dos receptores
sensoriais que detectam a posicdo corporal, peso ou movimento dos muasculos, tenddes e
juntas. Inclui a habilidade para detectar resposta ou movimento do corpo ou partes do
corpo.

Algumas variaveis que estdo presente nessa pesquisa faz-se necessario maior
énfase, como a Gf, Gc e quantitativa. A Gf, Gc e quantitativa sdo as capacidades que
foram avaliadas nesta pesquisa. Segundo McGrew e Flanagan (1998), a Gc refere-se a
extensdo e profundidade dos conhecimentos adquiridos de uma pessoa em relagdo a
uma cultura. E uma habilidade de raciocinio baseado na aplicacdo efetiva de
conhecimentos aprendidos previamente. Este conhecimento verbal ou com base na
linguagem séo resultantes do investimento de outras habilidades durante as experiéncias
escolares e cotidianas do individuo. Ela estd associada a habilidade de extensdo e
profundidade dos conhecimentos adquiridos numa determinada cultura e a sua
consequente aplicacdo no cotidiano. Associa-se ainda a capacidade de raciocinio
adquirida pelo investimento da capacidade geral em experiéncias de aprendizagem e
conhecimentos da linguagem, bem como ao conhecimento declarativo, conhecimento de
fatos, ideias, conceitos e ao conhecimento procedimental, raciocinar com procedimentos
aprendidos previamente para transformar o conhecimento.

Ja a Gf esta ligada a capacidade de raciocinio em situagGes novas, em que a
resolucdo ndo depende de conhecimentos prévios. Engloba ainda a capacidade de
relacionar ideias, induzir conceitos abstratos, compreender implicagdes, reorganizar
informacdes, apreender e aplicar relagdes, envolvendo principalmente representacdes
ndo verbais adquiridas. E por dltimo, mas ndo menos importante o conhecimento
quantitativo, que é o estoque de conhecimentos declarativos e de procedimentos
quantitativos, capacidade de usar informacdo quantitativa e manipular simbolos
numeéricos (ALMEIDA, 1988).

Os estudos atuais sobre inteligéncia vém demonstrando que ainda s&o
necessarias pesquisas para uma definicdo da inteligéncia e que na literatura encontram-
se muitos estudos que correlacionam inteligéncia com desempenho académico. Em
1986, um levantamento realizado no Simposio sobre inteligéncia participaram diversos
especialistas da area como Thurstone, Thorndike, Woodrow, e outros, publicado no
Journal of Educational Psychology. Os autores solicitaram a 24 sujeitos, especialistas
da area, que fornecessem uma definicdo de inteligéncia. A andlise dos dados pelos

especialistas levou a construcao da seguinte definicdo sobre a inteligéncia
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A capacidade para aprender a partir da experiéncia, usando processos
metacognitivos para melhorar a aprendizagem, e a capacidade para adaptar-se
ao ambiente circundante, que pode exigir diferentes adaptacGes dentro de
diferentes contextos sociais e culturais (STERNBERG, 2000, p. 400).

No Brasil, uma pesquisa bastante interessante que envolve a relagdo entre
inteligéncia e rendimento escolar foi realizada por Almeida et al. (2008), com o objetivo
de investigar a relacdo entre os resultados em provas cognitivas e o rendimento
académico. O trabalho considerou uma amostra de alunos dos 5° aos 12° anos de
escolaridade, compondo 4899 alunos portugueses. O instrumento utilizado foi a Bateria
de Provas de Raciocinio (BPR) (PRIMI; ALMEIDA, 2000). A avaliacdo cognitiva
considerou os resultados da versdo BPR5/6 para alunos que frequentam o 5° e 6° anos
de escolaridade, a versdo BPR7/9 para alunos que cursam o 7°, 8° e 9° anos e a versdo
BPR10/12, para alunos dos 10°, 11° e 12° anos, todas as provas avaliaram a capacidade
de inferir e aplicar relacdes, recorrendo a tarefas de contetdo diferenciado (figurativo-
abstrato, numeérico, verbal, mecanico e espacial).

Nos resultados, no estudo acima referido, pode-se observar o coeficiente de
correlacdo entre os resultados obtidos na BPR5/6 e os resultados escolares (2° ciclo),
apontou-se a existéncia de niveis mais elevados de correlagdo quando o contetdo da
prova e da disciplina considerada apresenta alguma similaridade. Por exemplo, a prova
de Raciocinio Verbal (RV) e a prova Raciocinio Pratico (RP) (que requer competéncias
de leitura e compreensdo) com a disciplina de Portugués, tanto no 5° ano (prova RV,
r=42, p < 001; prova RP, r= 49, p<001) como no 6° ano de escolaridade (prova RV, r =
48, p<001; prova RP, r=51, p=51, p <001). O coeficiente de correlacdo entre 0s
resultados obtidos na BPR7/9 no 3° ciclo verificou-se que os coeficientes oscilam
novamente em funcdo da proximidade de contedo entre os itens nas provas e as
disciplinas curriculares. Por exemplo, disciplina de portugués na prova RV, seja no 7°
ano (r=38; p<001) seja no 8° ano (r=37; p<001), ou ainda no 9° ano de escolaridade
(r=37; p<001). Também na prova de Raciocinio Numérico (RN) apresenta 0s
coeficientes de correlagdo mais elevados na disciplina de matematica, de forma
transversal ao 7° ano (r=43; p<001), 8° ano (r=38; p<001) e 9° ano escolares (r=36;
p<001). Os coeficientes oscilam conforme tomamos notas especificas ou globais nas
disciplinas escolares, sendo que, tal como acontecia no 2° ciclo, também no 3° ciclo do

ensino basico se registram valores mais elevados quando considerado as notas globais
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de rendimento académico, em vez das classificagbes das disciplinas tomadas
individualmente (ALMEIDA, 2008).

Analisando os resultados do estudo de Almeida, nas provas da BPR10/12 e as
classificacdes escolares dos alunos do ensino secundario, constatou semelhanca do que
acontecia no 2° e 3° ciclo do ensino bésico e no ensino secundario (10,11 e 12 anos) 0s
coeficientes de correlagdo tendem, de uma forma geral, a ser mais elevados quando
tomamaos os indices totais de rendimento escolar, em vez de classificacdo de disciplina a
disciplina. As correlagdes que se verifica com a prova RV e a classificacédo de Portugués
(10° ano: r=41, p<001; 11° ano: r=22, p<001; 12° ano: 12=33, p<001) ou entre a prova
RN e a nota da disciplina de matematica (10° ano: r=32, p<001; 11° ano: r=21, <001;
12° ano: r=29, p<001). O resultado na prova de Raciocinio Abstrato (RA) e na prova de
Raciocinio Espacial (RE) tendem a apresentar coeficientes de correlagdo menos
diferenciados nas vérias disciplinas. Por sua vez, os resultados na prova de Raciocinio
Mecanico (RM) revelam alguma especificidade a este respeito, para além dos
coeficientes se mostrarem manifestamente inferiores aos obtidos com os resultados nas
demais provas, por diversas vezes ndo se revestem de significancia estatistica.

A analise efetuada permitiu corroborar os resultados encontrados na literatura
para uma correlacdo moderada, e estatisticamente significativa, entre os testes de
inteligéncia e as medidas de realizagdo académica. Os coeficientes obtidos sugerem, no
entanto, que as correlacfes entre as classificacGes escolares e as capacidades cognitivas
diminuem progressivamente a medida que avancamos nos niveis de escolaridade,
fazendo pensar na importancia crescente de outras variaveis do aluno, do professor e do
contexto de ensino-aprendizagem no rendimento escolar. Por outro lado, os coeficientes
de correlacdo oscilam, também, em funcdo da natureza das provas cognitivas. Assim,
niveis mais elevados de correlacdo ocorrem quando o conteudo dos itens da prova e a
natureza curricular da disciplina apresentam maior similaridade.

Em outra pesquisa Gomes (2010) analisou as relag6es entre inteligéncia fluida
e as notas escolares. Participaram desse estudo duas escolas do interior de Minas Gerais,
uma escola particular, com uma visdo mais tradicional e outra federal, com uma visao
mais construtivista. Em ambas as escolas, participaram alunos do ensino médio, sendo
que 230 eram estudantes da escola federal e 273 da escola particular.

Os instrumentos utilizados no estudo foram o conjunto de testes de inteligéncia
fluida, constituido de trés testes: teste de inducdo, teste de raciocinio logico e teste de

raciocinio geral. O teste de inducdo se constitui de 12 itens, cada item € composto por
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05 grupos h& quatro que apresentam um mesmo padrdo e uma mesma regra de
organizacdo das suas letras. O respondente deve identificar o grupo que ndo apresenta
esse padrdo e marca-lo com um X. O teste de raciocinio légico é composto de 30 itens,
cada item é formado por uma conclusdo proveniente de duas premissas légicas que ndo
tem nenhuma relacdo com o mundo. O objetivo € o respondente indicar se a conclusdo
presente no item € adequada ou inadequada as suas premissas. O teste de raciocinio
geral constitui-se de 15 itens, cada item é formado por um problema l6gico matematico,
composto por um enunciado e um espagco para sua resolucdo. O respondente deve
interpretar o enunciado, resolver o problema e escolher uma das cinco opgdes de
resposta do conjunto de multiplas escolhas. O item “notas escolares dos estudantes”
compreende notas anuais dos participantes nas disciplinas de quimica, fisica,
matematica e portugués (GOMES; BORGES, 2009).

O estudo conclui que a existéncia da relacdo entre o raciocinio e as notas
escolares indica que a capacidade de pensar de forma abstrata e aprender coisas novas
que envolvem estruturas formais de pensamento teve influéncia no desempenho escolar
dos alunos de ambas as instituicdes. O desempenho escolar dos estudantes é explicada
em 27,30% de sua variancia por Gf. Sendo que, raciocinar bem faz diferenca,
independentemente de a escola adotar ou ndo um ensino de estilo mais construtivista ou
transmissivo. A carga fatorial de Gf em portugués € de 0,49 e varia entre 0,39 e 0,58, a
carga fatorial de Gf em matematica é de 0,44 e um intervalo de 0,34 a 0,53. Gf
apresenta carga fatorial de 0,48 em quimica e intervalo de 0,38 a 0,57. Gf possui carga
fatorial de 0,44 em biologia, variando entre 0,34 e 0,52. Gf apresenta carga fatorial de
0,34 em fisica e um intervalo entre 0,22 e 0,44.

Outro resultado relevante desse estudo envolve a verificacdo de que escolas
com perfis diferentes apresentaram um resultado bem semelhante a respeito do poder
explicativo de Gf sobre o desempenho escolar geral. Cerca de um terco da variancia do
desempenho escolar geral é explicado por Gf, o que, alids, pode ser considerada uma
boa quantia. De fato, ndo ha problema e é até bom que as notas ndo sejam inteiramente
explicadas pelo raciocinio. Além dele, a motivacdo, 0 empenho, 0 engajamento, a
responsabilidade, entre outros fatores, podem e devem ser avaliados e valorizados pela
escola. Ha uma relacdo indireta de Gf com todas as notas escolares, medida pela
competéncia escolar geral. Essa relacdo é estatisticamente significativa e pode ser

considerada relevante do ponto de vista de sua magnitude.
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Flores-Mendoza e Nascimento (2007) realizaram uma pesquisa com 0 objetivo
de analisar a situacdo cognitiva de criancas da zona rural. A amostra foi constituida de
144 criangas com idade entre seis e onze anos que moravam em uma vila rural situada
na zona norte do Estado de Minas Gerais e que apresentavam situagcdo socioeconémica
bastante precaria. As criangas responderam aos testes Matrizes Progressivas Coloridas
de Raven, escala colorida (ANGELINI et al. 1999) e aos subtestes: aritmética, digitos e
codigo que compdem o teste Wechsler Intelligence Scale for Children-IlI
(WECHSLER, 2002).

Dentre as analises realizadas, Flores-Mendoza e Nascimento (2007)
verificaram as diferencas de desempenho nos testes associadas a idade. Uma andlise de
variancia para um fator indica haver diferencas significativas entre as faixas etarias no
teste Raven [F(2,142) 12,278, valor p=0,000], na prova de digitos [F(2,142) 19.715,
valor p=0,000], na prova de aritmética [F(2,142) 34,264 valor p=0,000] e na prova de
codigo [F(2,142) 7,048 valor p=0,001]. O teste de Levine para verificagdo de igualdades
de variancia entre os grupos acusou diferencas significativas nos resultados de Raven
(p=0,000), aritmética (p=0,001) e quase significativa em codigo (p=0,060). Tais
resultados refletem uma ocorréncia de variabilidade diferenciada entre os grupos
etarios, ou seja, houve grupos etarios com maior variabilidade que outros devido a
presenca de criangas com escore muito alto ou muito baixo para a idade cronoldgica.
Corroborando essa inferéncia, a analise de teste estatistico conservativo, indica ndo
haver diferencas significativas no teste Raven entre o0s grupos das faixas etarias de oito a
nove anos e de dez a onze anos de idade (p=0,095), tampouco houve diferencas
significativas no subteste codigo entre os grupos de seis a sete anos e de oito a nove
anos de idade (p=0,999). Os resultados parecem indicar que as diferencas de
desempenho no teste Raven e na prova de cddigos ndo dependeram predominantemente
do aumento cronoldgico.

Considerando-se a observagdo da presenca de criangas de idade avancada em
séries escolares levantou-se a variavel distor¢do entre série e idade. Observou-se que a
partir dos oito anos de idade comeca a distorcdo entre série e idade. A situacdo era tao
dramatica a partir dos nove anos de idade em que a maioria das criancas frequentava
séries inferiores as esperadas para a idade cronoldgica. Observou-se, como esperado, 0
aumento da idade, quando controlada a série escolar, ndo acompanhou o desempenho
progressivo no teste Raven (r=0,02, p=0,979) e no subteste digitos (r=0,15, p=0,07).

Mas encontrou-se associacdes significativa entre a idade e aritmética (r=0,27, p=0,000),
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com codigo a associa¢do foi negativa (r=-0,19, p=0,02). J& a varidvel série escolar,
guando controlada a idade, apresentou associacao significativa com o desempenho em
todos os testes cognitivos. Esses resultados permite inferir que na amostra rural
estudada, a uma maior pontuacdo nos testes cognitivos quando associa-se uma série
escolar e vice-versa. Tal situacdo ndo é encontrada com relagdo a variavel idade.

O estudo dividiu o grupo em criancas da zona rural central (mais proxima da
zona urbana) e criancas zona rural periféricas (mais distante da zona urbana). Cogitou-
se a possibilidade de que as criancas que frequentavam a escola central da vila rural,
embora todas provenientes de lares pobres, tivessem um desempenho diferenciado das
criangas das zonas rurais periféricas por estarem um pouco mais expostas aos recursos
comunicacdo, telefone, televisdo na escola, transporte, 6nibus e carros. O resultado
indicou diferencas significativas quando se considera a idade [F(5,120)5,259, valor
p=0,000], ndo se observaram diferencas significativas quando se considera a localidade
da escola [F(3,120)1,577, valor p=0,198]. Entretanto a interacdo idade e escola
tampouco foi significativa (valor p=0,213). Portanto o efeito da idade nas diferencas de
desempenho no teste Raven é o mesmo para criangas das diferentes escolas. A
localidade da escola explica apenas 3,8% da variancia. Esse resultado é particularmente
interessante porque mostra que, apesar de as criangas terem um pouco de acesso aos
recursos de comunicacgdo e transporte, ndo se encontraram diferengas substantivas no
rendimento intelectual entre as escolas. As criangas das escolas do centro da vila rural
encontravam-se quase no mesmo patamar cognitivo que as criangas das escolas das
zonas periféricas (MAYER, 1998).

Ainda no estudo de Flores-Mendoza e Nascimento (2007), as autoras
realizaram uma comparacdo de desempenho cognitivo entre criancas rurais e criancas
urbanas, os resultados indicaram associacGes significativas entre todos os subtestes.
Especificamente a associacdo entre Raven e digitos foi de 0,34 para amostra rural e de
0,426 para amostra urbana. A associacdo entre Raven e aritmética foi de 0,464 para
amostra rural e de 0,497 para amostra urbana. A associacdo entre digitos e aritmética foi
de 0,595 para amostra rural e de 0,371 para amostra urbana. Nesse sentido, pode-se
inferir que o comportamento intelectual de cada amostra foi homogéneo com relacédo
aos testes cognitivos. Utilizou-se uma analise de variancia univariada para cada teste
cognitivo a fim de identificar diferencas cognitivas entres as amostras. A analise
apontou diferencas no teste Raven [F(1,21)167,42; p=0,000], em digitos [F(1,20)48,30;
p=0,000] e em aritmética [F(1,201)46,98; p=0,000]. Os resultados mostram, em
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primeiro lugar, que ha superioridade cognitiva da amostra urbana em relacdo & amostra
rural. Em segundo lugar, que a diferenca entre as amostras no teste de Gf (Raven) é
quase o dobro da diferenca obtida nos subtestes de Gc (digitos e aritméticas).
Considerando que a distribuicdo intelectual compreende variabilidade em desvio-padréo
de 15 pontos, os resultados aqui apresentados mostram distancias entre 1 e 2 desvios-
padréo entre a amostra urbana e a amostra rural.

Ao se considerar a amostra total de 42 criancas participantes no estudo os
dados demonstraram ndo haver correlacdo positiva entre idade e QI. Entretanto, ao
considerar o padrdo cognitivo de criangcas de maior idade com sérios problemas de
distorcdo entre série e idade e o de criangas novas frequentando a série escolar esperada
da zona rural, as analises de regressdo indicaram que, nas criancas com 10 e 11 anos, a
série escolar prediz altamente o desempenho nos testes e ndo a idade cronolégica. A
situacdo se inverte no grupo de criangas novas, em que a idade prediz melhor o
desempenho nos testes e ndo ano escolar.

De acordo com Flores-Mendoza e Nascimento (2007), tal estudo indica que o
QI sofre efeitos negativos de variaveis ambientais, como, por exemplo, falta de
regularidade na frequéncia escolar, inicio tardio na escola ou o término precoce da
escolaridade. Embora a pesquisa feita por Flores-Mendoza e Nascimento (2007) néo
tenha registrado indice de absenteismo escolar, uma vez que ndo havia este tipo de
registro nas escolas, as autoras consideraram a hipdtese de que os fatores ambientais
tiveram um peso decisivo sobre o QI. Outra explicacdo dada pelas autoras acerca dos
dados encontrados se fundamenta na hipdtese de que a correlagdo positiva e
significativa entre escolaridade e QI em criangas com maior idade (r=0,638) pode estar
associada ao fato das criancas que obtiveram maior QI serem aquelas que conseguiram
obter maior sucesso escolar, sobrepondo-se, com isso, 0 efeito da maturacdo, cuja
variabilidade era bastante reduzida no grupo (somente 10 e 11 anos). Ainda segundo as
autoras este resultado vai ao encontro dos estudos que indicam que a associacdo entre
nivel educativo e inteligéncia é de 0,55, sendo ela menor nos primeiros anos de
escolaridade.

Como visto acima através de algumas pesquisas, fazem-se necessarias
pesquisas com foco em criangas e que envolvam a inteligéncia e desempenho
académico. Por sua vez, pode-se citar a inteligéncia emocional, que faz parte do escopo
deste estudo. Foi contemplado dentro dos quatros ramos estudados por Mayer e Salovey

(1990), que sdo percepcdo, avaliacdo e expressdo da emocdo, a emocdo Como
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facilitadora do pensamento, a compreensdo e analise de emogdes, emprego do
conhecimento emocional e controle reflexivo de emoc@es para promover o crescimento

intelectual e emocional, que sera explorado a seguir.

2.3 INTELIGENCIA EMOCIONAL

Gardner (1994) identificou sete inteligéncias distintas, a inteligéncia musical,
inteligéncia cinético-corporal, inteligéncia l6gico-matemaética, inteligéncia linguistica,
inteligéncia espacial, inteligéncia interpessoal, inteligéncia intrapessoal. Focando a
inteligéncia intrapessoal e interpessoal, a primeira auxilia o individuo a entender seus
sentimentos e a construir um modelo de si proprio que lhe permita tomar decisdes sobre
a sua vida, e a segunda permite compreender intencdes, motivacoes e desejos dos outros
para se relacionar bem com eles. Nesse sistema as inteligéncias inter e intrapessoal sdo
consideradas subclasses da chamada inteligéncia pessoal, que se constitui no precursor
imediato da IE.

Na década de 90, procedeu-se o fendmeno da popularizacdo da IE,
principalmente com o langamento do livro de Daniel Goleman, intitulado “Inteligéncia
Emocional”. A ideia da IE se difundiu em especial na midia e na literatura popular,
sobre tudo no mundo corporativo, com base no suposto de que o ser humano com maior
controle de suas emocdes teria mais sucesso.

Na teoria de Goleman (1995), o ser humano possui duas mentes, a emocional
conhecimento impulsivo e poderosos, e a racional, mais consciente, atenta, capaz de
ponderar e refletir, sendo que ambas interagem para a constru¢do da vida mental e a
orientacdo do mundo. Geralmente, ha um equilibrio entre essas duas mentes. A emocéo
informa as operacgdes da mente racional, que por sua vez, seleciona e aprimora a entrada
das emocdes. Contudo, podem ocorrer situacOes que desequilibram essa harmonia e
uma mente pode acabar comandando a outra. O autor ressalta a importancia do QE, que
complementaria o (QI), procurando evidenciar que ndo é apenas a razdo que exerce
influéncia nos nossos atos, uma vez que a emocgdo também é responsavel pelos nossos
comportamentos.

Goleman (1995) apresenta uma visdo multifacetada do ser humano, oferecendo
um quadro estavel nas capacidades sociais, talentos, aptidGes e no potencial dos
individuos para o éxito. Segundo o autor, 0 sucesso de uma pessoa nao depende

somente das aptidOes e das capacidades intelectuais, calculadas nos tradicionais testes



35

de inteligéncia, mas, também, e em grande parte, da maneira como cada um tem de lidar
com as suas emogdes e as dos outros.

O conceito de inteligéncia emocional foi inserido a comunidade cientifica pelos
psicologos Mayer e Salovey (1990), em um artigo teérico. Os autores definiram o
conceito como a capacidade do individuo para monitorar 0s sentimentos e as emogdes
dos outros e os seus, de discrimina-los e de utilizar essa informacao para guiar o proprio
pensamento e as acdes. Desde entdo, um grande nimero de publicacdes cientificas se
iniciou para ampliar a conceituacdo relacionada ao tema, modificar pressupostos
existentes ou contextualizar a IE em outras interfaces psicolégicas.

Assim, Mayer e Salovey (1997) dividem a inteligéncia emocional em quatro
capacidades diferentes. A primeira delas é a percepcdo, avaliacdo e expressdo da
emocdo, que se refere ao reconhecimento de como o individuo se sente diante de
qualquer estimulo, assim como a identificacdo de emogdes e conteldo emocional em
expressdes faciais, tom de voz, expressdes artisticas, pensamentos das pessoas e
comportamentos. Ainda nesse sentido, a expressdo dos sentimentos pode ser explicada
pela capacidade de expor as necessidades que envolvam sentimentos e também de
distinguir, por exemplo, um sentimento de honestidade em oposi¢do a desonestidade.
Individuos emocionalmente inteligentes conhecem a expressdo e a manifestagdo da
emocao e sdo sensiveis a uma expressdo falsa ou manipuladora.

A segunda capacidade, denominada de facilitacdo do ato de pensar esta
relacionada a eventos emocionais que auxiliam o processo intelectual. As emocoes
sinalizam os pensamentos, dirigindo a atengédo da pessoa para mudancgas importantes. O
gerenciamento das emog0es “sob demanda”, que sdo caracterizadas pela capacidade dos
individuos de originar sentimentos em si mesmos, permitindo, assim, uma inspecdo
imediata, em tempo real, do sentimento e de suas caracteristicas em uma determinada
situacdo. Na possibilidade de inspecdo imediata, o individuo pode antecipar seus
sentimentos para assim tomar decisdes, manipular, examinar e compreender melhor os
seus sentimentos (MAYER; SALOVEY, 1997).

A terceira capacidade, compreensdo e analise das emocdes, diz respeito ao
emprego do conhecimento das emocdes, inicialmente nomeando-as e diferenciando-as
uma das outras, por exemplo, diferenciar a emogéo gostar da emogéo amar e diferenciar
a emogdo raiva da emocdo 6dio. Essa capacidade tem a finalidade de identificar uma
emocdo que esteja relacionada com algum fato/pensamento, visto que a tristeza pode

estar ligada a perda, e a raiva pode, frequentemente, ser vista como originaria da
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percepcdo de injustica. Essa capacidade de compreender as emocgOes possibilita o
reconhecimento de emoc¢fes complexas ou mesmo contraditérias em determinadas
situacBes: 0 espanto associado ao medo e a surpresa, a esperanca a fé e ao otimismo.
Mayer e Salovey (1997) afirmam que as emogdes tendem a ocorrer em cadeias
padronizadas, como a raiva pode se intensificar até chegar ao édio e transformar-se em
satisfacdo ou culpa, dependendo da situagdo. O conhecimento de como as emogdes se
combinam e mudam durante o tempo € importante para os relacionamentos e favorece a
auto compreensao.

De acordo com os autores, a Ultima capacidade que constitui a IE, é o controle
reflexivo de emocgGes para articular o crescimento emocional e intelectual. Em um
primeiro momento isto esta relacionada ao fato de uma pessoa estar aberta ao
sentimento, uma pessoa preocupada com os sentimentos, pode aprender alguma coisa
sobre eles. Em outras palavras, essa capacidade permite o individuo envolver-se
reflexivamente ou distanciar-se de uma emocdo, dependendo da utilidade que ela tem e
da importancia dada a ela (MAYER; SALOVEY, 1997).

Bar-On (2002) afirma que o conceito inicial de IE proposto por Mayer e
Salovey abrange a autopercepcdo e a empatia e refere-se a capacidade de utilizar
informagdes emocionais para conduzir a cogni¢do e o comportamento. O autor defende
que o conceito de IE origina-se das contribui¢cdes de Gardner, sobre inteligéncia, j& que
a mesma deve ser entendida como a capacidade de resolver problemas e criar produtos
valorizados por um determinado contexto.

Navas (2007) coloca que Goleman traz uma definigdo diferente da de Mayer e
Salovey. O autor destaca duas consequéncias do trabalho de Goleman, uma positiva e
outra negativa. Por um lado, o éxito do best-seller dinamizou e favoreceu o interesse
pela IE, mas, por outro, oscilou em certa medida as ideias de Mayer e Salovey,
desviando o conceito para o campo dos tracos da personalidade. Segundo 0 mesmo
autor, as habilidades sociais e pessoais que Goleman inclui em sua proposta de IE sdo
tantas e tdo abrangentes que configurariam um ser humano perfeito, cujo perfil,
obviamente, seria garantia de éxito.

Em sua andlise Primi (2003), destaca que nédo foi Goleman que criou o conceito
de IE, este conceito foi trazido por Peter Salovey, John Mayer. O conceito trazido por
Goleman diferencia-se do original e contem aspectos mais amplos do que originalmente
foi proposto como IE. Para o autor, alguns pontos expostos por Goleman ndo possuem

evidéncias empiricas.



37

Conforme esclarece Primi (2003), atualmente existem duas abordagens na
definicdo da IE. Uma definicdo mais popular proposta por Goleman que se afastou da
ideia original de Mayer e Salovey e incluiu caracteristicas tradicionalmente estudadas
nas teorias fatoriais da personalidade. Este modelo néo traz nada de novo embora seja
vendido como algo revolucionario principalmente no mundo dos negécios. A segunda é
a definigdo original da IE chamada inteligéncia emocional como capacidade cognitiva.
Essa € menos conhecida pelo publico, pois esta sendo divulgada principalmente em
periddicos cientificos.

Ressalta-se que alguns pesquisadores s6 conhecem a visdo popular da IE e por
isso atribuem um total descrédito a essas ideias. Portanto, para Primi (2003) é
fundamental entender que ha uma série de pesquisas sérias com resultados importantes
que contribuem para a expansao do entendimento da inteligéncia. Essas ideias sao bem
diferentes da visdo que acabou se popularizando por meio do livro de Goleman. A
definicdo da IE depende da definigéo da inteligéncia, emogéo e sobre sua interagéo.

Diante do histérico da IE pode-se encontrar algumas pesquisas que traz a idéia
da IE como uma habilidade mental. A teoria endossa que a IE é uma inteligéncia como
outras existentes, embasando-se em trés fundamentos empiricos. O primeiro
fundamento € que problemas emocionais possuem respostas certas ou erradas avaliadas
por métodos de escores alternativos (por consenso do grupo, por especialistas ou por
consulta ao alvo, ou seja, a pessoa que expressou emocOes a serem avaliadas em
determinado teste). O segundo fundamento € que as habilidades medidas se
correlacionam com outros testes de habilidades mentais. E finalmente o nivel da
habilidade aumenta com a idade (WOYCIEKOSKI; HUTZ, 2009).

Em linhas gerais, a IE tem mobilizado os estudiosos da inteligéncia. Na
Espanha, por exemplo, a Universidade de Malaga tem se convertido no principal centro
de referéncia da pesquisa em IE nesse pais, desenvolvendo uma linha de pesquisa
baseada no modelo de aptidGes. Além das numerosas contribuicbes em revistas
cientificas nacionais e internacionais, da publicacdo do primeiro manual de IE em
Espanhol no ano de 2007, o grupo de pesquisa malaguenho encabeca um programa de
Doutorado em IE (ANDRADE NETA; GARCIA; GARGALLO, 2008).

No Brasil, uma pesquisa realizada por Gonzaga e Monteiro (2011), sobre a IE,
teve como objetivo levar a cabo um levantamento bibliogréafico de artigos publicados
em revistas cientificas brasileiras nos ultimos 13 anos. Foram encontradas 37

publicacbes, sendo 12 artigos teoricos e 25 artigos empiricos. O estudo concluiu que ha
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uma quantidade pequena de publicacdes de producdo nacional referentes ao tema da IE,
considerando-se que ja existem centros de pesquisa no mundo dedicados ao assunto. A
analise conduzida remete a necessidade da realizacdo de mais pesquisas cientificas
sobre o assunto no Brasil, tanto quantitativas quanto qualitativas, principalmente vi-
sando a aplicagdo da IE em contextos organizacionais, educacional e social dada a
importancia do entendimento e utilizagdo positiva das emoc¢Oes nas relacdes inter e
intrapessoais dos individuos.

Na literatura foram encontrados poucos estudos sobre a IE e educagdo. Um
estudo interessante realizado por Silva e Duarte (2012), procurou identificar o modo
como a IE se relaciona com o sucesso escolar nos estudantes do curso de licenciatura
em enfermagem. Participaram desta pesquisa 287 estudantes. Como instrumentos foram
utilizados um questionario de caracterizacdo sécio demografico e académico, uma
escala de IE e as médias dos resultados escolares dos estudantes (teoria, ensino clinico e
final de semestre).

Pelos resultados obtidos, verificou-se que existem correlagdes estatisticamente
significativas e positivas entre a média do ensino clinico e a empatia e contagio
emocional, a compreensdo das causas das emocgOes proprias, 0 autoencorajamento e a
compreensdo das emogdes dos outros. Durante o ensino clinico, o aluno é confrontado
com multiplas e variadas situacGes que pdem a prova o seu desempenho e a sua
capacidade de gerir sentimentos, muitas vezes contraditorios. No contexto da pratica, as
exigéncias dos servicos e da orientacdo, o receio de falhar perante a vida, a necessidade
de estudo bibliografico que sustente a pratica clinica apds cada turno, a exigéncia de
lidar com a morte e a doenca séo alguns dos aspetos que se impdem ao estudante de
enfermagem.

Desta forma, um estudante que consiga estabelecer uma relacdo empatica com
0 doente e manter a calma em situacdes de maior stress, compreendendo as suas
proprias emocdes e as dos outros, consegue gerenciar de forma eficaz as suas emogdes e
assim obter melhores resultados nestes contextos. Pelos resultados encontrados neste
estudo, verificou-se que a IE se relaciona com o sucesso escolar dos estudantes de
enfermagem e, de uma forma mais alargada, com as médias do ensino clinico. Perante
estes resultados entende-se ser Util uma reflexdo sobre a implementacdo de estratégias
que permitam desenvolver nos estudantes a IE, de forma a melhorar globalmente as suas
competéncias pessoais e sociais, a melhorar, por essa via, 0 sucesso escolar e, de modo

especial, na vertente do ensino clinico.
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Por sua vez Alves (2013) pesquisou sobre IE em criancas com dificuldade de
aprendizagem. Os participantes foram professores e educadores que ja atuaram com
criancas com dificuldade de aprendizagem na educacéo infantil. Como instrumentos
foram utilizados questionarios e entrevistas com os participantes. O contetdo trazido
tanto no questionario quanto nas entrevistas se referiam as atitudes perante um aluno
com dificuldade de aprendizagem. Foram levantadas diversas questbes envolvendo o
aluno, professor, escola e a dificuldade de aprendizagem.

Entre essas questbes estdo, o apoio dado ao aluno com dificuldade de
aprendizagem, se a escola desenvolve algum trabalho especifico para apoiar os alunos a
encarar e superar 0 insucesso escolar, se existe um trabalho entre a escola e a familia da
crianca com dificuldades de aprendizagem no sentido de apoiarem a crianca, dentro e
fora da escola. Outra questdo levantada foi, se a escola tem curriculo adequado para
"educar" as emogdes, 0 que se faz na escola para desenvolver a IE dos alunos, se a
competéncia afetiva é valorizada na escola, competéncia emocional, se o professor é
capaz de compreender como as criancas lidam com as emocdes e se as emocdes podem
facilitar a aprendizagem.

Alves (2013) conclui que professores percebem que eles apoiam a ideia da
necessidade de os alunos aprenderem a gerir as suas proprias emocfes para poderem
lidar com as suas emocBes e com as emocgBes dos outros. Isto é necessario para o
sucesso educativo dos alunos. Igualmente entendem que os alunos que nao
desenvolveram a IE podem revelar dificuldades de aprendizagem. Outro aspecto a
salientar refere-se ao fato de os professores participantes do estudo terem referido que a
escola tem mais atencdo ao QI do aluno do que a IE e de que a escola ndo desenvolve
estratégias para apoiar os alunos a lidar com as emocdes. Referiram também que quer 0s
pais quer eles, professores, reconhecem as emocdes dos alunos, o mais dificil é perceber
como 0s orientar em termos emocionais. Em conclusdo, essa investigagéo evidenciou
que a escola ndo valoriza as emocOes, apesar dos professores reconhecerem a
importancia das mesmas e que é fundamental orientar a crian¢a em termos emocionais,
pois as emocdes influenciam a aprendizagem. Uma crianca emocionalmente instavel

podera revelar dificuldades de aprendizagem.



3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Verificar a relacdo entre as variadveis, inteligéncia e inteligéncia emocional,

com o desempenho académico.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar o nivel de inteligéncia emocional dos participantes;

o Verificar o desempenho académico dos participantes;

e Averiguar se existe relacdo entre a inteligéncia e inteligéncia emocional com
0 desempenho académico;

e Verificar qual variavel inteligéncia ou inteligéncia emocional explica

melhor o desempenho académico.



4 METODO
4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Tratou-se de um estudo exploratorio, transversal, descritivo, analitico e
correlacional. Teve o delineamento de levantamento, pressupondo a realizacdo da
interrogacdo direta dos participantes sobre 0 comportamento que se deseja
compreender. Procedeu-se ao questionamento das informacOes relevantes a uma
quantidade significativa de participantes sobre o problema, posteriormente, realizou-se a
analise quantitativa dos dados, chegando as suas correspondentes conclusdes. N&o
obstante, tratou-se de uma pesquisa Quanti-Quali que associou a anlise estatistica ao
conhecimento das relagbes humanas, o que permitiu uma melhor compreensdo e
interpretacdo dos dados. Por isso, as conclusdes do estudo também foi obtida pela

analise qualitativa.

4.2 PARTICIPANTES

Participaram deste estudo 115 criangas estudantes do ensino fundamental do
primeiro ao quinto ano, com idade de 08 a 13 anos, de ambos 0s sexos. Os participantes
foram alunos de uma escola em uma cidade situada no interior de Minas Gerais.

O primeiro critério de inclusdo foi ser aluno regularmente matriculado na
Escola onde os dados foram coletados. Além disso, foi obrigatério a todos os
participantes, ter assinado por seus responsaveis, 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). O critério de exclusdo compreende aqueles discentes que nao
apresentaram o TCLE devidamente assinado, bem como alunos que possuiam alguma
deficiéncia que o impossibilitasse de responder aos testes da pesquisa. Para
identificacdo desses alunos com alguma deficiéncia foi solicitado ajuda da professora
(por exemplo, visual, auditiva, motora, transtornos globais do desenvolvimento, etc).

Abaixo seguem as tabelas, com o objetivo de demonstrar valores minimos e

maximos de idade, frequéncia e porcentagem por idade, ano escolar e sexo das criancas.
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Tabela 1: Média, desvio padrdo, valores minimos e maximos da idade.

Média 9,31
Desvio Padrdo 0,862
Minimo 8
Maximo 13

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com a Tabela 1, a média da idade das criancas foi de 9,31.

Tabela 2: Frequéncia e porcentagem por idade.

Idade  Frequéncia Porcentagem

8 14 12,2
9 63 54,8
10 29 25,2
11 7 6,1
12 1 0,9
13 1 0,9
Total 115 100

Fonte: Elaborada pela autora.

Pode-se observar na Tabela 2 que o maior nimero de criangas corresponde as
de 09 anos, sendo que representam 54,8%, enquanto que as de 12 e 13 anos encontram-

se em menor nimero, correspondendo 0,9% nas duas idades.

Tabela 3: Frequéncia e porcentagem do ano escolar.

Ano Escolar Frequéncia  Porcentagem
3t 19 16,5
4* 76 66,1
5° 20 174
Total 115 100

Fonte: Elaborada pela autora.

Observa-se na Tabela 3 que o maior nimero de participantes do estudo

concentra-se no 4° ano e 0 menor nimero no 3° ano.
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Tabela 4: Frequéncia e porcentagem do sexo das criangas.

Sexo Frequéncia Porcentagem

Masculino 55 47,8
Feminino 60 52,2
Total 115 100

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 4, observa-se que 52,2% dos participantes do estudo pertencem ao

sexo feminino o que corresponde a 52,2%.

4.3 INSTRUMENTOS

Para a avaliacdo da inteligéncia, foi aplicado a BPR5i (ALMEIDA; PRIMI,;
CRUZ, 2007). Para a avaliagdo da inteligéncia emocional foi aplicado o Teste de
Inteligéncia Emocional para Criangas (BUENO, 2008), e o desempenho académico foi a
média das notas obtidas no 1° e do 2° bimestres. A média foi composta pelas disciplinas

portugués, matematica, histéria, geografia e ciéncia.

Bateria de provas de raciocinio infantil

A BPR5i é formada por quatro provas distintas, mas que tem em comum a
avaliagdo do raciocinio indutivo trata de uma habilidade especifica relativa a
inteligéncia fluida. A Bateria € composta pelas provas de raciocinio abstrato, verbal,

numerico e pratico, ndo ha tempo limite para a realizacdo das provas.

Prova de raciocinio abstrato

Esta prova de Raciocinio Abstrato (RA) € composta por trinta itens de
conteddo abstrato, sdo apresentadas para a crianca analogias entre figuras, que o sujeito
devera completar. Para tanto, é necessario que o individuo apreenda a relagdo entre os
dois primeiros elementos (1) e (2) e descubra uma quarta figura (?) que venha a repetir
essa relacdo inferida com o terceiro elemento (3) indicado, conforme se pode verificar

no exemplo que se segue.
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Figura 1: Prova de raciocinio abstrato

Ex A2
AN
(1) (2)
- 7
3] iy

c o E
— D.&,O

Fonte: Almeida, Primi e Cruz (2007, p. 45).

O individuo devera assinalar, dentre as cinco alternativas de resposta, aquela
que considera a certa para que possa completar as relacdes de analogia. Os resultados

dos sujeitos na prova correspondem ao numero de itens respondidos corretamente.

Prova de raciocinio verbal

Nesta prova de RV, ela é composta por trinta e dois itens de analogias verbais a
serem completadas pelo sujeito, seguindo o mesmo raciocinio de RA. A prova RV
concilia o conhecimento vocabular do individuo com a sua capacidade de estabelecer
relagdes entre elementos (LEMOS, 2006).

Quadro 1: Prova RV

Dia esta para Noite como Pequeno esta para
A. Luz B. Grande C. Forte D. Crianca E. Escuro

(Neste exemplo, a frase estaria correta ao escolhermos a palavra: Grande)

Ovo esté para Galinha como Semente esta para
A. Floresta B. Vida C. Planta D. Peixe E. Algodéo
(A frase estaria correta ao escolhermos a palavra: Planta)

Fonte: Cruz (2008, p. 63).
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Prova de raciocinio numérico

A prova de RN é constituida por trinta itens nos quais existem séries de
ndmeros em que o sujeito deve descobrir qual relagdo aritmética rege as progressoes nas
séries e aplica-la respondendo quais seriam os dois Gltimos nimeros que completariam
a série. As sequéncias apresentadas referem-se a séries lineares ou alternadas. O
conteldo desta prova permite avaliar a aptiddo para lidar com nimeros, efetuar
pequenos célculos e, sobretudo, inferir e aplicar relagBes entre nUmeros. Nesta prova, a
resposta do individuo consiste em calcular e escrever os dois nimeros que completam a
série (? ?).

e Séries lineares

1 3 5 7 9 ? ?

Nesta série 0s numeros aparecem de dois em dois. Neste caso, a resposta é 11 e
13.

1 2 4 8 16 ? ?

Nesta série cada nimero é o dobro do anterior. Neste caso, a resposta € 32 e 64.

e Série alternada

Neste exemplo existem duas seéries misturadas. Uma série é formada por

nimeros que se sucedem em ordem inversa 7 6 5 4, e na outra 0s numeros andam de
dois em dois, ou seja, soma-se sempre dois: 10 12 14 16. Neste caso, a resposta é 3 e
18).

Na prova RN, o resultado corresponde ao numero de itens corretamente
respondido quando ambos 0s numeros coincidem no seu valor. Neste caso, o individuo
recebe 2 pontos. Por outro lado, quando ambas as respostas estiveram erradas ou

quando o individuo responde apenas uma resposta corretamente, este recebe 0 ponto.

Prova de raciocinio pratico

A prova de RP é composta por 15 itens em que sdo apresentados problemas
com informacdes que representam as situagdes do cotidiano da crianca. Esses problemas
possuem certa complexidade informativa, que o sujeito devera organizar e deduzir para

poder resolver e elaborar a sua resposta, conforme no exemplo abaixo indicado.
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Quadro 2: Prova RP

A Joana e a Paula sdo amigas. Uma possui um cdo e a outra possui um gato. A Paula
tem no seu cdo um grande amigo. A quem pertence cada um dos animais?
Cdo — Paula

Gato — Joana

Fonte: Cruz (2008, p. 65).

Cada um dos itens que compdem a prova RP requer um numero diferente de
respostas, ou seja, ha problemas que requerem do sujeito apenas uma resposta para
resolver o problema como ha questBes que requerem do sujeito quatro respostas. Nesta
prova, o0 sujeito recebe 1 ponto quando acerta todos os itens que compdem a questao.
Por outro lado, quando o individuo responde erroneamente aos itens que compdem cada
questéo, este recebe 0 ponto.

A aplicagdo do instrumento foi realizada de maneira coletiva. Para uma
aplicacdo eficaz deste instrumento, deve-se obedecer a uma ordem pré-estabelecida:
RA, RV, RN e RP. As instrucdes encontram-se nos cadernos de aplicagdo, que
permitem & crianga acompanhar toda a explicacdo da tarefa a ser realizada por meio de
trés exemplos que sdo lidos em conjunto com o aplicador. Cada caderno vem
acompanhado de uma folha especifica de resposta que deve ser preenchida pela crianga.
Nas folhas de respostas das provas RA e RV, a crianca deve fazer um “X” na op¢do
escolhida como correta, ou seja, dentre as cinco alternativas de resposta a crianca deve
escolher apenas uma como certa. J& nas folhas de respostas das provas RN e RP, é
necessario que a crianca escreva a resposta encontrada no campo especifico de cada

questao.

Teste de IE para criangas

O segundo instrumento que foi utilizado nesta pesquisa avalia a IE, e foi
desenvolvido por Bueno (2008). O instrumento foi aplicado para avaliacdo de quatro
habilidades, quais sejam, percepcdo de emocdes, utilizacdo da emocdo para facilitacdo
do pensamento, compreensdo emocional e regulacdo emocional. Embasada no modelo
de Mayer e Salovey (1997).

O teste € composto por 08 historias, cada histdria representa uma emocgéo
basica proposta por: alegria, tristeza, aceitacdo, raiva, medo, surpresa, aversdo e

ansiedade. Os personagens envolvidos ndo aparecem expressando as emocgoes
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envolvidas nas historias, que foram gravadas em arquivo de audio e sdo produzidas a
partir de um aparelho de som, com o objetivo de padronizar os estimulos apresentados
(BUENO, 2008).

Apbs a reproducdo em &udio de cada histéria, sdo realizadas perguntas
relacionadas as habilidades que compbem a inteligéncia emocional: percepcdo de
emocdes, utilizacdo da emocao para facilitacdo do pensamento, compreensao emocional
e regulacdo emocional. Segue um exemplo de histdria seguida pelas perguntas.

“Mario queria muito ir ao parque de diversdes, mas ndo tinha dinheiro para
entrar. No dia seguinte, seu pai disse que tinha guardado ingressos e que eles poderiam
ir ao parque”.

1. Como Mério esta se sentindo?

() Esté sentindo que vai ao parque.

() Esta se sentindo bem.

() Estéa feliz e na expectativa (ansioso).
() N&o esta sentindo nada

() Estd com medo.

Esse sentimento é:

2.( )Salgadoou( ) Doce
3.( )Calmoou( ) Agitado
4.( )Lisoou( ) Aspero

5. Qual situacao se parece mais com esse sentimento?
) Mudar de casa para uma casa com piscina

) Voltar de viagem

(

(

() Ganhar uma roupa nova no natal

() Assistir TV

() Tomar um suco

6. No dia seguinte, quando chegaram ao parque, havia uma placa dizendo que o parque
estaria fechado naquele dia para conserto. Mario comegou a gritar, chorar e chutar,
porque ele sentiu uma mistura de:

() Decepcdo e raiva
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) Tristeza e infelicidade
) Raiva e medo

) Infelicidade e medo

~ A~ A~ o~

) Decepcéo e tristeza

7. O que ele poderia fazer para sentir-se melhor?
() Imaginar que o parque abriu.
() Chutar e gritar até abrirem o parque para eles brincarem.
() Chamar mais gente e ficar gritando: abre, abre!
() Tentar trocar os ingressos para outro dia.
() Contar pros amigos que o parque néo abriu.

A percepcdo de emocdes € avaliada por oito itens (1, 8, 17, 24, 31, 38, 45 e
52); a facilitagdo do pensamento — sensacdes, por vinte itens (2, 3, 4, 9, 10, 11, 18, 19,
20, 25, 26, 27, 32, 33, 34, 39, 40, 41, 46, 47, 48, 54, 55 e 56); a facilitagdo do
pensamento — analogias por nove itens (5, 12, 15, 21, 28, 35, 42, 49, 53); a compreensao
emocional por nove itens (6, 14, 16, 22, 29, 36, 43, 50 e 57) e a regulacdo emocional
por oito itens (7, 13, 23, 30, 37, 44, 51 e 58). Todos os itens apresentam cinco
alternativas de resposta, com excecdo dos itens de facilitacho do pensamento —

sensacdes, que é composto por alternativas dicotdmicas de respostas.

Desempenho académico

O desempenho académico foi constituido das notas finais do semestre, para
isso realizada uma media aritmética entre as duas notas do bimestre de cada disciplina
(portugués, matematica. historia, geografia e ciéncias). A coleta das notas foi realizada
com a permisséo da direcdo da escola.

4.4 PROCEDIMENTOS

Inicialmente foi solicitado a coordenadora pedagdgica da escola, uma
autorizacdo por escrito afirmando que seria possivel desenvolver a pesquisa naquele
local. Posteriormente o projeto foi submetido ao Comité de Etica de Pesquisas (CEP) da
Fundacdo de Ensino Superior do Vale do Sapucai - Universidade do Vale do Sapucai,
NUmero do parecer: 482.434; Data da relatoria: 04/12/2013.
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A partir da aprovagdo pelo CEP iniciou a coleta dos dados, mas antes foi
combinado um dia para a pesquisadora ir as salas de aula explicar como funcionaria a
pesquisa em que solicitou a participacdo dos alunos e entregou o TCLE para que os pais
das criancas autorizassem por meio da assinatura do mesmo. A aplicacdo dos testes foi
dividida em duas etapas, na primeira ocorreu a aplicacdo da BPR5i e na segunda o teste
de IE. A aplicacdo total teve a duracdo de 02 meses. A coleta foi realizada pela

pesquisadora que aplicou os testes de forma coletiva, por turmas, em sala de aula.



5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Quantitativamente a andlise dos dados foi realizada utilizando o SPSS - pacote
estatistico para as ciéncias sociais, versdao 17.0. A analise estatistica foi descritiva e
inferencial. Inicialmente os dados foram analisados pela estatistica descritiva obtendo
frequéncias, porcentagem, média, desvio padrdo, pontuacdo minima e maxima
referentes aos dados dos sujeitos (idade, sexo) e das suas pontuacdes nos testes e
desempenho académico (referente as notas obtidas pelos participantes da pesquisa no
segundo semestre de 2014). Depois foram feitas as estatisticas inferenciais de diferenca
de meédia, correlacdo e regressdo. As correlacbes foram utilizadas para verificar a
relacdo entre os testes e o desempenho académico. Por fim, a regressao permitiu
detectar qual variavel, inteligéncia ou IE, prediz melhor o desempenho académico. Os
dados obtidos quantitativamente também foram analisados de forma qualitativa, pois os
resultados foram interpretados e discutidos perante a fundamentacdo tedrica existente

sobre o0 tema da pesquisa.



6 RESULTADOS

O instrumento aplicado para medir a IE é composto de 49 itens, portanto, seu
ponto médio é de IE=24,5. No instrumento de BPRi, o RA é composto por 30 itens, o
RV é composto por 32 itens, 0 RN é composto por 30 itens e RP por 15 itens. Sendo
assim pode-se considerar o ponto médio de RA=15, RV=16, RN=15 e RP=7,5.

O estudo analisou a correlacdo da inteligéncia, IE com o desempenho

académico. Na Tabela 5, consta o desempenho geral das criangas.

Tabela 5: Desempenho geral das criangas.

IE RA RV RN RP DESEMPENHO
Vélidos 111 113 111 113 115 115
Perdidos 4 2 4 2 0 0
Média 27,92 15,9 16,92 10,58 8,39 17,52
Desvio padrdo 7,59 5,46 5,03 8,06 3,5 3,6
Minimo 0 3 5 0 0 7,1
Méaximo 42 26 30 26 14 24,8

Fonte: Elaborada pela autora.

Como pode ser observado na Tabela 5, a média geral das criangas no teste
IE=27,92, esta ligeiramente acima do ponto médio. No caso do RA=15,9 e 0 RV=16,92,
significa que nos dois sub testes o resultado foi ligeramente acima do ponto médio. Ja
no sub teste RN as criancgas apresentaram resultados abaixo do ponto médio, RN=10,58.
No sub teste RP as criancas apresentaram resultados um pouco acima do ponto médio,
RP=8,39.

Tabela 6: Desempenho das criancas do terceiro ano escolar.

IE RA RV RN RP DESEMPENHO
Vaélidos 17 18 17 17 19 19
Perdidos 2 1 2 2 0 0
Media 23,82 13 14,52 10,76 8,89 17,76
Desvio padrao 10,21 6,249 6,14 7,42 3,46 5,48
Minimo 0 3 5 1 0 7,1
Méaximo 42 23 24 25 14 24,8

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 6, pode-se observar que o desempenho das criangas do 3° ano
escolar no teste de IE foi de 1E=23,82, apresentando um resultado abaixo ao ponto

médio. No sub testes RA e RV as criancas apresentaram resultado inferior ao ponto
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médio, sendo RA=13 e RV=14, 52. No sub teste RN o resultado também foi inferior ao

ponto médio, RN=10,76. J4 no RP o resultado foi superior ao ponto médio, sendo de
RP=8,89.

Tabela 7: Desempenho das criangas do quarto ano.

IE RA RV RN RP DESEMPENHO
Validos 75 75 75 76 76 76
Perdidos 1 1 1 0 0 0
Media 29,68 16,56 17,54 9,5 8,23 17,45
Desvio tip. 6,3 5,13 4,57 8,27 343 3,14
Minimo 15 3 7 0 0 11
Méaximo 40 26 30 26 14 24,2

Fonte: Elaborada pela autora.

Na tabela 7, os resultados obtidos apresentaram que as criangas do quarto ano
apresentaram uma pontuacdo superior ao ponto médio com relacdo a IE, sendo
IE=29,68. Os resultados de RA e de RV nos dois sub testes apresentam superiores ao
ponto médio, sendo RA=16,56 e RV=17,54. Por sua vez, o0 RN apresentou resultado

inferior ao ponto médio, RN=9,5. O sub teste RP foi superior ao ponto médio, RP=8,23.

Tabela 8: Desempenho dos alunos de quinto ano

IE RA RV RN RP DESEMPENHO
Validos 19 20 19 20 20 20
Perdidos 1 0 1 0 0 0
Media 24,68 16,05 16,63 14,55 8,5 17,56
Desvio tip. 7,48 5,36 5,28 6,74 3,92 3,2
Minimo 9 6 6 1 2 11,6
Méaximo 41 24 25 24 14 23,2

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 8, sdo demonstrados os resultados das criancas do quinto ano. Pode-
se observar que no teste IE o resultado encontra-se préximo ao ponto médio, IE=24,68.
O RA e o sub teste RV apresentaram resultados ligeiramente acima do ponto médio,
RA=16,05, o RV=16,63 respectivamente. Por sua vez, o RN apresentou resultado
inferior ao ponto medio, RN=14,55. O sub teste RP apresentou resultado acima do
ponto médio, RP=8,5.



53

Tabela 9: Correlacéo entre IE, raciocinios e desempenho.

IE RA RV RN RP
r 04247 0467** 0,638 0,356 0,541
DESEMPENHO p 0,000 0000 0,000 0,000 0,000
N 111 113 111 113 115

Fonte: Elaborada pela autora.
** as correlacdes foram significativas ao nivel de 0,01.

Observa-se que na Tabela 9, os resultados obtidos evidenciam que todas as
correlagbes foram significativas e positivas. Analizando os dados pode-se observar que
a correlacdo entre 0 RN e as notas foi baixa. Ja as correlacGes entre a IE, os RA e RP
foram moderadas, e a correlagdo entre as notas e o RV foi alta.

Tabela 10: Correlagéo entre IE, raciocinios e desempenho 3 ° ano

IE RA RV RN RP
p 06937 | 0442 | 0,814 | 0,603" | 0,590

DESEMPENHO  Sig. | 0,002 | 0,066 | 0,000 | 0,001 | 0,008
N 17 18 17 17 19

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com a Tabela 10, os resultados obtidos evidenciam que todas as
correlagdes foram significativas e positivas. Analizando os dados pode-se observar que
a correlacdo das notas com RA (p=0,442) foi moderada. Ja a correlacdo entre as notas
IE (p=0,693), RN (p=0,603) e RP (p=0,590) foi alta. E por fim, a correlacdo da variavel

RV (p=0,814) com as notas foi muito alta.

Tabela 11: Correlagao entre IE, raciocinios e desempenho 4 ° ano

IE RA RV RN RP
p 0365|0514 | 0,602 | 0,345 | 0,523"

DESEMPENHO Sig. | 0,001 | 0,000 | 0,000 | 0,002 | 0,000
N 75 75 75 76 76

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Tabela 11 os resultados obtidos evidenciam que todas as correlagdes foram
significativas e positivas. Analizando os dados pode-se observar que a correlagéo entre
as notas e IE (p=0,365) e RN (p=0,345) foi baixa. A correlagédo das notas com RA
(p=0,514) e RP (p=0,523) foi moderada. Ja a correlacdo das notas com RV foi alta
(p=0,602).



Tabela 12: Correlacdo entre IE, raciocinios e desempenho 5 ° ano
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IE RA RV RN RP

p 0,509 | 0,560" | 0,719 | 0,169 | 0,629

DESEMPENHO Sig. | 0,026 | 0,001 | 0,001 | 0477 | 0,003
N 19 20 19 20 20

Fonte: Elaborada pela autora.

Analisando os resultados obtidos na Tabela 12 evidenciam que todas as
correlagcdes foram significativas e positivas. Pode-se observar que a correlagdo entre as
notas e RN (p=0,169) foi baixa. A correlagdo entre as notas, IE (p=0,509) e RA
(p=0,560) foi moderada. E por fim, a correlacdo entre as notas RV (p=0,719) e RP
(p=0,629) foi alta.

Para averiguar qual variavel explica melhor o desempenho dos alunos, foi
realizada a andlise de regressdo. Considerou-se, dessa forma, a nota como variavel
dependente e como variavel independente os diferentes tipos de raciocinio e a IE. A
analise gerou dois modelos de regressdo significativos. O primeiro modelo aceitou
apenas 0 RV como significativo para explicar o desempenho. O segundo modelo, por
sua vez, aceitou os RV e RP, em conjunto, como variaveis explicativas do desempenho
dos alunos. As demais variaveis ndo atingiriam o nivel de significancia para nenhum
dos modelos. A Tabela 10 mostra os valores de p de cada variavel excluida de ambos os

modelos.

Tabela 13: Variaveis excluidas dos modelos de regresséo.

Modelo Significancia
) IE 0,265
RA 0,175
RV 0,056
RP 0,004
2 IE 0,338
RA 0,363
RN 0,12

Fonte: Elaborada pela autora.

Observa-se os valores de p que excluiram as varidveis dos modelos. A Tabela

13 mostra o coeficiente de ambos 0s modelos.
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Tabela 10: Coeficientes de analise de regressao.

Coeficientes ndo Coeficientes

Modelo estandarizados estandarizados
Erro .

B padrio Beta t Sig.

L (Constante) 10,191 0,954 10,688 0,000
RVTOTAL 0,444 0,054 0,634 8,277 0,000

(Constante) 9,764 0,931 10,483 0,000

2 RVTOTAL 0,336 0,064 0,48 5,296 0,000
RPTOTAL 0,266 0,091 0,265 2,929 0,004

Fonte: Elaborada pela autora.
a. variavel dependente: Notas

No modelo 1, o valor constante da variavel dependente, a nota, é de 10,191. A
cada unidade que aumenta na escala do RV, incrementa o valor da nota em 0,444. Por
sua vez, no modelo 2, o valor da nota quando as variaveis independentes forem
virtualmente zero, é de 9,764. Conforme aumenta uma unidade na escala do RV, a nota
das criangas aumenta 0,336 e quando ha um incremento de uma unidade do RP, este é
acompanhado de um aumento de 0,266 nas notas. A Tabela 15 mostra o resumo dos

dois modelos.

Tabela 15: Resumo dos modelos.

Modelo R R quadrado R quadrado corregido
1 0,634° 0,402 0,396
2 0,670° 0,449 0,438

Fonte: Elaborada pela autora.
a. variavel preditiva: (Constante), RVTOTAL
b. variavel preditiva: (Constante), RVTOTAL, RPTOTAL

Conforme indica a Tabela 15, observa-se que no modelo 1 o coeficiente de
determinacédo (R quadrado corrigido) é de 0,396. Isso significa que o RV explica 39,6%
da variabilidade da nota das criangas. No que diz respeito ao modelo 2, as mudangas nas
pontuacOes dos RV e RP explicam 43% da variacdo do desempenho das criancgas.
Assim, o modelo 2 prediz as notas dos alunos um pouco melhor que o modelo 1. No
entanto, observa-se que a variavel que melhor explica o desempenho das criangas é o

RV, presente em ambos 0os modelos.
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A variabilidade do desempenho conforme os dois tipos de raciocinio foi
significativa uma vez que para 0 modelo 1 o valor de F foi 68,509, gl foi 103 e p<0,001.
No caso do modelo 2, o valor de F foi 41,087, gl foi 103 e p<0,001.



7 DISCUSSAO

O objetivo deste estudo foi identificar o nivel de IE dos sujeitos, verificar o
desempenho académico e averiguar se existe relagdo entre a inteligéncia e IE com o
desempenho académico e por fim, verificar qual variavel explica melhor o desempenho
académico.

De acordo com as tabelas apresentadas nesta pesquisa podemos observar que
a média da idade das criancas é de 9,31, 0 maior nimero de criancas corresponde as de
09 anos, sendo que representam 54,8%, enquanto que as de 12 e 13 anos encontra-se em
menor numero, correspondendo 0,9% nas duas idades. Com relacdo ao ano escolar, o
maior nimero de participantes do estudo concentra-se no 4° ano e 0 menor nimero no
3%ano. A frequéncia e porcentagem do sexo das criangas observou-se que 52,2% dos
participantes do estudo pertencem ao sexo feminino.

Os dados obtidos no desempenho geral das criangas apresentaram resultados
dentro do ponto médio de todos os testes, com excec¢do do sub teste raciocinio numérico
que foi abaixo da média. Analisando os resultados da variavel IE por serie, os resultados
demonstram que no 3° ano as criangas apresentaram um resultado abaixo ao ponto
médio, no 4° ano a pontuacéo foi superior ao ponto médio, ja no 5°ano o resultado esta
préximo ao ponto médio.

Analisando as correlagbes apresentadas nos resultados, a variavel IE obteve
correlagcdo moderada com RA e RP. Pode-se citar o estudo de Alves (2013), que conclui
que os alunos que ndo desenvolveram sua IE podem apresentar dificuldade de
aprendizagem, e os professores estdo sempre mais atentos ao QI do aluno do que a IE e
a escola ndo desenvolve estratégias para apoiar os alunos a lidarem com as emocgdes, 0
autor traz que uma crianca emocionalmente instavel podera revelar dificuldades de
aprendizagem. Indo ao encontro aos resultados desta pesquisa pode-se perceber que a IE
apresenta correlagdo com as notas finais em todos os anos, com um maior indice no 4°
ano.

Outro estudo que merece destaque € o de Silva e Duarte (2012), que
procuraram identificar o0 modo como a IE se relaciona com o desempenho académico
dos estudantes do curso de licenciatura em enfermagem e verificaram pelos resultados
obtidos, que existem correlacdes estatisticamente significativas e positivas entre a média
do ensino clinico e a empatia e contagio emocional, a compreensdo das causas das

emog0Oes proprias, 0 auto encorajamento e a compreensdo das emocdes dos outros,
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interferem no seu sucesso escolar, ou seja, a IE interferem na vida académica dos
alunos.

Com relacdo ao sub teste RA, no desempenho geral das criangas apresentou
resultados ligeiramente acima do ponto médio, verificando por ano escolar, no 3°ano o
resultado foi inferior ao ponto médio, aumentando no 4° ano, tendo uma leve
diminuicdo no 5°ano. Ja as correlacdes realizadas entre o sub teste RA e o desempenho
das criancas por ano escolar, verificou-se que os resultados foram moderados em todos
0S anos.

O sub teste RN, de acordo com o desempenho geral das criancas, apresentou
resultado abaixo do ponto médio, com relacdo aos anos escolares em todos os anos o
resultado foi inferior ao ponto médio. Ja nas correlacdes do RN com as notas de forma
geral foi baixa, quando correlacionada com séries no 3° ano foi alta e nos demais anos
baixa. Esses resultados, em parte, vdo ao encontro dos estudos de Primi, Ferrdo e
Almeida (2010), que traz concordancia com a maior parte da literatura cientifica,
portanto, em seu estudo, o autor encontrou relacdes positivas entre desempenho em
matematica e as dimensdes da inteligéncia geral, RA, RN, RV e RE, além disso,
sugerem alguma proximidade de processamento dos raciocinios indutivo e logico-
dedutivo, ou que a variancia no desempenho dos alunos pode ser explicada pelo
conjunto de medidas utilizadas, Gc relacionada ao conhecimento académico especifico
e Gf relacionado ao raciocinio.

O sub teste RP, no desempenho geral as criancas apresentaram resultado um
pouco acima do ponto médio, com relacdo aos anos escolares em todos 0s anos
apresentou resultado superior. Na correlagcdo entre o RP e as notas, foi moderada no
resultado geral e por ano no 3°e 5°foi alta e no 4° moderada.

Por fim, o sub teste RV, observou-se que no desempenho geral das criangas o
resultado foi ligeiramente acima do ponto médio, analisando por anos escolares, no 3°
ano o resultado foi inferior, elevando no 4° e no 5° ano. Quando realizada as correlagdes
podemos notar que no 3° ano foi muito alta e no 4° e 5° alta, concluindo a necessidade
da variavel RV para a compreensao da leitura e escrita. De acordo com os resultados
desta pesquisa, quando se aborda RV, vamos ao encontro de uma pesquisa realizada por
Almeida et al. (2008), com o objetivo de investigar a relacdo entre os resultados em
provas cognitivas e o rendimento académico, pode-se observar o coeficiente de
correlacdo entre os resultados obtidos na BPR5/6 e os resultados escolares, apontou-se a

existéncia de niveis mais elevados de correlacdo quando o conteddo da prova e da
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disciplina considerada apresenta alguma similaridade. Por exemplo, a prova de RV (que
requer competéncias de leitura e compreensdo) com a disciplina de Portugués. Neste
estudo Almeida et al. (2008), traz este resultados de similaridade.

Nos resultados do BPR5i, percebe-se que o RV foi predominante com relagédo
as outras variaveis, de acordo com 0 escopo desta pesquisa pode-se citar McGrew e
Flanagan (1998), que ao abordarem sobre a Gc, a Gc refere-se a extensdo e
profundidade dos conhecimentos adquiridos de uma pessoa em rela¢do a uma cultura. E
uma habilidade de raciocinio baseado na aplicacdo efetiva de conhecimentos aprendidos
previamente. Este conhecimento verbal ou com base na linguagem sdo resultantes do
investimento de outras habilidades durante as experiéncias escolares e cotidianas do
individuo. Associa-se ainda a capacidade de raciocinio adquirida pelo investimento da
capacidade geral em experiéncias de aprendizagem e conhecimentos da linguagem, bem
como ao conhecimento declarativo, conhecimento de fatos, ideias, conceitos e ao
conhecimento procedimental, raciocinar com procedimentos aprendidos previamente
para transformar o conhecimento.

De acordo com os resultados apresentados do sub teste RV, pode-se citar a
pesquisa de Gomes (2010) analisou as relacdes entre Gf e as notas escolares. O estudo
conclui que a existéncia da relagdo entre o raciocinio e as notas escolares indica que a
capacidade de pensar de forma abstrata e aprender coisas novas que envolvem estruturas
formais de pensamento teve influéncia no desempenho escolar dos alunos. O
desempenho escolar dos estudantes é explicada em 27,30% de sua variancia por Gf
sendo que, raciocinar bem faz diferenca, o que vai de encontro com os resultados deste
estudo, o RV prediz sobre o desempenho académico dos alunos.

Pode ser constatado na estatistica descritiva (Tabela 9), que os resultados
obtidos nesta pesquisa evidenciam que todas as correlacdes foram significativas e
positivas. Observa-se também que o RV explica 39,6% da variabilidade do desempenho
das criancas. No que diz respeito ao modelo 2, as mudancas nas pontuacgdes dos RV e
RP explicam 43% da variacdo do desempenho das criancas. Assim, 0 modelo 2 prediz
as notas dos alunos um pouco melhor que o modelo 1. No entanto, observa-se que a
variavel que melhor explica o desempenho académico € o RV, presente em ambos 0s
modelos. O RP ¢ significativo, quando considerado junto com o RV, mas isolado ndo é
significativo.

Considerando-se entdo o valor preditivo do RV para o desempenho

académico, deve-se ressaltar que o desenvolvimento da leitura e da escrita é o0 recurso
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principal para o desempenho académico, e, portanto, este deve ser um instrumento
capaz de prever o desenvolvimento do aluno. A interpretacdo dos resultados da analise e
da correlacdo permite ainda sugerir o poder preditivo das variaveis, RV e RP e de
qualquer modo considerando todas as variaveis apresentadas neste estudo, ndo
excluindo a importancia de nenhuma delas. O presente estudo ainda permite uma
reflexdo de aspectos educacionais que interferem no desempenho académico, como
Medeiros (1979), ao abordar que o aluno deve ser visto como todo, considerando seu
contexto ambiental, contexto psicoldgico e contexto metodoldgico, que ndo fizeram

parte do escopo desta pesquisa.



8 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos propostos por esse estudo visavam verificar a relacdo entre as
variaveis, inteligéncia e IE, com o desempenho académico, consideradas de acordo com
a literatura, como os indicadores para 0 bom ou mau desempenho do aluno.

Segundo Gomes (2010), raciocinar bem faz diferenca no desempenho
académico do aluno. As contribuicGes deste estudo visam auxiliar o professor na sala de
aula, o aluno no processo de ensino aprendizagem, para que com um maior
entendimento do desempenho académico venha atuar de forma efetiva nas estratégias de
aprendizagem, podendo fazer com que o aluno seja visto como um todo e ndo de forma
peculiar.

N&o podemos considerar somente a inteligéncia como fator preditor do
desempenho académico, mas quando nos referimos a IE, faz-se necessario mais
pesquisas, ainda é considerado um construto novo, passivel de muitas mudancas, o
conceito trazido por Mayer e Salovey (1997), coloca que a IE é um tipo de inteligéncia
social que envolve a habilidade para avaliar as suas proprias emogdes e a dos outros,
para as discriminar, e para usar a sua informagdo para orientar 0os pensamentos e as
acoes. Trata-se de uma capacidade que permite perceber e conhecer o significado das
emocdes e raciocinar e resolver problemas a partir deles.

As correlagdes dessas trés variaveis, quais sejam, inteligéncia, inteligéncia
emocional e desempenho académico, é um tema muito complexo, de modo geral, alguns
questionamentos devem ser levantados para que futuras pesquisas possam ser
realizadas, propiciando aos professores e educadores, conhecimentos baseados em
dados cientificamente comprovados. Assim, surgem a partir desta pesquisa questdes
como: O que realmente interfere no desempenho académico do aluno? Pode-se
considerar a IE um tipo de inteligéncia? Como o professor, a escola e a familia atuam
com a inteligéncia emocional da crianga? Como e para que medir a inteligéncia, sendo
ela um construto tdo complexo e passivel de tantas mudancas?

E preciso ressaltar, ainda, que os resultados apresentados, embora indiquem
que h& uma relagdo entre a inteligéncia, IE e 0 desempenho académico, ndo permitem,
efetivamente, estimar o quanto cada uma delas contribui para a variabilidade do
desempenho. O uso de analises estatisticas mais complexas e estudos complementares
sd0 necessarios para afirmacdes categoricas dessa ordem. Além disso, deve-se

considerar também a necessidade de estimar com preciséo os fatores que interferem no
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desempenho académico dos alunos e que possibilite identificar, entre as variaveis
investigadas, aquelas que mais contribuem para explicar a variabilidade do desempenho
dos alunos, ao mesmo tempo em que permita quantificar sua influéncia.

Os resultados encontrados na presente pesquisa ndo podem, como se sabe, ser
considerados conclusivos e também, ndo podem ser generalizados para todas as criangas
e todas as situacdes. Na presente investigacdo, também ndo se pode deixar de inferir
que, como em qualquer pesquisa que envolve seres humanos, ndo se deve descartar a
hip6tese de ter ocorrido a presenca de respostas socialmente desejaveis, no caso da
inteligéncia emocional (GOUVIEA, 1981).

Algumas limitacGes pode-se citar neste estudo, como por exemplo considerar
que o desempenho académico revelado através de notas finais dos alunos pode ser
alterado, pois depende da capacidade dos professores para avaliar, da forma como o
fazem, da quantidade de oportunidades oferecidas ao aluno, do tempo que o aluno
dispde para estudar, o apoio que o aluno possui da familia e assim por diante
(ESTEBAN, 2002). Entretanto, apesar dessas limitacOes, os resultados apresentam as
relacdes entre as medidas que permitem algumas interpretacdes iniciais, levantando
novos questionamentos para futuras pesquisas.

Inimeros outros fatores, diferentes dos investigados na presente pesquisa,
merecem ser estudados tais como as estratégias de aprendizagem, fatores cognitivos,
afetivos, além de aspectos estruturais do sistema de ensino visando melhoria na
qualidade do mesmo. Pesquisas devem ser conduzidas com o intuito de que se possam
esclarecer quais outras variaveis podem estar influenciando no desempenho académico
dos alunos. Cabe investigar aspectos relativos a condi¢des sociais do aluno,
competéncia do professor, diferentes dos investigados no presente estudo, com o
objetivo de encontrar resultados que tragam contribui¢cdes que facilitem o processo de
ensino aprendizagem.

A titulo de conclusdo, a questdo levantada pelo presente estudo é relevantes
para o desempenho académico dos alunos nos diferentes anos, foi parcialmente
respondida, todas as variaveis desta pesquisa foram correlacionadas com o desempenho
académico, por sua vez, o RV prediz de forma positiva e mais significativa do que as
outras variaveis. Mas, além disso, muitos aspectos ainda precisam ser considerados,
incluindo-se outras medidas de inteligéncia e varidveis ndo cognitivas e afetivas.

Em sintese, espera-se que futuros estudos possam ser conduzidos com a

finalidade de investigar as possiveis relacbes entre as variaveis inteligéncia, IE e
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desempenho académico dos alunos, visto que esse tema pode trazer grandes
contribuicbes pedagogicas para o professor e o aluno no contexto da sala de aula,

mesmo porque a literatura cientifica nessa area ndo €, ainda, conclusiva.
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APENDICE
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Universidade do Vale do Sapucai

Senhores pais ou responsaveis, seu filho esta sendo convidado para participar
como voluntario da pesquisa “Relacdo do Desempenho Académico com Inteligéncia e
Inteligéncia Emocional”, desenvolvida pela pesquisadora Professora Dra. Monalisa
Muniz Nascimento e aluna Kamila Costanti Vilela , do Mestrado em Educacdo da
Universidade do Vale do Sapucai.

A justificativa para o desenvolvimento desta pesquisa é obter uma melhor
compreensdo da relagdo entre inteligéncia, inteligéncia emocional e desempenho
académico, assim pode-se criar estratégias e programas que visem maximizar a
aprendizagem dos alunos para que consigam obter um melhor resultado.

Assinando este Termo de Consentimento o senhor (a) demonstrara que esta
ciente de que:

1- O objetivo da pesquisa € verificar a relacdo da inteligéncia, inteligéncia
emocional e desempenho académico do aluno.

2- Serd realizada a aplicacdo dos testes BPR 5 i (Bateria de Provas de
Raciocinio Infantil) , teste de Inteligéncia Emocional . A aplicacdo dos testes sera em
duas etapas, a primeira de forma coletiva em sala de aula e a segunda etapa em
pequenos grupos de alunos, em ambiente cedido pela escola.

Durante o estudo sera solicitado que o seu filho, voluntariamente, colabore
com o preenchimento dos testes. Os testes serdo aplicados em duas etapas, na primeira
serdo aplicados os testes BPR5 i , em sala de aula, e na segunda sera aplicado o teste de
Inteligéncia Emocional em outro ambiente dentro da escola.

3- Esses exames costumam ser bem aceitos e ndo trazem nenhum risco,
desconforto ou prejuizos a integridade fisica, moral ou psicoldgica do seu filho.

4- Seu filho recebera toda explicacdo antes das aplicacGes, dessa forma podera
obter quaisquer esclarecimentos antes e apos a realizacdo da pesquisa. Pela participacdo
no estudo, vocé e seu filho ndo receberdo qualquer valor em dinheiro, mas terdo a

garantia de que todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa nao serdo de
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sua responsabilidade. Ainda, ndo tera qualquer despesa por participar da pesquisa. Seu
nome ou identificacdo pessoal, assim como do seu filho, ndo aparecera em qualquer
momento no estudo, nem em nenhum tipo de publicacdo como teses ou artigos, pois
serd identificado com um ndmero aleatorio.

5- A participagdo no estudo ndo acarretard nenhum prejuizo escolar ao seu
filho. Essa pesquisa € meramente investigativa e ndo havera continuidade para seu filho,
como por exemplo, intervencdo psicopedagogica durante ou apds a realizacdo da
pesquisa;

6- Podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do
Sapucai para obter esclarecimentos, apresentar reclamagfes em relagdo a pesquisa pelo
telefone: (035) 3449-2199 ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
do Vale do Sapucai, pelos Tel/Fax-CEP/Univas (035) 3449-2199, Avenida Pref. Tuany
Toledo, 470, Pouso Alegre/MG; de 2 a 6 feira, das 8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00.

7- E ainda podera entrar em contato com a responsavel pelo estudo, Monalisa

Muniz Nascimento, sempre que julgar necessario pelo telefone (19) 8124-1278 e pelo e-

mail mo_nascimento@yahoo.com.br,, ou Kamila Costanti Vilela pelo telefone (19)

9220 — 8666 e pelo e-mail vilelaka@yahoo.com.br.

8- Os pais ou responsaveis e também os proprios voluntarios participantes
estardo livres para interromperem a qualquer momento sua participacdo na pesquisa;

9- O voluntario que participar da pesquisa ndo sofrera prejuizos na instituicao
de ensino. E os voluntarios que ndo participarem ou desejarem interromper sua
participacdo na pesquisa também ndo sofrerdo prejuizos na instituicao;

10-E necessario, ainda, a sua autorizagdo, mediante assinatura deste termo, que
a pesquisadora podera ter acesso as notas semestrais do seu filho no qual ocorrera a
coleta de dados, lembrando que esse dado também sera estritamente restrito a analise da
pesquisadora aluna e de sua orientadora, pesquisadora responsavel desta pesquisa.

11- Os dados pessoais de seu filho (a) serdo mantidos em sigilo, e ndo serdo
utilizados em momento algum, nem mesmo em publicacGes. Apenas serdo utilizados
resultados gerais obtidos por meio da pesquisa e que serdo empregados somente para
alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua publicacdo na literatura
cientifica especializada;

12- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma

permanecera em meu poder e outra com a pesquisadora responsavel


mailto:mo_nascimento@yahoo.com.br
mailto:vilelaka@yahoo.com.br
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APENDICE B - TERMO DE CCONSENTIMENTO LIVRE, APOS
ESCLARECIMENTO

Termo de consentimento livre, apds esclarecimento

Eu, , li elou ouvi o

esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento meu
filho(a) sera submetido(a). A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do
estudo. Eu entendi que sou livre para interromper a participacdo de meu filho(a) a
qualquer momento, assim como ele préprio pode decidir e/ou interromper sua
participacdo, sem justificar nossa decisao e que isso nao afetard em nada a vida escolar
de meu filho. Sei que o nome e dados pessoais, meus e de meu filho ndo serdo
divulgados, que nao terei despesas e ndo receberei dinheiro pela participacdo do meu
filho no estudo.

Eu concordo em autorizar meu filho ,

a participar do estudo.

Pouso Alegre, MG, de de 2013.

Assinatura do Voluntario(a) ou responsavel legal

RG:
CPF:
Pesquisador Responsavel Aluna Pesquisadora
Dr2, Monalisa Muniz Nascimento Kamila Costanti Vilela

CPF 218.660.148-62 CPF: 032.057.926-37

Universidade do Vale do Sapucai-Univas Universidade do Vale do Sapucai-Univas
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ANEXOS

ANEXO A - COMITE DE ETICA

FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR JOSE ANTONIO “GRBravrg - ™
GARCIA COUTINHO -
PARECER CONSUBSTANCIADO DO GEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Relagdo do desempenho académico com inteligéncia e inteligéncia emocional
Pesquisador: Monalisa Muniz Nascimento

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 25449213.0.0000.5102

Institui¢do Proponente: FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DO VALE DQ SAPUCAI
Patrocinador Principal: FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE MINAS GERAIS

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 482.434
Data da Relatoria: 04/12/2013

Apresentagdo do Projeto:

Projeto de pesquisa se mostra bem embasado e de tolal relevancia para o campo da pesquisa cientifica.
Contempla todos os requisitos pré-determinados pela Plataforma Brasil podendo ser desenvolvido na forma
a qual se mostra.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral e objetivo especifico claros e bem definidos que busca verificar a relagdo entre as variaveis
inteligéncia e inteligéncia emocional com o desempenho académico.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos riscos:Nao ha riscos para os participantes da pesquisa,

Quanto aos beneficios:Beneficios diretos aos participantes ndo seréo proporcionados, afinal trata-se de um
levantamento de dados e ndo ocorrerdo intervengoes para que haja melhorias nos quesitos avaliados.
Existirdo beneficios a populagdo em geral, pois 0os dados da pesquisas podem contribuir para o
desenvolvimento de intervengfes futuras para a melhoria da aprendizagem.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante de cunho cientifico, que busca entendimento e contribuigdo sobre as relagdes da
inteligéncias em alunos do ensino fundamental de uma escola municipal.

Enderego: Avenida Prefeilo Tuany Toledo, 470

Bairro: Campus Falima | CEP: 37 550-000
UF: MG Municlpio: POUSO ALEGRE
Telefone: (35)3449-2199 Fax: (35)3449-2300 E-mail: pesquisa@univas.edu.br

Pigne 01da (02
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FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR .JOSE ANTONIO W"“‘
GARCIA COUTINHO -
Caontinuagho do Parecer: 482 434

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Cumpre todos os requisitos exigidos para a efetivagio da realizagéo da pesquisa.

Recomendagodes:
Sem comentarios

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Projeto muito bem elaborado contemplando todos os requisitos exigidos.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

POUSO ALEGRE, 06 de Dezembro de 2013

Assinador por:
FLAVIA JUNQUEIRA DE SOUZA
(Coordenador)

Enderego: Avenida Prefeilo Tuany Toledo, 470

Bairro: Campus Fétima | CEP: 37.550-000
UF: MG Municipio: POUSO ALEGRE
Telefone: (35)3449-2199 Fax: (35)3449-2300 E-mail: pesquisa@univas.edu.br

Pagnn 02 de 02
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TERMO DE PERMISSAO PARA PUBILICACAQ (cessan de direitos)

Deelaro, com cste LTormo. permitir a publicagéio da disseriagdio de minha
auroria pela Universidade do Vale do Sapucal, em versiio elelrinica e (para ling
de uso exclusivamente académico) a ser dispenibilizada no sile oficial dessa
Universidade.

Titulo da dissertagio: *Relaciv do desempenho Académico com Inteligéncia

¢ Inteligéneis Emacional™

Autoria: Kamila Costanti Yilela

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura: Ko <uon

Pauso Alegre, 06 de Yoo de 20|S .




