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para a Educacgao de Jovens e Adultos. 2021. 111 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacao) - Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre, Minas Gerais,
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RESUMO

Na atualidade, muitos jovens e adultos que evadiram da escola em idade regular
estdo retornando para a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), uma modalidade
de ensino que enfrenta muitos desafios no processo de inclusdo de todos que
nao tiveram a oportunidade de estudar na idade regular. Esse cenario motivou
esta investigagao, que teve como objetivo investigar os fatores que levam alunos
do ensino médio em idade regular a evasao e ao posterior retorno para a
conclusdo desse nivel de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos. Esta
pesquisa qualitativa e exploratéria tem como fundamento estudos sobre essa
tematica e esta respaldada na legislagéo vigente sobre o ensino médio e a EJA.
Além do estudo bibliografico e documental, foi feita uma pesquisa de campo em
uma escola estadual do sul de Minas Gerais, com realizagdo de um curso com
os alunos da EJA ensino médio da escola pesquisada. Como instrumento de
coleta de dados, foi aplicado um questionario a esses alunos da EJA. Os
resultados mostram que os alunos pesquisados evidenciaram fatores internos e
externos a escola que causam a evasao do ensino médio em idade regular.
Como fatores internos, destacaram: a dificuldade de aprendizagem, dificuldade
na organizacdo do tempo, cansago por estudar no periodo noturno e a
reprovacao; e como fatores externos salientaram: a carga horaria macgante de
trabalho, problemas pessoais, necessidade de trabalhar, necessidade de ajudar
a familia, cansago por estudar no periodo noturno, falta de apoio da familia e
mudancga de residéncia. Sdo resultados que estdo em consonancia com a
literatura sobre essa tematica e que apontam para a necessidade de adequacgao
curricular nesse nivel de ensino, de politicas publicas integradoras e de incluséo
que venham possibilitar a melhoria da condi¢ao social e econdmica das familias
e mediar situagdes vividas pelos alunos no sentido de minimizar as ocorréncias
da evasao. Os alunos pesquisados também apontaram fatores internos a escola
que desencadearam a volta deles para a o ensino médio na EJA, como o periodo
de integralizacdo reduzido e o interesse em concluir o ensino meédio; e fatores
externos para esse retorno, como a perspectiva de bom emprego, perspectiva
de um futuro melhor, perspectiva de ingresso em curso superior, necessidade de
formacgao para o trabalho e perspectiva de prestar concurso. Em suma, a EJA
vem possibilitar uma oportunidade mais ampla que a conclusdo do ensino médio,
a formacéo de identidade e o desenvolvimento das potencialidades humanas em
todas as dimensoes.

Palavras-chave: Evasédo da escola na idade regular. Educacéo de Jovens e
Adultos. Fatores motivadores da evaséo. Ensino Médio.
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ABSTRACT

Currently, many young people and adults who have escaped from school at a
regular age are returning to Youth and Adult Education (EJA), a teaching modality
that faces many challenges in the process of including everyone who has not had
the opportunity to study at regular age. This scenario motivated this investigation,
which aimed to investigate, characterize and understand the dropout of high
school students at regular age and later return to completion at EJA. This
qualitative and exploratory research is based on studies on this theme and is
supported by the current legislation on high school and EJA. In addition to the
bibliographical and documentary study, a field research was carried out in a state
school in the south of Minas Gerais, with a course with the students of the EJA
high school of the school studied. As a data collection instrument, a questionnaire
was applied to these EJA students. The results show that the students surveyed
showed factors internal and external to the school that cause dropout from high
school at the regular age. As internal factors they highlighted: the learning
difficulty, difficulty in the organization of the time, tiredness to study in the night
and the failure; and as external factors pointed out: the dull workload, personal
problems, the need to work, the need to help the family, tired of studying at night,
lack of family support and change of residence. These are results that are in line
with the literature on this theme and that point to the need for curricular adequacy
at this level of education, integrating public policies and inclusion that will enable
the improvement of the social and economic condition of families and mediate
situations experienced by students in order to minimize evasion occurrences. The
students surveyed also pointed out factors internal to the school that triggered
their return to high school at EJA, such as the reduced period of enrollment and
the interest in completing high school; and external factors for this return, such
as the prospect of a good job, the prospect of a better future, the prospect of
entering higher education, the need for training for the job and the prospect of
competing. In short, EJA provides a broader opportunity than the completion of
high school, the formation of identity and the development of human potential in
all dimensions.

Keywords: Dropout from school at regular age. Youth and Adult Education.
Motivating factors for evasion. High school.
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1 INTRODUGAO

A educagao brasileira foi sendo marcada pelo modelo elitista e
imperialista, que a restringia as classes mais abastadas, em parte de nobres, em
detrimento aos negros, indios e mestigcos. As aulas régias eram realizadas em
latim, grego, filosofia e retérica. Com énfase na politica pombalina, eram
designadas especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses (brancos
e masculinos) (STRELHOW, 2010). Dessa maneira, a histéria da educacéao
brasileira registra o conhecimento formal monopolizado pelas classes
dominantes daquela época, e esse modelo veio se perpetuando através dos
tempos e atendendo, vez ou outra, as necessidades relativas ao mercado de
trabalho.

Para Gentile (1998, p. 104), a “[...] educagao serve para o desempenho
no mercado de trabalho e sua expansio potencializa o crescimento econdmico”.
Em contraponto, Libaneo (2012) evidencia que a educacao deve ser entendida
como um fator de realizagdo da cidadania para a vida com qualidade, na luta
contra a superagdo das desigualdades sociais e da exclusdo social. Nessa
mesma direcéo, Imbernon (2004) defende que o papel da educagéo € o de tornar
as pessoas capazes de refletir e poder tomar suas proprias decisbes, como
cidadaos, sem serem manipuladas ou enganadas. Ainda afirma que o objetivo
da educagao é ajudar a libertar as pessoas, torna-las a cada dia menos
dependentes dos poderes econdmico, politico e social.

A formagéao do Brasil esta basicamente ligada a estruturagdo dos modelos
de ensino, porque, desde os primeiros anos da “descoberta” pelos portugueses,
a educacao, e principalmente a educacao de jovens e adultos, sofre com a falta
de visao educacional, politicas publicas e investimentos. Para Moll (2009, p.13),
€ essa “légica que permeia toda histdria brasileira: a lIégica da centralizagao do
poder e do saber nas maos de alguns, em detrimento da maioria”.

A presente dissertacao trata da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no
nivel médio de ensino, que no contexto educacional € uma opc¢ao ofertada nas
escolas estaduais e municipais em praticamente todas as cidades do pais. A
EJA esta garantida conforme a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que estabelece em seu Art. 37:
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A educagado de jovens e adultos sera destinada aqueles que néao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante agbes integradas e
complementares entre si (BRASIL, 19964, s.p.).

A EJA compreende a educagao formal e permanente, a educagao nao
formal e toda a gama de oportunidades de educacdo informal e ocasional
existentes em uma sociedade educativa e multicultural, na qual se reconhecem
os enfoques tedricos baseados na pratica profissional, citados no Art. 3° da
Declaragao de Hamburgo sobre Educagao de Adultos (SANTOS, 2015).

Segundo o Censo Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2018, esta modalidade é
oferecida em periodo noturno para o ensino fundamental e médio, computando
3,5 milhdes de alunos. E, de acordo com os dados do INEP, sdo 7,7 milhdes de
alunos que estdo no ensino médio (INEP, 2019). Estes dados permitem afirmar
que quase a metade dos alunos que estao matriculados nos niveis fundamental
e médio de ensino esta na EJA. Assim, pode se inferir que a EJA, atualmente,
tem sido um dos caminhos para os estudantes que abandonaram seus estudos
em tempo regular retornarem as salas de aulas, reintegrando-se no ensino
basico e qualificando-se para o mercado de trabalho (BRASIL, 2018).

Para Friedrich et al. (2010), a EJA é um modelo de educacéao reparadora
e inclusiva que tem se mostrado positivo para o atual contexto educacional,
auxiliando para uma queda substancial do numero do analfabetismo no Brasil.
Além disso, abriu oportunidades para aqueles que nao estudaram na escola em
idade regular, ou seja, ndo ingressaram ou se evadiram antes de concluir a
escola basica. Nas palavras de Corte (2016), no atual contexto, mudou-se
totalmente o perfil dos alunos da EJA, visto que muitos sao jovens, adultos,
idosos e alunos portadores de Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
analfabetos e semianalfabetos ou com o ensino fundamental incompleto que
estao buscando a escola na intengdo de melhores condi¢cdes de vida e melhores

remuneragdes no mercado de trabalho.
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A EJA esta sendo, na atual conjuntura, uma das opg¢des de os cidadaos
voltarem a estudar, de recuperarem perdas do passado, de se qualificarem para
o mercado de trabalho ou mesmo se prepararem para uma futura vida
académica. Essa modalidade de ensino oportuniza prosseguir em seus estudos,

vislumbrando uma melhoria socioecondémica, politica e cultural.

1.1 MOTIVACAO DO ESTUDO

Na EJA, os idosos sempre retornam aos bancos escolares para aprender
a ler e escrever e, em muitos casos, buscar a sociabilizagdo com os demais
alunos. Além disso, na EJA ha uma aspiragdo dos que ingressam por uma
escolarizagao que lhes permita a progresséao profissional, sendo buscada tanto
por adultos e jovens que atuam no mercado de trabalho como por aqueles que
foram atingidos pelo desemprego (ZAGO, 2000). Para esse autor, o retorno é
uma mobilizagdo provocada pela ideia de que a retomada dos estudos podera
Ihes garantir um lugar melhor ou mais qualificado no mercado de trabalho formal.

Assim, o abandono da escola em idade regular é o que leva as pessoas
a procurarem a EJA para a continuidade dos estudos na escola basica. Segundo
Espindola e Ledn (2002), a evasdao e o abandono escolar no Brasil sdo um
problema e sempre esteve ligada a questao do fracasso e da repeténcia, sendo
no ensino fundamental e no ensino médio em numero maior. Esse fenbmeno é
observado também em outros paises da América Latina, como Bolivia, Chile,
Republica Dominicana, Peru, Argentina, Colébmbia, Panama e outros, onde os
adolescentes entre 15 e 19 anos de idade abandonam a escola em idade regular
ainda no inicio do ciclo escolar.

De acordo com Neri (2009), varios estudos desenvolvidos sobre a evasao
escolar levantam motivos pelos quais um adolescente ou jovem s&o levados a
abandonar a escola. Para esse autor, tais estudos tém mostrado que a evaséao
e ou o abandono escolar estdo intimamente relacionados com a pobreza
financeira e, ainda, o trabalho infanto-juvenil e de adultos tem prejudicado a
conquista de melhores niveis educacionais, 0 que vem acarretar prejuizos em
relacado a atuacao profissional.

Quanto ao numero de matriculas no Brasil observa-se que houve uma
variacdo no ensino médio de 2014 até 2018. Em 2014, o numero de matriculas
era de 3.491.869 e foi para 3.545.988 em 2018 (INEP, 2019). Em relagao ao
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numero de matriculas especificamente na EJA ensino médio no Brasil, este é de
1.437.833 (INEP, 2019). A rede estadual é responsavel por 87,6% das matriculas
da EJA, seguida da rede privada, com 9,3%, e da rede municipal, com 2,2% das
matriculas em 2018. Os ultimos dados de pesquisa sobre a taxa de abandono
do ensino médio no Brasil de 2014 a 2018 mostram que caiu de 7,6% para 6,1%
e de reprovagdes esta em 10,6%. Em Minas Gerais, os dados revelam que houve
uma queda no abandono de 8,6% para 7,2%, no entanto, a taxa de reprovacao
é de 13,3% e de insucesso tem se mantido alta, em 20,5%" (INEP, 2019).

O insucesso escolar, aliado a outros fatores, pode levar os alunos do
ensino medio na idade regular ao abandono dos estudos ou a evasao escolar, o
que, segundo Neri (2009, p.21), pode ser ocasionado por “indisponibilidade de
servigos educacionais de qualidade e a falta de percepcéo acerca do futuro” e
ainda pela necessidade de trabalhar precocemente. Para Silva Filho e Araujo
(2017, p. 37), evasao é “[...] o ato de evadir-se, fugir, abandonar; sair, desistir;
nao permanecer em algum lugar [...]. A fuga ou abandono da escola em fungéo
da realizacdo de outra atividade” e abandono € a situagdo em que o aluno
“desliga-se da escola, mas retorna no ano seguinte”.

A escolha por essa tematica, além de sua relevancia do ponto de vista
social, é por ser muito significativa em minha vida, pois ndo consegui estudar em
idade regular e voltei para finalizar os estudos na EJA. A metodologia das
Historias de Vida, com suas narrativas autobiograficas, possui uma imensa
capacidade formativa, que vai além das metodologias somente investigativas,
visto que permite ao professor (Profissional e Ser Humano) alcancar uma
consciéncia refletida que |he viabiliza compreender o que o faz ser docente,
auxiliando-o em seu processo de aprendizagem e de formacgao, ser sujeito e
objeto de sua formacdo. Tais narrativas podem ser escritas ou orais e devem
sempre ser compartilhadas com os pares da profissdo. Essas metodologias se

tornaram importantes instrumentos de investigagdo da formagao do professor.

[...] tais processos ndo se resumem aos cursos de formagéo inicial ou
mesmo continuada, mas envolvem aspectos subjetivos e pessoais, de
modo que pensar a formagao do professor exige levar em
consideracéo as experiéncias vividas na pratica cotidiana da escola e
fora dela; as escolhas, as tomadas de decisbes e suas motivagdes, os

10 que se nota é que a evasdo da EJA é computada junto a evasdo dos alunos que est&o no
ensino médio regular. Assim, os dados ndo mostram somente taxas referentes a EJA, que é
parte integrante do ensino médio.
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desejos, as demandas, as trocas estabelecidas com os quais se
relaciona, as crengas, os livros que leu, os filmes que viu, entre tantas
e inumeraveis outras situagdes vivenciais. No trabalho com as
abordagens biogréficas, essas experiéncias ndo somente vém a tona
como séo ressignificadas (ALVES; CALSA; MORELI, 2015, p. 87).

Desta forma, as abordagens autobiograficas auxiliam o docente,
permitindo-lhe que tenha mais autonomia sobre sua propria formagéao e maior
consciéncia de seus processos formativos. Compreender as proprias
experiéncias possibilita-lhe que se transforme e reelabore suas vivéncias,
tonando-se mais consciente no exercicio de sua atividade (ALVES; CALSA;
MORELI, 2015).

Considerando esses pressupostos, apresento uma breve histéria de
minha vida, com destaque para aspectos de minha formagao escolar e
profissional até chegar a docéncia e ao Mestrado em Educagédo. Como é de se
esperar no contexto da tematica desta investigagao, minha histéria de vida tem
uma intersegdo com a modalidade EJA de educacéo.

Nasci em Muzambinho, Minas Gerais, em 22 de fevereiro de 1967, em
uma casa proxima a antiga ponte do bairro Brejo Alegre, filho de Antdnio
Benedito das Chagas e Anézia Aparecida das Chagas. Naquele mesmo ano,
quando eu tinha dois (2) meses de vida, minha familia, muito pobre, humilde e
residente na zona rural do municipio, decidiu mudar para Sdo Paulo e a
justificativa foi que meu pai queria melhorar de vida, como muitos que migraram
para aquela cidade grande na época.

Em Sao Paulo, cresci no bairro Jardim Pery Alto, morando em uma favela
daquelas, de barracos de madeira sem rede de esgoto, energia e agua
encanada. Com sete anos de idade, no ano de 1974, ingressei na Escola
Estadual Rita Bicudo Pereira no mesmo bairro, na qual estudei até a antiga 42
série (hoje 5° ano) do ensino fundamental. Na Escola Estadual Elza Saraiva
Monteiro, no mesmo bairro de S&o Paulo, continuei os estudos e fiz a 52 série
desse nivel de ensino e inicio da 62 série.

Moramos nessas condi¢gdes durante dez (10) anos e com meus 10 anos
de idade minha familia regressou de mudanga para Muzambinho-MG, trazendo
junto a minha transferéncia escolar. No ano de 1979, ingressei na 62 série do
ensino fundamental na Escola Estadual Prof. Salatiel de Almeida. Escola esta na

qual desenvolvi a pesquisa de campo no segundo semestre de 2019.
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Entretanto, como minha familia era muito pobre e composta pelos meus
pais e seus dez (10) filhos, tive que abandonar a escola no mesmo ano de 1979
para trabalhar e ajudar meu pai, que sofria de um problema de estémago e pouco
conseguia trabalhar. Comecei trabalhando em sitios e fazendas, em viveiros de
café, juntamente com empreiteiros de servigos rurais, e posso dizer que a vida
de trabalhador rural, de um verdadeiro boia fria, foi ardua e por muitos anos.
Quando estava com 26 anos de idade, decidi voltar a estudar, o que ocorreu no
ano de 1993. Ingressei no curso Supletivo de primeiro grau e me formei em 1994.

Naquele mesmo ano, no dia 10 de dezembro de 1994, no Jornal A Folha
Regional, ano 1V, edigao 201, foi publicada uma matéria intitulada “Supletivo,
uma opg¢ao que da certo”, em que dei um depoimento sobre essa oportunidade
que tinha sido dada pelo EJA em minha vida, como mostra o excerto desse jornal

constante na Figura 1.

Figura 1 — Depoimento sobre a relevancia da EJA

Fonte: Jornal “A Folha Regional”, ano IV, edicdo 201.

No ano 2000, agora com 33 anos, casado e com duas filhas, me formei

no segundo grau, terminando o ensino médio. O que posso dizer € que esse
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curso Supletivo me deu base para realizar um concurso publico na antiga Escola
Agrotécnica Federal de Muzambinho-MG, hoje Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas (IFSULDEMINAS), campus Muzambinho-
MG, e fui aprovado, tornando-me funcionario publico federal efetivo no ano de
1997, contando atualmente com 23 anos de carreira nessa instituicado de ensino.

No ano de 2001, ingressei no curso de Histéria da antiga Facig Faceg em
Guaxupé-MG, hoje Centro Universitario da Fundagdo Educacional Guaxupé
(UNIFEG), onde cursei durante dois (2) anos, entretanto, por falta de recursos
financeiros, tive que interromper esse curso, vindo a concluir somente no ano de
2015 na Universidade de Franca-SP (Unifran). Mas a vontade de continuar os
estudos prevaleceu e no ano de 2005 ingressei no 1° Curso Superior de
Tecnologia em Cafeicultura no IFSULDEMINAS, campus Muzambinho-MG, me
formando no ano 2008, e em seguida ingressei em um curso de Pds- Graduagao
Lato Sensu em Educagao Ambiental pelo Instituto Pro Minas, concluindo em
2010. Ainda no ano de 2009, ingressei no Curso de Licenciatura para Graduados
também no IFSULDEMINAS, campus Muzambinho-MG, tornando-me
Licenciado em Quimica.

No ano de 2010, através de processo seletivo, atuei com Tutor no Curso
Subsequente de Cafeicultura onde atuei até o ano de 2012, via Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagao (FNDE). Em 2011, ingressei como docente no
IFSULDEMINAS, campus Muzambinho-MG, substituindo um professor que ficou
doente, em turmas 2 do 3° ano do ensino médio integrado e uma turma de pos-
médio durante um ano, em seguida fui aprovado em processo seletivo como
professor no curso de Subsequente de Meio Ambiente a distancia e dava aulas
no Curso Técnico em Meio Ambiente Subsequente presencial, onde estive por 3
anos como titular. Nesse periodo, também ministrava aulas no Proeja, ensino
médio, onde fiquei por quatro (4) anos. Posteriormente, em 2013, fui aprovado
como professor no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec) em Muzambinho durante um (1) ano, na disciplina de Cafeicultura, e,
no ano 2014, fui aprovado como professor no Pronatec na cidade de Caconde
no Curso de Cafeicultura e, posteriormente, em Viveiricultura.

Em 2016, me formei em Teologia Licenciatura pela Faculdade Evangélica
do Piaui (FAEPI), o que foi a realizagdo de um sonho, e, no ano 2018 e inicio de

2019, ministrei aulas no Senac de Guaxupé em disciplinas ligadas a Agricultura
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e Meio ambiente no Curso Técnico em Agronegdcios. Nao desistindo de estudar,
naquele mesmo ano, realizei um MBA em Gestdo Bancaria e Financgas
Corporativas; em 2019, ingressei no Mestrado em Educagéo da Univas.

Paralelo a tudo, como sempre gostei de ler e escrever, me tornei membro
vitalicio da Academia Muzambinhense de Letras, ocupando a cadeira de numero
5, e tenho na atualidade 11 livros publicados. O que posso dizer € que todas
essas conquistas iniciaram quando retornei aos bancos escolares no curso
Supletivo para finalizar a escola basica, sendo que a EJA para mim foi uma
abertura de portas para um emprego publico federal, propiciando a continuidade
de meus estudos e a formagao académica em Ensino Superior por parte de
minhas filhas.

Este é somente um resumo, visto que realizei varios outros cursos que me
agregaram conhecimento, mas o relevante é a oportunidade para agradecer a
EJA, que me proporcionou recuperar o tempo perdido e me acolheu de forma
inclusiva na educacgao, formacao que foi a base e inicio para meu crescimento
pessoal e profissional, culminando na formacao para atuar como docente e, por
esta razao, tenho muito amor pela EJA.

O que posso dizer, ancorado em Alves, Calsa e Moreli (2015), é que
escrever sobre minha propria vida até me constituir docente atuante € um tipo
de exercicio que auxilia na formacdo continuada do professor. Para esses
autores, as abordagens biograficas sdo aquelas voltadas a formagédo e que
possibilitam compreender os professores como profissionais € como pessoas,
ou seja, como as vivéncias influenciam suas vidas. Abordar histérias de vida
ganhou for¢a e interesse nos ultimos 30 anos e tem articulado diferentes
dimensdes do conhecimento e auxiliado em pesquisas que abordam a formacao
de professores. Para esses autores, as estratégias de pesquisa voltam-se para
estudos da pratica docente na escola, n&o incluindo o contexto sociocultural no
qual o professor esta inserido, negando, assim, a sua identidade e o seu estilo
de vida.

Alves, Calsa e Moreli (2015) mencionam também que é nessas
abordagens autobiograficas, que, com o auxilio da memaria, o professor constroi
uma narrativa de si, misturando seu eu pessoal e o eu profissional, perpassando
por caminhos vividos em seu trajeto. Ao registrar suas vivéncias, evidencia

aquelas que o constituiram como docente.
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Considerando os pressupostos colocados e pensando por essa lente,
algumas questdes nortearam esta pesquisa: quais sdo os fatores que
desencadeiam a evasdo de alunos na educagédo em idade regular? Quais os
fatores motivadores para o regresso do aluno para finalizar o ensino médio na
EJA?

Para responder a esses questionamentos, este estudo tem por objetivo
investigar os fatores que levam alunos do ensino médio em idade regular a
evasao e ao posterior retorno para a conclusdo desse nivel de ensino na
Educacdao de Jovens e Adultos. Como objetivos especificos, buscou-se: a)
Elaborar um contexto histérico da educacéao brasileira e da EJA no Brasil e no
municipio pesquisado; b) Realizar um estudo da legislagcdo educacional
brasileira e, em especifico, da relacionada a EJA no Brasil e no estado
pesquisado; c) Levantar na literatura fatores que levam os alunos a evasao da
escola basica; e d) A realizagdo de um curso com os participantes da pesquisa
para familiarizacdo e confiabilidade no pesquisador e aplicagao do questionario,
instrumento de coleta de dados para conhecer suas percepgdes sobre a evasao
da escola em idade regular no Brasil e retorno na EJA.

Como locus desta pesquisa foi eleita a Escola Estadual Prof. Salatiel de
Almeida, de Muzambinho-MG, onde a EJA foi iniciada no ano de 2005, tendo,
portanto, 13 anos de existéncia e estando em atuante processo educativo, com
uma turma com aproximadamente 35 alunos na modalidade de ensino médio
noturno, ou seja, 0 1°, 2° e 3° anos em 3 semestres, sendo cada semestre relativo
a um ano, conforme consta melhor especificado na metodologia na segcéo 3
desta dissertacao.

Além desta introducao, este estudo possui a secdo 02, que trata da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, dos seus aspectos histéricos, dos
aspectos legislativos e da EJA no estado de Minas Gerais. Na secéo 03, estao
descritos os procedimentos da metodologia utilizada nesta investigagéo; a segao
04 trata do curriculo do ensino médio na EJA a secdo 05 aborda a evasao da
escola em idade regular, os fatores e consequéncias da evasao e o retorno para

a EJA; a segao 6fecha com as consideracgdes finais.
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2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo sdo abordados os aspectos historicos da EJA no Brasil,
fazendo-se um breve relato dos marcos principais que ocorreram. Além disso,
trata da legislagdo sobre a EJA no Brasil e ainda sobre caracteristicas da

Educacao de Jovens e Adultos em Minas Gerais.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EJA NO BRASIL

O movimento da escola nova foi um movimento internacional que intentou
renovar a educagao com mudancas no papel dos professores, que deveriam ser
mais orientadores da pratica pedagogica, e o aluno, o centro do processo
educativo. Esse movimento chega ao Brasil no inicio dos anos 1920 (SAVIANI,
2005). As aulas deveriam ser baseadas no cotidiano e interesse dos alunos, com
metodologias em que eles pudessem perceber, observar e criar. A inovagao
pretendida para a educagao, por esse movimento, era no sentido de ser mais
humana e mais voltada a vida dos alunos que formariam na escola primaria e
nao continuariam seus estudos (AZEVEDO et al., 2010).

No ano de 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com
previsdo para o ensino primario integral obrigatério e gratuito, que deveria ser
estendido aos adultos; em 1938, o INEP, por iniciativa de Gustavo Capanema,
entdo ministro da Educacao e Saude, e, em 1942, veio o Fundo Nacional do
Ensino Primario, visando realizar programas que pudessem ampliar e incluir o
Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. O Decreto n° 19.513, de 25 de
agosto de 1945, regulamentou esse fundo e estabeleceu que 25% dos recursos
seriam utilizados na EJA (BRASIL, 1945).

Nos anos 1940, um processo de qualificacdo para o mercado de trabalho
ja existia em escala menor, segundo Stephanou e Bastos (2005), o Brasil ja
iniciava um sistema de formacgao profissional técnica por meio das escolas
técnicas agricolas, existentes em varios estados, de reconhecida qualidade
educacional, sendo que seus cursos estavam diretamente voltados para os
varios setores da industria: em 1942, o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI); em 1946, o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), ficando aquém das necessidades de qualificagcdo da maioria da

populagdo. Em 1946, o ensino supletivo foi previsto pela Lei Orgéanica do Ensino
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Primario, e no ano de 1947 surgiu o Programa de Servigo de Educagao de
Adultos (SEA), para atendimento as pessoas adultas no ensino educacional em
todo o Brasil.

O SEA tinha como propadsito reorientar e coordenar “trabalhos dos planos
anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos” (HADDAD;
DI PIERRO, 2010, p. 111). Foi na década de 1950 que a EJA voltou a pautar as
prioridades necessarias do pais e a Primeira Campanha Nacional de Educagao
de Adultos ficou evidente até finais dos anos 1950. De acordo com esse autor, a
campanha surgiu em decorréncia da imensa pressao internacional para erradicar
o analfabetismo nas nacgdes consideradas, até entdo, mais atrasadas.

No final da década de 1950, o movimento da escola nova mostrava
visiveis sinais de esvaziamento, pois a ideia de mudangas pedagdgicas acabou
por ndo se concretizar por completo (SAVIANI, 1984). No ambito politico, veio
em 1964 o governo militar, que provocou mudangas nos programas anteriores
de alfabetizacao e letramento que, embora visassem uma transformacgao social
e profissional, foram interrompidos em nome de mudancas rapidas
(STRELHOW, 2010).

Iniciava um novo momento da educacgéo brasileira, em que toda a luta do
movimento da escola nova, dos pioneiros da educacdo, por décadas, foi
praticamente transformada com a implantagao de outra filosofia de educacao,
pautada no modelo do regime militar. Esse modelo, denominado tecnicista,
surgiu nos Estados Unidos na segunda metade do século XX, iniciando no Brasil
entre os anos 1960 e 1970. Tendo em vista o grande crescimento industrial da
época, chamado de milagre econémico, que demandava muita m&o de obra com
melhor qualificagdo, o novo governo, de carater ditatorial, decidiu pela
implantacdo de um modelo mais apropriado para a formacdo de méao de obra,
adotando uma educacao de concepcgéao tecnicista.

E importante lembrar que foi nesse periodo, especificamente em 20 de
dezembro de 1961, a promulgacao da Lei n® 4.024/61, que fixou as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional. Essa Lei foi debatida e elaborada no contexto de
redemocratizagao do pais logo apés a queda do Estado Novo (1937-1945) e foi
reformulada posteriormente duas vezes, pela Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, e pela Lei n° 9.394/96. Na Lei n°® 4.024/61, foram entdo dispostas as
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diretrizes gerais e as prescricdes legislativas pelo Sistema Nacional de
Educacao.

Com essa Lei, houve uma descentralizacdo, na qual a Unido cabia a
funcdo de coordenar a agado educativa em ambito nacional e aos estados ficou
reservada a incumbéncia de organizarem seus proprios sistemas, inclusive em
todos os niveis e modalidades de ensino para a época. Essa nova concepgao de
educacdo ganhou espago e comegou e ser implantada no pais. O aluno passava
a ser considerado um produto do meio responsavel pelo desenvolvimento do
pais. Essa nova tendéncia, a tecnicista, era estruturada no principio da
otimizacao: racionalidade, eficiéncia, produgao e produtividade (FERREIRA JR;
BITTAR, 2008).

A Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, em seu Art. 3°, aprovou o
Plano de Alfabetizagado Funcional e Educacao Continuada de Adolescentes e
Adultos, “sujeito a reformulag¢des anuais, de acordo com os meios disponiveis e
os resultados obtidos”. Em seu Art. 4°, essa Lei estabelece que o Poder
Executivo ficava autorizado “a instituir uma fundacdo, sob a denominagao de
Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL), de duracao indeterminada”
(BRASIL, 1967, s.p.).

Novas reformas no ensino foram realizadas nesse periodo no Brasil com
a promulgacao da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixa normas de
organizagao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
média (BRASIL, 1968). Para Manfredi (1993), durante a década de 1970, essa
concepcao tecnicista foi predominante no Brasil, influenciando principalmente
orgados governamentais que eram as instancias que definiam a politica e o
planejamento educacional.

Nesse periodo, a Lei n°® 5.692/71 fixou as diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus no Brasil, estabelecendo grandes mudancas na estrutura do
ensino no pais. Nessa Lei, novas regras para os ensinos de 1° e 2° graus
oficializando o ensino supletivo para atender jovens e adultos nessa nova
modalidade de ensino; em seu Capitulo IV, “Do ensino supletivo”,
especificamente em seus Art. 24 e Art. 25, estabeleceu que:

O ensino supletivo tera por finalidade: a) Suprir a escolarizagao regular
para os adolescentes e adultos que ndo tenham seguido ou concluido
na idade propria; b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola,
estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte. Paragrafo unico - O
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ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados nos
varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos
Conselhos de Educacgéo.

O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacgao
profissional definida em Lei especifica até o estudo intensivo de
disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos. §1°-
Os cursos supletivos terdo estrutura, duragdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades proéprias e ao tipo especial de aluno a que
se destinam (BRASIL, 1971, p. 59).

O Ensino Supletivo foi um projeto de escola do futuro, em conformidade
com a modernizagéo socioeconémica dos anos 1970, apresentado a sociedade
brasileira. Nao estava direcionado aos interesses de determinada classe e, sim,
deveria atender a dinamica de atualizagao da educacao. Para Haddad e Di Pierro
(2000, p. 117), trés foram os principios estabelecidos com caracteristicas do

Ensino Supletivo:

O primeiro foi a definigdo do Ensino Supletivo como um subsistema
integrado, independente do Ensino Regular, porém com este
intimamente relacionado, compondo o Sistema Nacional de Educagao
e Cultura. O segundo principio foi o de colocar o Ensino Supletivo,
assim como toda a reforma educacional do regime militar, voltado para
o esforgo do desenvolvimento nacional, seja “integrando pela
alfabetizagcdo a mao de obra marginalizada”, seja formando a forga de
trabalho. A terceira “idéia-forca” foi a de que o Ensino Supletivo deveria
ter uma doutrina e uma metodologia apropriadas aos “grandes
numeros caracteristicos desta linha de escolarizagao”.

Dessa maneira, acabou por se contrapor as experiéncias realizadas
anteriormente e pelos movimentos de cultura popular, que colocaram foco em
caracteristicas e metodologias referentes ao grupo social de acordo com sua
condicdo de classe. Assim, o Ensino Supletivo deveria priorizar solugdes
técnicas, de modo a deslocar-se do enfrentamento da exclusao de grande parte
da sociedade pelo sistema escolar (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Em meados de 1972, o documento Adult Education in Brazil foi expedido
pela Secretaria Geral do Ministério da Educacao e Cultura com destino a lll
Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos, realizada pela Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em
Toquio, Japao. Nessa Conferéncia, considerou-se como premissa que a
Educagdo de Adultos deveria ter a aprendizagem ao longo da vida como
elemento essencial (BRASIL, 2020).

Em 1973, foi criado o Departamento do Ensino Supletivo (DESU) do

Ministério da Educagao (MEC), responsavel pelos programas federais inerentes
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ao Ensino Supletivo até 1979, quando esse Departamento foi transformado em
Subsecretaria de Ensino Supletivo (SESU). De acordo com Haddad e Di Pierro
(2000), os principais programas desenvolvidos em ambito federal naquele
periodo, foram referentes a modalidade de Supléncia. Esses autores remetem

também ao ambito estadual e municipal dos cursos supletivos:

Foi no ambito estadual que o ensino supletivo se firmou, reinando, no
entanto, a diversidade na sua oferta. [...] Na esfera municipal, [...] a
acao dos municipios no campo da Supléncia se resumiu aos convénios
mantidos pelas prefeituras com o MOBRAL para o desenvolvimento de
programas de alfabetizacdo (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.119).

A partir de meados da década de 1980, com governo civil, houve uma
ruptura com a politica de EJA com a extingdo do MOBRAL. Assim, em 1985, foi
criada a Fundagao Nacional para Educagao de Jovens e Adultos (Educar), que
assumiu o compromisso de articular a politica nacional de educagéo de jovens e
adultos, juntamente com o subsistema de ensino supletivo (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

Ainda nessa década, o processo de revitalizacdo da EJA refletiu-se na

Constituicdo de 1988 que, em seu Art. 208, garante:

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia
de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria (Redacédo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 12 de
setembro de 1996);

| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria (Redagéo
dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009) (BRASIL, 1988, s.p.).

A Constituicdo de 1988 ainda estabeleceu que as receitas tributarias
devem ser descentralizadas em favor dos estados e municipios, com vinculagao
de recursos para desenvolver e manter o ensino, uma base para a expansao e
melhoria na escolarizacdo de jovens e adultos nos anos subsequentes
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No inicio dos anos 1990, a EJA passa a incluir também as classes de
alfabetizac&o inicial, o que € um grande avang¢o educacional, pois buscava

apenas a inclusao daqueles ja alfabetizados. Entretanto, para a EJA,
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[...] estudos convergem sobre o fato de que a intensificacdao do
processo de municipalizagao e a expectativa de que o financiamento,
conforme determinado por forca da Constituicio Federal,
impulsionariam a agdo dos governos para ampliar as matriculas de
pessoas jovens e adultas com fragil perfil de escolarizagdo, ndo se
concretizaram na extenséo prevista (ALVARENGA, 2016, p. 127).

Na década de 1990, devido aos avangos tecnologicos e industriais do
mundo contemporaneo, ocorrem consecutivamente mudangas no plano da
educacao para atender a nova demanda de profissionais mais qualificados. Foi
um periodo em que acontecem com mais intensidade mudangas nas relagdes
de trabalho e producédo, com novas transformagdes em nivel mundial (FARIA,
1992). Com o novo governo, no ano de 1990, a Fundagao Educar foi extinta,
uma medida que marca a descentralizagdo da escolarizagao basica de jovens e
adultos da Unido para os municipios. Desde entdo, tendeu ao crescimento
continuo a participagdo dos estados nas matriculas de alunos jovens e adultos
no ensino fundamental Il e no ensino médio (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

As mudangas que ocorreram nas ultimas décadas, a partir de 1990,
passam a exigir dos trabalhadores uma formagdo escolar basica, antes
dispensavel, e, para tanto, passam a ser exigidos da populagéo estudo e preparo
para tal (FRIEDRICH et al., 2010). Os empregos no segmento industrial e
tecnolégico passaram a exigir maiores requisitos de formacédo especifica e
educacional dos trabalhadores, o que implicou em uma readaptacdo da
formacéo dos trabalhadores, de modo a atender as mudangas em técnicas de
automacao e de organizagao. Petit e Ferreira (2002) ja referiam que no Brasil
havia grande deficiéncia na educagao basica e na formacgao geral da populacao.
Houve, assim, a necessidade de mudar o perfil da qualificacdo profissional do
trabalhador e adequa-lo para o momento vigente, diminuindo a importancia das
habilidades especificas e aumentando as exigéncias em relagdo a uma
combinacao de atributos.

Outros programas em prol da alfabetizacdo foram criados para dar
suporte a EJA (CATELLI JR., 2014). O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS)
objetivou desenvolver um movimento nacional para reduzir as os indices de
analfabetismo, sendo destinado ao publico juvenil. De acordo com Barreyro
(2010, p. 188), esse Programa nao atingiu o que se pretendia:
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[...] priorizou critérios de menor custo, empregabilidade temporaria e
filantropia. Também induziu subjetividades diferentes daquelas que
definem os analfabetos como sujeitos de direito. Assim, recuperou
tanto o discurso assistencialista da ajuda quanto a tutela, por meio da
adogao de adultos, e, finalmente, definiu os seus alunos como
atendidos e banalizou a figura do alfabetizador.

A criagdo de um novo programa para dar seguimento a uma educagao
reparadora e inclusiva, no entendimento de Friedrich et al. (2010), foi o Programa
Brasil Alfabetizado, em 2003. Estabelecido pela Lei n° 10.880, de 9 de junho de
2004, e reorganizado pelo Decreto n°® 6.093, de 24 de abril de 2007, o objetivo

desse Programa é:

[...] a alfabetizagcdo de jovens, adultos e idosos. O programa € uma
porta de acesso a cidadania e o despertar do interesse pela elevagao
da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o
territério nacional, com o atendimento prioritario a municipios que
apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes
localizam-se na regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio
técnico na implementagao das ag¢des do programa, visando garantir a
continuidade dos estudos aos alfabetizandos (BRASIL, 2007, s.p.).

Voltado para a alfabetizagéo de jovens, adultos e idosos, foi desenvolvido
para ser realizado em todo o territério nacional, atendendo municipios que
apresentem alta taxa de analfabetismo (BRASIL, 2019). Em contrapartida, os
municipios recebem “apoio técnico na implementagao das ag¢des do programa,
visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos” (BRASIL, 2019,

s.p.). O objetivo desse Programa é:

[...] promover a superagéo do analfabetismo entre jovens com 15 anos
ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizagado do ensino
fundamental no Brasil. Sua concepgéo reconhece a educagdo como
direito humano e a oferta publica da alfabetizagdo como porta de
entrada para a educacgao e a escolarizagado das pessoas ao longo de
toda a vida (BRASIL, 2019, s.p.).

Esse Programa €é wuma nova frente, organizada para apoiar
financeiramente e tecnicamente os estados, municipios e Distrito Federal em
projetos de alfabetizacao de jovens, adultos e idosos, com destinagao de verbas
para os municipios, educandos da EJA que se preocupam em concluir seus
estudos.

Para Oliveira (2011), a finalidade desse programa é criar oportunidades
de alfabetizacédo para jovens e adultos e contribuir para sua inser¢cao na EJA,
sendo um amplo movimento de mobilizacdo por parte do governo e da

sociedade, pois objetiva a erradicagao do analfabetismo.
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Observa-se que os projetos educacionais que nortearam a EJA durante
sua histéria sofreram influéncia de interesses das classes dominantes, o que
impactou diretamente no processo da educacado popular. De acordo com o
documento base do Ministério da Educagéao (BRASIL, 2007a, p. 9):

[...] a educacgdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, como modalidade
nos niveis fundamental e médio, € marcada pela descontinuidade e por
ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988. Essas politicas sdo, muitas vezes,
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados,
especialmente no Ambito da alfabetizacdo, que se somam as iniciativas
do Estado. No entanto, as politicas de EJA ndo acompanham o avango
das politicas publicas educacionais que vém alargando a oferta de
matriculas para o ensino fundamental, universalizando o acesso a essa
etapa de ensino ou, ainda, ampliando a oferta no ensino médio, no
horizonte prescrito pela Carta Magna. As lutas sociais tém
impulsionado o Estado a realizar, na pratica, as conquistas
constitucionais do direito a educagao, processualmente instaurando a
dimenséao de perenidade nas politicas, em lugar de ofertas efémeras,
traduzidas por programas e projetos.

Ainda é notoério que a EJA estda em segundo plano em relagdo aos
investimentos em outros segmentos de ensino, conforme afirmam Gouveia e
Silva (2015). O horizonte que se busca aponta para a perenidade da acéo
proposta para a EJA, sua consolidagéo para além de um programa educacional,
sua institucionalizagdo como uma politica publica que integre a educagéo
profissional com a educacgao basica, pois o EJA tem sempre ficado além de suas

expectativas.

2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ALUNOS: aspectos legais

A Constituicao Federal de 1988, mais conhecida como Constituigao
Cidada, trouxe em seu arcabouco alguns Artigos tratando da EJA, como é o caso
do Art. 205, que assevera que a educacao, “direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho”, o que inclui os jovens e os adultos
(BRASIL, 1988, s.p.). A EJA esta também garantida pela Lei n® 9.394/96, LDB,

que estabelece em seu Art. 37:

A educagédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nado puderam efetuar os estudos na idade regular,
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oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si (BRASIL, 19964, s.p.).

Assim, a EJA passou a ser o modelo de ensino da rede escolar publica
brasileira que recebe e acolhe a todos os jovens e adultos que n&o conseguiram
completar ou prosseguir nos anos de estudo da educacgao basica em com sua
idade apropriada, por qualquer variavel que seja o motivo. Para Andriola (2014,
p. 171), a EJA, surge “[...] no Brasil com a finalidade de atender a todas as
pessoas que nao tiveram a possibilidade de concluir seus estudos no periodo
correto”. De acordo com Griffante e Bertotti (2013), no geral, seu publico &
composto de trabalhadores e trabalhadoras, na sua maioria de servigcos bracais
€ manuais com pouca qualificacdo ou sem qualificagéo profissional, com longas
jornadas diarias de trabalho, causando grande cansaco fisico e mental, o que
impede a sua permanéncia e desempenho escolar na escola em idade regular.

A Lei n® 9.394/96 também traz o Art. 1°, no inciso Ill, que estabelece que
a educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
Nas palavras de Pereira e La Fare (2011), é a educagéo entrelagando-se com o
trabalho. A EJA é a modalidade educacional que ja relaciona os conteudos
escolares com o mundo do trabalho exercido pelos educandos, numa visédo de
educacéo e preparagao para as exigéncias do mercado.

No Art. 3°, inciso VII da Lei n°® 9.394/96, faz-se referéncia a oferta de
educagao escolar para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, com garantia de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola aos que forem trabalhadores. Ja o Art. 27
da Lei n° 9.394/96 apresenta os conteudos curriculares apropriados para a

educacgao basica:

Os conteudos curriculares da educagao basica observarao, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;

Il - consideragéo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientagéo para o trabalho;

IV - promogao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
néo- formais (BRASIL,1996, s.p.).
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Observa-se que sao conteudos que podem auxiliar os alunos da EJA do
nivel fundamental de ensino em uma formacgao para a cidadania. A secao V da
Lei n°® 9.394/96, totalmente direcionada a EJA, revela avango e reconhecimento

da relevéncia desta modalidade de ensino. Em seu Art. 38, garante:

Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

1.no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos; 2.no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores
de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames
(BRASIL, 199643, s.p.).

Desta forma, a EJA podera ser concluida também a partir de exames
supletivos que estardo em acordo com a base curricular nacional, mas para isto
devem ser obedecidas as idades estipuladas: para ensino fundamental, ser
maior de quinze anos e, para o0 ensino meédio, ser maior de dezoito anos.
Também o paragrafo 2 desse Art. 38 da Lei n°® 9.394/96 garante, por meio de
exames, os conhecimentos e habilidades adquiridas pelos educandos por meios
informais. No Brasil, no governo do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso (1992 a 1998), o aumento do nivel de escolarizagdo focou no ensino
fundamental e “aproximou a meta da sua universalizagao, gracgas, sobretudo, a
destinacdo exclusiva dos recursos do FUNDEF a esta etapa da Educacéao
Basica”. Ao mesmo tempo, “excluiu das acdes de prioridades a educacéo infantil,
a educagao de jovens e adultos e o ensino superior” (ALVARENGA, 2016, p.
126).

Segundo o documento base do Programa Nacional de Integragdo da
Educacao Profissional com a Educacgao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA) (BRASIL, 2007b), a educagéao precisa de recursos
e financiamento organizados, uma previsdo de orcamento, projecdo de
crescimento da oferta em relacdo as demandas e acdes politicas continuadas,

mesmo com as mudancgas de gestdes governamentais.

[...] O PROEJA tem seus alicerces na convergéncia de trés campos da
Educacédo, que consideram: a formagao para atuagdo no mundo do
trabalho (EPT); o modo préprio de fazer a educagao, considerando as
especificidades dos sujeitos jovens e adultos (EJA); e a formagéo para
o exercicio da cidadania (Educacéo Basica) (BRASIL, 2007b, p. 27).
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Acontece que, no ano de 1996, segundo Carvalho (2014), houve um veto
a inclusdo da matricula de EJA, no computo do Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), foi instituido pela Emenda Constitucional n° 14/96, e sua
regulamentagdo esta na Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, no Fundef?
interpretaram que o numero de alunos com baixo perfil de escolarizagéo e
analfabetos representavam gastos desnecessarios, enfraquecendo a viabilidade

deste modelo no Ensino Fundamental para o periodo.

Ao incluir todas as etapas e modalidades que compdem a educacao
basica, o Fundeb acabou favorecendo a EJA, que resultou, portanto,
inclusa neste novo fundo, algo que nao ocorria antes. Tal inclusdo
trouxe um novo alento para esta modalidade educativa. Afinal, ter-se-
ia, a partir deste momento, uma garantia de recursos para 0s
municipios ou estados que resolvessem cumprir com suas obrigagdes
e manter ou abrir novos cursos de EJA, em todo o pais (CARVALHO,
2014, p. 636).

A EJA passa, a partir de entdo, a ser gestada pelo FNDE, conforme
estabelece o Art. 24 § 13:

Aos conselhos incumbe, também, acompanhar a aplicagdo dos
recursos federais transferidos a conta do Programa Nacional de Apoio
ao Transporte do Escolar - PNATE e do Programa de Apoio aos
Sistemas de Ensino para Atendimento a Educagéo de Jovens e Adultos
e, ainda, receber e analisar as prestac¢des de contas referentes a esses
Programas, formulando pareceres conclusivos acerca da aplicagédo
desses recursos e encaminhando-os ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao - FNDE (BRASIL, 2007, s.p.).

A partir desse momento, a EJA fica a cargo do provisionamento financeiro
dos estados e municipios da federacao, responsaveis pelo seguimento do
Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacao de

Jovens e Adultos, conforme o Art. 10, que coloca:

A distribuicdo proporcional de recursos dos Fundos levara em conta as
seguintes diferengas entre etapas, modalidades e tipos de
estabelecimento de ensino da educagéao basica:

Inciso XVI -educacéo de jovens e adultos com avaliagdo no processo.
Inciso XVII -educagédo de jovens e adultos integrada a educacéo
profissional de nivel médio, com avaliagdo no processo (BRASIL,
2007).

2 “Ao desconsiderar as matriculas da EJA no repasse de verbas, o Fundef marginalizou ainda
mais a educagao oferecida a populagédo jovem e adulta, mantendo o descaso com que esta
modalidade de ensino tem sido tratada pelo poder publico” (CARVALHO, 2009).
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O poder publico educacional constituido através de seus representes
precisa admitir que a EJA € uma modalidade que deve ser respeitada como tal,
pois seu objetivo ndo é apenas alfabetizar, vai muito além, busca formar as
pessoas independentes para tomarem suas decisdes, serem criticas,
emancipadoras e engajadas na sociedade (SANTOS et al., 2015).

De acordo com a Declaragao de Hamburgo de 1997, poder pensar a
perenidade de uma politica educacional pressupde admitir uma condigao
humanizadora da educacdo, que vai muito além da escolarizacdo e nao esta
apenas atrelada a tempos préprios e faixas etarias determinadas, mas acontece
ao longo da vida (IRELAND; MACHADO; PAIVA, 2004).

No caso da EJA, tem-se o exemplo do Proeja, que mostra o interesse de
vinculacado da educacgao profissional a educacao basica por meio do principio a
integracao curricular. O Documento-Base do Proeja (BRASIL, 2007a, p.13)

evidencia o objetivo, de através da EJA, alcangar,

[...] a formagdo humana, no seu sentido lato, com acesso ao universo
de saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos
historicamente pela humanidade, integrada a uma formacgéo
profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no
mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condi¢gdes de
vida e da construgédo de uma sociedade socialmente justa.

A perspectiva precisa ser, portanto, de formagao na vida e para a vida e
nao apenas de qualificacdo do mercado ou para ele. Nessa diregao, a EJA tem
um “[...] compromisso com a formagao humana e com o acesso a cultura geral”,
de forma que os alunos dessa modalidade possam aprimorar “sua consciéncia
critica”, e adotar atitudes éticas na diregcdo de desenvolver a autonomia
intelectual (CURITIBA, 2006, p. 27).

Segundo o Documento-Base do Proeja (BRASIL, 2007), ndo se pode
submeter a cidadania do homem somente a inclusdo no mercado de trabalho,
mas assumir essa formacao do cidadao que trabalha e produz ndo somente a
manufatura. Neste mundo do trabalho e da grande escala produtiva, ndo apenas
das modernas tecnologias, mas de toda a construgao histoérica que todo cidadéo
constréi, do mais simples, até o mais complexo, nessa revolugdo moderna da
ciéncia e da tecnologia, que forca o0 mundo contemporaneo a rever a propria

nogao de trabalho, € que surge uma verdadeira revolugao industrial.
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Hoje, com o declinio do numero de postos de trabalho, obriga-se a
redimensionar a prépria formagao, tornando-a mais abrangente, permitindo ao
sujeito a, além de conhecer os processos produtivos, constituir instrumentos
para inserir-se de modos diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando

emprego e renda.

Uma reflexdo sobre a educacdo aponta para a educagao de adultos
como resultado da ineficacia do Estado em garantir, por meio de
politicas publicas adequadas, a oferta e a permanéncia da crianga e do
adolescente na escola. Sendo assim, as iniciativas em EJA, em sua
grande maioria, caminham na marginalidade do processo educativo
brasileiro e as questdes mais incisivas no tocante a esta afirmacao
dizem respeito as propostas de governo criadas de acordo com as
necessidades politicas de cada sistema ideologicamente dominante
(FRIEDRICH et al., 2010, p. 405).

Do ponto de vista institucional, o que faz a escola, e que sempre vem
fazendo, é a escolarizagao formal, a formagao de base para continuar. Embora
as expectativas sejam quase as mesmas por parte de jovens e adultos, cabe a
EJA repensar o papel que deve desempenhar para mobilizar esses sujeitos a
retomada de seu percurso educativo, segundo o documento do XV Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos (CONFITEA) (BRASIL, 2009).

Os objetivos e metas da educagao no pais sao revistos periodicamente
pelo MEC. Assim, as instituicbes escolares sao responsaveis por alfabetizar e
formar o adulto trabalhador, tanto para a futura vida académica quanto para o
mercado de trabalho. A EJA tem percorrido esse caminho, a fim de garantir
metodologias adequadas as pessoas com esse perfil. De acordo com Alves e
Backes (2016), a modalidade da EJA vem contando com a realizagdo de
eventos, congressos, foruns e troca de experiéncias. Todos os movimentos em
prol da EJA tém sido importantes no sentido de ampliar a alfabetizagao, integrar,
socializar esses alunos, que muitas vezes se encontram marginalizados,
promovendo uma reestruturacdo dessa modalidade de ensino, a fim de cumprir
a missao da educacao.

Essa funcao reparadora da EJA abre as portas ao adulto analfabeto e a
possibilidade de ele estar em pé de igualdade e ter as mesmas chances em uma
sociedade que, muitas vezes, marginaliza e exclui esses individuos do mundo
escolar (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012). Essa é a meta da EJA: ndo ser

apenas aquela que o aluno vai para pegar o diploma, ou ser a educagao que
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treina empregados, ela deve ser a formadora e transformadora de cidadaos

brasileiros, conforme nos coloca a revista eletronica da Educacao:

O objetivo da Educacao de Jovens e Adultos, diferentemente de outras
politicas de alfabetizagdo de adultos, ndo deve ser apenas a
certificagdo ou o treinamento para o mercado de trabalho; deve, sim,
oferecer formacgao profissional continuada. Deve ter significagao maior,
possibilitar uma formacao geral do individuo, dando a ele o direito de
entender e intervir na sociedade na qual esta inserido, o direito de
tornar-se cidadao. Deve também possibilitar o desenvolvimento de
talentos (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA, 2012, p. 6).

A EJA tem essa fungao reparadora quanto ao passado, formadora, pois o
aluno consegue um titulo, qualificadora, pois com um ensino médio se qualifica
para o mercado, equalizadora, no sentido da inclusdo dos alunos nessa
modalidade de ensino, e de proporcionar ao adulto e analfabeto, ou ao que
rompeu seus estudos, uma nova chance de adquirir e desenvolver novas

competéncias para a vida (ALVES; BACKES, 2016).

2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM MINAS GERAIS

A Resolugdo SEE n° 2.843, de 13 de janeiro de 2016, “dispde sobre a
Organizagdo e o Funcionamento da Educacdo de Jovens e Adultos/EJA nos
cursos presenciais nas escolas da rede publica estadual de Minas Gerais”
(MINAS GERAIS, 2016). Nesse documento, a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais considera o dialogo travado com a comunidade
escolar no decorrer da Virada Educagao; o dialogo estabelecido com alunos e
profissionais da educacdo em Rodas de Conversas no ambito dos Territérios de
Desenvolvimento; reflexdes realizadas no Grupo de Trabalho responsavel por
analisar e discutir o Ensino Médio; e sugestdes provenientes de encontros de
formacéo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

Assim sendo, em seu Art. 1°, estabelece que a Educacao de Jovens e
Adultos, modalidade da Educacéao Basica, oferecida em cursos presenciais em
escolas da rede publica estadual de Minas Gerais, “destina-se aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade de direito” (MINAS GERAIS, 2016, p.1). No Art. 2°, trata da idade minima
para a matricula na EJA, sendo de 15 anos no Ensino Fundamental e de 18 anos

no Ensino Médio.
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Em relagdo a organizagao dos cursos presencias que oferecem a EJA, o

Art. 3° em seus paragrafos estabelece:

§1° - Curso Presencial de anos iniciais do Ensino Fundamental, com
duragéo de 02 (dois) anos letivos, organizado em 04 (quatro) periodos
semestrais, com carga horaria total minima de 1.600 horas.

§2° - Curso Presencial de anos finais do Ensino Fundamental, com
duragéo de 02 (dois) anos letivos, organizado em 04 (quatro) periodos
semestrais, com carga horaria total minima de 1.600 horas.

§3° - Curso presencial do Ensino Médio, com duracao de 01 (um) ano
e meio, organizado em 03 (trés) periodos semestrais, com carga
horaria total minima de 1.200 horas (MINAS GERAIS, 2016, p.1).

A Resolugao n°® 2.843/2016 da Secretaria Estadual de Educacao (SEE),
em seus Art. 3°, 4° e 5°, trata da carga horaria para essa modalidade de ensino,
estabelecendo que a proposta curricular da Educacéo de Jovens e Adultos/EJA
devera observar o numero de modulos-aula e a carga horaria diaria da EJA
noturno sera de 4 (quatro) modulos de 45 (quarenta e cinco) minutos, com inicio
as 19 (dezenove) horas e encerramento as 22 (vinte e duas) horas e 15 (quinze)
minutos.

No Art. 5° ainda consta que as Superintendéncias Regionais de Ensino
(SRESs) e as escolas, para melhor gerenciarem o transporte escolar e considerar
situagdes especificas locais, poderao alterar o horario de entrada e saida do
turno noturno, mantendo o interesse e garantindo a presenga dos alunos
posteriormente a justificativas aprovadas pelo Diretor da SRE.

Em 2019, a Resolugdo SEE n° 4.234, de 22 de novembro de 2019, dispbs
“sobre as matrizes curriculares das escolas da Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais” (MINAS GERAIS, 2019, p. 1). Em seu Art. 1°, a referida Resolugao
“define as matrizes curriculares que serado adotadas pelas escolas estaduais de
Minas Gerais nos diferentes niveis e modalidades de ensino”. No Paragrafo
unico, o Art. 1° apresenta a matriz curricular como “a organizagao dos
componentes curriculares e da carga horaria, distribuidos em modulos-aula”
(MINAS GERAIS, 2019, p. 1).

Nessa Resolucédo, é apresentado sobre a EJA, conforme direito daqueles

que nao estudaram na idade prevista em Lei, pelo Art. 11:

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA, modalidade de Educacéao
Basica ofertada nas escolas estaduais de Minas Gerais, destina-se
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade prdpria prevista em lei” (MINAS
GERAIS, 2019, p. 1).
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O §1° desse Art. 11 estabelece que “a carga horaria diaria da Educagao
de Jovens e Adultos sera de 4 (quatro) modulos-aula de 50 (cinquenta) minutos,
distribuida em 20 (vinte) semanas letivas semestrais”. Mais especificamente,
trata também da organizagéo curricular da EJA Ensino Médio e, em seu Art. 15,
estabelece que “A EJA Ensino Médio sera organizada em 03 (trés) periodos
semestrais com carga horaria de 400:00 (quatrocentas horas) e devera seguir a
matriz curricular” (essa matriz sera analisada na subsecéo 4.1).

O paragrafo unico desse Art. 15 determina que “o componente curricular
Projeto de Vida sera registrado no Diario Escolar Digital, estabelecendo a
participacdo e entrega de portfélio pelos estudantes conforme proposta
organizada pela escola e orientagcbes da SEE/MG” (MINAS GERAIS, 2019,
2019, p. 2).

Segundo Castro e Martino (2018), no Ensino Médio, as aulas do
componente curricular Projeto de Vida objetivam despertar nos alunos o
interesse por um projeto de vida e metas inerentes a uma vida pessoal
equilibrada, de modo que possam identificar uma futura profisséo e estabelecer
relagdes proativas com o mundo em que se insere. Nesse componente
curricular, os alunos constroem um portfélio, momento no qual os alunos tém

oportunidade de revisitar sua historia de vida e o proprio percurso escolar,

[...] com olhos para os pontos positivos e estratégias para superar as
dificuldades e crengas limitantes que os impedem de avangar como
pessoas melhores e melhores desempenhos no estudo, com vistas a
conseguir a percepcao de seus potenciais pessoais e fragilidades e,
assim, definirem as habilidades que ainda precisam ser desenvolvidas
a fim de realizarem seus sonhos e elaborar seus Projetos de Vida a
partir da experiéncia vivida (CASTRO; MARTINO, 2018, p. 1).

Para esses autores, pensar e construir um projeto de vida pode auxiliar a
reverter a situagdo observada no contexto nacional, no qual jovens e adultos
buscam o saber formal, objetivando alcangar resultados satisfatérios decorrentes
da formacao. Trabalhar com os alunos o projeto de vida pode ajudar a reverter
a evasao escolar registrada no pais ao longo da histéria da educacgao brasileira
(CASTRO; MARTINO, 2018). Pode ser um caminho para manter os alunos na
escola e provocar a motivacido que os leve a continuidade dos estudos nos

diferentes niveis de ensino.
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2.4 A EJA E A EVASAO ESCOLAR: estudos e fatores desencadeadores

Embora a EJA tenha objetivos de alfabetizar e formar aqueles que nao
estudaram em idade regular, ha um problema que atinge essa modalidade de
ensino, que é a evasao escolar. Ha aqueles alunos que evadem da prépria EJA
Ensino Médio, para a qual posteriormente retornam. De acordo com Siqueira
(2004), para os alunos da EJA, trabalhar e estudar ao mesmo tempo é uma
realidade muito dificil e neste momento contraditéria, sendo o trabalho uma
necessidade para sobrevivéncia. Assim, ndo se pode parar de trabalhar para
estudar, e o estudo é realizado nas horas de folga, mesmo que estejam muito
cansados, o que acaba por dificultar mais ainda, mesmo sabendo que o estudo
pode trazer mudangas em relagao ao futuro profissional.

A evasao escolar € um problema crénico em todo o Brasil, sendo muitas
vezes passivamente assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino, que
chegam ao exercicio de expedientes maquiadores dos numeros de matriculas,
j& considerando o alto indice de evasdo (DIGIACOMO, 2005). Abrangendo todos
0s segmentos da educagado, a evasao escolar tem varias vertentes e motivos
que levam os alunos jovens e adultos a evadirem e abandonarem a sala de aula,

conforme relata Fernandes (2017, p. 72):

[....] osindicadores da evasao escolar no PROEJA estao relacionados
a incompatibilidade entre trabalho e horario dos cursos ofertados;
inadequagdes do curriculo; dificuldades com os contetudos
curriculares; formagdo de professores; transporte; fatores
socioecondmicos; questdes familiares e reprovagao/repeténcia. Ante
essa diversidade de implicagdes, a evasao escolar é elucidada pelos
pesquisadores como uma questdo complexa. Eles discutem que essa
€ uma realidade presente nas varias modalidades e niveis de ensino e
nao se restringe unicamente a EJA, apesar de se ter indices bem mais
expressivos nessa modalidade de ensino.

Para Fernandes (2017), a evasao escolar pode ser interpretada como
uma fuga, ou escape, dos estudos em qualquer nivel de ensino. Essa é a
situacdo em que mesmo o aluno estando matriculado em um curso ele deixa de
frequenta-lo.

Carvalho (2009) buscou identificar os fatores relevantes do abandono e
do retorno a escola, apontando para problemas dentro e fora da escola. Foram
considerados como os principais fatores do abandono: necessidade do discente
trabalhar, mudanga de residéncia e morar longe da escola, ndo conseguir

conciliar os horarios de trabalho e das aulas, a pressao da familia para ajudar na
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renda financeira, dificuldade no relacionamento aluno- professor, a dificuldade
com os conteudos de Matematica, falta de um curriculo mais préximo do aluno
e até as mas condigdes fisicas das escolas.

Nobrega (2006) aponta a baixa escolaridade da familia como um dos
principais fatores para a evasao do aluno da escola, pois desta forma a familia
nao consegue acompanhar as atividades escolares do aluno no dia a dia. Para
essa autora, a familia tem um papel relevante na vida escolar do aluno e deve
ser capaz apoia-lo e orienta-lo para que consiga cumprir suas atribuigdes basicas
na escola e tomar decisdes que forem necessarias. Nesse sentido, entende-se
que a familia precisa prestar suporte ao aprendizado basico e desenvolvimento
do estudante, prestando apoio as necessidades que apresenta em casa e na
escola, ou seja, a familia precisa viver a escola junto com o filho.

Para Araujo (2012), as principais caracteristicas e os fatores da evasao
de alunos da EJA Ensino Médio sao intra e extraescolares, como o cansago
fisico devido a jornada de um dia longo de trabalho, o custo do transporte para
a escola, pois muitas vezes falta dinheiro, os horarios dos cursos ocorrem em
hora de trabalho desse aluno, e a falta de um curriculo mais adequado a
realidade do aluno. De acordo com Riffel e Malacarne (2010, p.1), a evasao
significa “[...] o ato de evadir-se, fugir, abandonar; sair, desistir; ndo permanecer
em algum lugar”. Em se tratando de evasao escolar, pode ser considerada como
fuga ou abandono da escola para a realizagdo de outras atividades em outros
locais.

Narciso (2015, p. 221) apresenta fatores que mostram motivos para que

os alunos sejam levados ao abandono escolar:

Os fatores que contribuem com o abandono escolar sdo de diversas
ordens, dentre eles destacam-se: reprovagao, notas baixas, problemas
com a instituigado, conflitos na relagdo aluno-professor e aluno-aluno,
problemas pessoais e familiares, problemas de saude, dificuldade
financeira, necessidade de trabalhar, desinteresse pelo curso,
auséncia de perspectivas futuras, conhecimento limitado dos
componentes curriculares das séries anteriores, dificuldade de acesso
a instituicdo, estrutura fisica da escola deficitaria, indisciplina,
incompatibilidade de horario entre trabalho e estudo, violéncia, dentre
outros.

Assim sendo, a evasao pode ter relacdo com a necessidade de ingressar
no mercado de trabalho. O estudo de Narciso (2015) evidencia alguns dos

principais motivos que levaram os estudantes a evadir e abandonar a escola,
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como resultado de uma pesquisa realizada em uma instituicado de ensino no norte
de Minas Gerais. Motivos esses que por vezes se relacionam com a necessidade
de trabalhar para ajudar no sustento da familia, problemas com saude,
problemas de ordem financeira, dificuldade na aprendizagem de conteudos
estudados, alta taxa de auséncias das aulas, desinteresse pelo curso, falta de
perspectivas, problemas com a instituicdo, como: com professores, qualidade do
ensino etc. No topo da lista da evasao estdo as notas baixas e a reprovacido no
curso.

E importante lembrar que os fatores estdo entrelagados, pois, quando o
estudante abandona a escola, ha varios determinantes e ndo um Unico fator
responsavel. A escola acaba por promover a exclusao do aluno se ele for
oriundo de classe social menos favorecida. O sucesso escolar desse aluno esta
ligado ao suporte e apoio da familia (NARCISO, 2015).

Soares et al. (2015, p.770), em seu estudo, tragcaram um perfil geral dos
jovens que podem ser considerados mais vulneraveis a evasao do ensino médio,
quais sejam:

[...] os de menores condi¢cdes econdmicas, os do sexo masculino, 0s
que apresentam histérico prévio de reprovagao, abandono e baixo
desempenho académico, os que apresentam desinteresse e falta de
motivacdo e participacdo nas atividades escolares, e os que
apresentam situagdes especiais, como a gravidez precoce.

Para esse autor, aparentemente, pouco a escola pode fazer em relagao
as condi¢des socioecondmicas dos alunos, no entanto, precisa se atentar aos
grupos mais vulneraveis.

Como causas para os alunos do ensino médio abandonarem a escola em
idade regular, Lima (2015) aponta em seu estudo que estdo os fatores
relacionados as caracteristicas individuais dos estudantes e aqueles referentes
as caracteristicas institucionais das escolas, comunidades e familias. Como
caracteristicas individuais, apontam o desempenho educacional, as atitudes e o
comportamento do aluno, as caracteristicas demograficas e as experiéncias
prévias do estudante. Como caracteristicas institucionais, estao a renda e outros
recursos familiares, a estrutura familiar e mudangas nessa estrutura e o capital.

Por mais que a educacao brasileira tenha evoluido e suas leis atualizadas
a fim de garantir que o pais fizesse com que o estigma do analfabetismo ficasse

em pagina virada, ainda nao se alcangou um indice consideravel de alunos que,
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matriculados, persistem nos cursos até a conclusdo. Assim, continua-se
perdendo para a evasao escolar, para a tecnologia ainda distante de muitas
escolas publicas e, principalmente, se perde para a diversidade de alunos
encontrada neste contexto, em que ndo se consegue contemplar a todos
(PAVAO; PAVAO, 2017).

A evasao ¢é desencadeada por fatores internos e externos, a
escolarizagao constituindo-se em um processo dificil de compreender. Imergir
nesse contexto em que se da a evasio e o abandono escolar implica ampliar o
conhecimento e compreensao de suas dimensdes na educacgao brasileira, visto
que os fatores que desencadeiam esse processo sdo desagregadores da
educagao em todo o pais. Assim, compreender a evasao requer uma melhor
compreensao das relagdes entre as causas do ingresso desses alunos e a
trajetoria dos que permanecem na escola, dos que desistem e dos egressos
(SILVA FILHO; ARAUJO, 2017).

Segundo Silva Filho e Araujo (2017), como fatores desencadeadores da
evasdo, pode-se apresentar: o uso de drogas, o tempo de permanéncia na
escola, vandalismo, baixo rendimento escolar e reprovacoes, falta de apoio dos
familiares, a necessidade de trabalhar para o proprio sustento ou de familiares,
curriculo com excesso de conteudos escolares, distancia em que reside da
escola, auséncia de formacao de valores, 0 ndao preparo para o trabalho, dentre
outros.

Esses autores ainda evidenciam que a escola em si também tem uma
parcela de responsabilidade tanto no sucesso quanto no fracasso dos alunos,
pois os estudantes do ensino médio perdem rapido o entusiasmo pelos estudos.
A evasao e 0 abandono escolar representam um processo de saida do estudante
da escola, ou seja, € cumulativo, dinamico e complexo em razdo de diversos
fatores. Para Figueiredo e Salles (2017), as causas de evasdo estao
relacionadas a fatores escolares; dificuldades de ordem pessoal, por influéncia
de amigos; novas oportunidades e desinteresse por parte da instituicao de

ensino e mesmo governamental.
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Autores . = A
Motivos da evasao Consequéncias
(Ano)
L . . Descrédito com a
Siqueira Trabalhar para sobreviver, horarios ~
. educacado e com a
(2004) desencontrados, cansaco fisico. ~ ~
formacédo escolar. Evaséo.
I - . Ampliacdo dos numeros
Digiacomo Problemas sociais, associados a -
. de evasao dos alunos
(2005) problemas escolares continuos. o
anualmente, repeténcias.
Horario de trabalho e escola, C oA ~
. - . . Desisténcia, reprovagao,
Fernandes. inadequacao curricular, dificuldade de .
: . ~ repeténcia e consequente
(2017) aprendizagem, ma formacao dos ~
~ > evasao.
docentes e questbes familiares.
. Falta de uma formacéao
Trabalhar para compor renda familiar, - ~
Carvalho A . basica, evasao e falta de
mudancas de residéncia, horarios i .
(2009) . o , ~ perspectiva quanto a
incompativeis e curriculo ndo coerente. ~
educacao.
N6breaa A baixa escolaridade da familia do Menor rendimento
(2006)9 aluno e a familia ndo consegue ajudar | escolar. Consequente

no aprendizado do aluno.

evasao.

Araujo (2012)

Fatores intra e extraescolares
conjugados. Cansaco fisico, custo do
transporte, horarios e falta de um
curriculo apropriado a realidade do
aluno.

Problemas sociais
culminando em repeténcia
€ evasao.

Trabalho, problemas de saude,

Pavao (2017)

Narciso o : . Notas baixas, reprovacao,
dificuldade de aprendizagem, falta as . provag
(2015) . repeténcia e evaséo.
aulas e desinteresse pelo curso.
Menores condi¢cdes econdmicas,
historico prévio de reprovacgao, baixo ~ a
Soares et al. . : Reprovacgao, repeténcia e
desempenho académico, desinteresse ~
(2015) N ~ evasao.
e falta de motivacao, situacdes
especiais, como a gravidez precoce
Problemas individuais, baixo A
. Consequente desisténcia,
Lima (2015) | desempenho, comportamento e ~
. . . abandono e evasao.
atitudes discentes e estrutura familiar.
. Alunos excluidos em
~ Falta de tecnologia nas escolas ~
Pavao e relagdo ao uso das

publicas, exclusao digital. Tecnologia
nao chega a todos.

tecnologias. Evasao e
abandono.

Silva Filho e
Araujo (2017)

Drogas, vandalismo, reprovacgao,
trabalho, muito tempo na escola, baixo
rendimento, falta de formacgao de
valores.

Sem perspectiva futura,
no trabalho e na escola.
Evaséo e estagnacao.

Figueiredo e
Salles (2017)

Fatores externos e internos a escola,
como: reprovagoes, falta de incentivo
trabalho, drogas.

Evasao, abandono,
desemprego e outros
problemas sociais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme se pode observar no Quadro 1, existe uma variedade de fatores

e situagdes que podem levar os alunos a abandonar os estudos e integrar os
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indices de evasao escolar no Brasil. Sdo fatores de diversas ordens, podendo
ser caracterizados como fatores internos na escola: problemas escolares
continuos, conforme apontado por Digiacomo (2005); inadequacé&o curricular,
dificuldade de aprendizagem, ma formacao dos docentes, por Fernandes (2017);
horarios e falta de um curriculo apropriado a realidade do aluno, por Araujo
(2012); dificuldade de aprendizagem, falta as aulas e desinteresse pelo curso,
por Narciso (2015); histérico prévio de reprovagdo e baixo desempenho
académico, por Soares et al. (2015); falta de tecnologia nas escolas publicas,
exclusao digital, por Pavao e Pavéao (2017); reprovagao, muito tempo na escola
e baixo rendimento, por Silva Filho e Araujo (2017); reprovacdes, falta de
incentivo, por Figueiredo e Salles (2017).

E ainda ha aqueles fatores que podem ser caracterizados como fatores
externos a escola: trabalhar para sobreviver, horarios desencontrados, cansago
fisico, apontados por Siqueira (2004); problemas sociais, por Digiacomo (2005);
horario de trabalho e escola e questdes familiares, por Fernandes (2017);
trabalhar para compor renda familiar, mudancas de residéncia, por Carvalho
(2009); a baixa escolaridade da familia do aluno e a familia ndo consegue ajudar
no aprendizado do aluno, evidenciado por Nobrega (2006); cansaco fisico, custo
do transporte, por Araujo (2012); trabalho, problemas de saude, por Narciso
(2015); condigbes econOmicas baixas, desinteresse e falta de motivacéo,
situagdes especiais como a gravidez precoce, por Soares et al. (2015);
problemas individuais, comportamento e atitudes discentes e estrutura familiar,
por Lima (2015); tecnologia ndo chega a todos, por Pavéo e Pavao (2017);
drogas, vandalismo, trabalho, falta de formagédo de valores, por Silva Filho e
Araujo (2017); a falta de incentivo, trabalho, drogas, por Figueiredo e Salles
(2017).

Para Silva Filho e Araujo (2017), os fatores que levam os alunos a evasao
escolar acabam por mostrar as fraquezas do sistema educacional brasileiro e
que pode ser uma questao que ainda esta bem longe de ser resolvida. Um dos
entraves sao as politicas educacionais que nao perduram, causando a falta de
identidade do ensino, o que mostra a necessidade de uma mudanga que
possibilite a ampliagcao das potencialidades humanas em todas as dimensdes.

Observa-se que os fatores familiares, sociais e escolares se destacam,

mostrando as fragilidades da realidade educacional e social brasileira. Diante
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desse cenario, urge a necessidade de criar maneiras de enfrentamento, pela
escola e individual, que consigam amenizar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos, de maneira a possibilitar a diminuicdo da evasao. De acordo com Silva
Filho e Araujo (2017), a reorganizagao e adaptagéo curricular as necessidades
da maioria podem oportunizar que os alunos consigam conciliar o trabalho e os
estudos, bem como o desenvolvimento de politicas publicas pode possibilitar
melhoria da condig&o social das familias para que consigam fazer a mediacgao,

muito relevante no momento de decisdo do aluno em desistir dos estudos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O delineamento adotado para o estudo foi de abordagem quanti-
qualitativa, de perfil descritivo exploratério. De acordo com Gatti (2004, p. 13), a

utilizacdo de metodologias em pesquisas na Educacdo implicam considerar:

[...] primeiro, que os numeros, frequéncias, medidas, tém algumas
propriedades que delimitam as operagdes que se podem fazer com
eles, e que deixam claro seu alcance; segundo, que as boas analises
dependem de boas perguntas que o pesquisador venha a fazer, ou
seja, da qualidade tedrica e da perspectiva epistémica na abordagem
do problema, as quais guiam as analises e as interpretagdes.

Para essa autora, os dados quantificaveis fornecem subsidios que podem
auxiliar na compreensao de fendmenos educacionais e assim contribuem com
as politicas educacionais e gestao da educagao.

Franco e Dantas (2017), quando referem aos estudos exploratérios,
afirmam que nesse tipo de pesquisa ndo se pretende confirmar ou refutar as
hipéteses, mas levantar outros questionamentos. Sdo estudos que objetivam
conhecer variaveis de estudo conforme se apresentam o significado dessas
variaveis e o contexto em que se inserem. Tem como pressuposto que para a
compreensao do comportamento humano € necessario estudar o contexto social
onde ocorre (QUEIROZ, 1992). Gil (2019) acrescenta que essa pesquisa
proporciona maior familiaridade do pesquisador com o problema tornado mais
explicito ou para construir hipoteses. Ja a pesquisa descritiva tem a pretensao
de observar, fazer a descricao de caracteristicas de determinada situacao, de
forma a estabelecer a relacédo existente entre as variaveis do estudo (POLIT;
BECK, 2018).

Para esta investigagao, foi realizada inicialmente uma revisao de literatura
utilizando as seguintes etapas: busca do descritor no Thesaurus Brasileiro da
Educacao, no qual foi encontrado o termo EJA e evasdo escolar. Na etapa
seguinte, numa biblioteca virtual, o Portal de Periédicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi realizada uma
busca por assunto, com estes descritores empregando, como estratégia de
refinamento, periédicos em Portugués em dez anos de publicagdes.

O desenvolvimento da pesquisa consistiu na leitura de autores que
desenvolveram pesquisas na tematica em estudo, a fim de embasar

teoricamente o estudo, propiciando a contextualizacdo do problema desta
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pesquisa. Para o entendimento da realidade estudada, através da pesquisa
documental, foram utilizadas fontes secundarias, ou seja, documentos e
legislagcdo publicados ao longo da historia da EJA. Além disso, foi feita uma
pesquisa de campo com o objetivo de realizar um curso para alunos da EJA
participantes deste estudo, buscando a familiarizagado necessaria entre eles e o
pesquisador e posterior aplicagao de um questionario a esses alunos, intentando
elaborar os perfis e conhecer fatores que os levaram a evasao da escola na

idade regular e ao retorno para a EJA.

3.1 LOCAL DO ESTUDO

A investigacao foi realizada na Escola Estadual Prof. Salatiel de Almeida,
em Muzambinho, um municipio de pequeno porte localizado no sul do estado de
Minas Gerais, cuja escolha se justifica pelo fato de a referida escola oferecer a
modalidade EJA para essa regiao, onde resido, desde o ano de 2005.

Em 2018, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populagdo desse municipio era de 20.569 habitantes. Nesse
municipio, de acordo com Parecer CEB n° 11, de 10 de maio de 2000, a EJA é
oferecida desde o ano de 2005. Atendendo a diversos alunos, no ano de 2019,
estavam matriculados e frequentes nessa modalidade de ensino 35 alunos
cursando o 2° de 3 modulos (sendo 1 mddulo por semestre), que correspondem
ao 2° ano do ensino médio.

A Escola Estadual Prof. Salatiel de Almeida foi fundada em 1902 pelo

professor de quem hoje leva 0 nome:

Em 1902, nessa data era publicada a Lei que criava o Lyceu Municipal
de Muzambinho, modesto externato onde se ensinavam matérias
primarias e portugués, francés, geografia, aritmética e desenho,
matérias essas a cargo dos professores Julio Bueno, Salathiel de
Almeida, Dr. Wladimir Matta e Cel. F. Navarro, tendo como o diretor o
Dr. Fernando Avelino Corréa. Era o professor primario o Major Jo&o
Batista Gomes de Azevedo, de saudosa memdria. Dois anos mais
tarde, por proposta do professor Salathiel de Almeida, era reformado e
ampliado o estabelecimento, que passou a ser dirigido pelo citado
professor, tendo como seu companheiro na dire¢gao o saudoso cénego
Pedro Nolasco de Assis (MAGALHAES, 2008, p. 76).

O sucesso da nova instituicdo, de seu fundador e da grande dedicagéo do
ilustre professor Salatiel de Almeida quanto a educacao sao referéncias feitas no
estudo de Magalhées (2008, p. 96).
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O estabelecimento de ensino brilhou entdo numa fase de franca
prosperidade (1904) fadada ao mais brilhante futuro; pois, Salatiel de
Almeida, além de um espirito compenetrado de sua nobre e ardua
profissdo, [...], foi, por outros motivos, um estupendo arauto do
progresso a que viria atingir o Liceu Municipal de Muzambinho. Filho
natural de Lambari, antiga Aguas Virtuosas, veio para Muzambinho,
procedente de Campanha, onde sofreu a prodigiosa influéncia daquele
belo centro de cultura, tendo, para o magistério, desabrochadas a sua
inteligéncia e sua tendéncia. Fez-se professor e agrimensor.

Trata-se de uma escola com 116 anos de existéncia, localizada na cidade
de Muzambinho-MG, comarca com 134 anos, com uma populagdo de 22.000
habitantes, aproximadamente. Essa cidade tem uma geografia topografica de
montanhas, bioma predominante de remanescente de Mata Atlantica, com
altitude média de 950 metros. Muzambinho-MG tem economia predominante na
agricultura, estruturada na cultura do café, que é tradicional.

Muzambinho-MG dispde de um comércio pequeno e com pequenas
fabricas e industrias, uma cidade no interior do estado, onde o trabalho e o
emprego, em sua maioria, sao voltados para a agricultura, o que amplia a
necessidade de mao de obra, principalmente na época da colheita do café, que
acontece todos os anos de maio a setembro, quando ha necessidade de grande
numero de méo de obra local e de migrantes vindos de outras cidades da regido
e até de outros estados do Brasil (VILELA; RUFINO, 2010). Essa necessidade
leva muitos alunos a se ausentarem das aulas para trabalhar na colheita do café,

ajudando a propria familia ou trabalhando para outros produtores.

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Participaram desta investigagao os trinta e cinco (35) alunos matriculados
na modalidade EJA da referida escola. A amostragem intencional foi utilizada
para a selecdo dos participantes e estabelecidos os seguintes critérios de
elegibilidade. Como critério de inclusao, estudante regularmente matriculado no
EJA presente no dia da entrevista que aceitar participar do estudo assinando o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice (A). E,
como critério de exclusao, estudante ausente no dia da entrevista e que recusar
a assinar o TCLE.

Em relacdo ao perfil desses participantes, sdo em sua maioria do sexo
masculino (75%) e 25% do sexo feminino, sendo que a maioria (81%) tem entre

18 e 23 anos, 25% tém idades entre 18 e 33 anos e 19% tém entre 24 e 33 anos.
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Em relacéo ao estado civil, a maioria (54,3%) é de solteiros, 8,5% estdo casados
e os demais (37,2%) ndo responderam; 12% possuem filhos, sendo em média 1
filho. A maioria (94%) reside na zona urbana e 83% pagam aluguel num valor
médio de R$ 400,00. Alguns deles (48%) residem com seus parentes. Sobre a
empregabilidade, 44% estdo desempregados, 27% encontram-se empregados
e 39% deles trabalham por conta propria. Os que estdo empregados ganham em

média um salario-minimo vigente, no valor de R$ 1045,00.

3.3 ACOLETA DE DADOS

Para a realizagao desta investigacao, ao todo foram realizadas 20 visitas
a escola pesquisada. No dia 02 do més de abril de 2019, foi feita a primeira visita
a Escola Estadual Salatiel de Almeida, que se encontra sob a dire¢ao da Profa.
Valquiria Helena Magarotto Machado, e nessa ocasiao o pesquisador procurou
a diretora e exp0s as intengdes desta pesquisa. No momento da pesquisa, essa
escola contava com duas turmas de EJA, sendo uma de primeiro modulo, com
30 alunos, e o terceiro modulo com 45 alunos, soma de 75 alunos.

A primeira reuniao foi com a supervisora da EJA, Amanda Souza Moraes,
que ocorreu na sala da coordenagao e teve a duracdo de 60 minutos. Foram
apresentados os objetivos do projeto desta dissertagdo. Foi um dialogo muito
pertinente, aberto e com ética e profissionalismo. A supervisora abriu as portas
para esta pesquisa e, segundo suas palavras, “ficou muito feliz pela sua escola
estar sendo participante” (MORAES, depoimento oral, 2019).

Na ocasiao, coloquei algumas questdes que permitissem conhecer melhor
como funciona a EJA nessa escola. Ela relatou desde o ano de criacdo dessa
escola e disse que a EJA ndo tem uma Proposta Pedagdgica prépria, mas tém
partes especificas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Instituicao que
referem a EJA. No entanto, tem matriz curricular, disciplinas e ementas proprias.
Oferecem somente o 2° Grau, sendo do 1° ao 3° ano do ensino médio cursado
em 1 ano e meio (18) meses, cada semestre relativo a 1 ano do segundo grau,
em 3 modulos (MORAES, depoimento oral, 2019).

Segundo a supervisora da EJA, ndo tem colegiado proprio para essa
modalidade de ensino, o colegiado da Instituicdo que atende a todos os niveis
de ensino atende também a EJA. Entretanto, ela afirmou que a EJA tem um

conselho de classe proprio com reunides bimestrais. Os alunos ingressam por
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meio de matricula mediante requisito minimo, formagao no ensino fundamental,
ou seja, concluida a 82 série, podendo possuir certificado de conclusao de
Supletivo ou Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCEJA). Outra informagdo dada é que a EJA tem um calendario
especifico. Sao 4 aulas de 45 minutos de segunda as sextas-feiras e um intervalo
de 15 minutos entre a segunda e a terceira aula. As aulas tém inicio as 19 horas
e término as 22 horas e 15 minutos.

Em relacdo as disciplinas, afirmou serem de Humanas e Exatas, quais
sejam: Matematica, Lingua portuguesa, Histéria, Geografia, Inglés, Biologia,
Filosofia e Artes. Sobre a disciplina Educagéao Fisica, o aluno é dispensado caso
seja maior de 30 anos e tenha filhos ou trabalhe acima de 6 horas por dia,
conforme garantido por lei. Ainda tem uma disciplina obrigatéria denominada
Diversidade, Inclusao e Mundo de Trabalho, ministrada por trés professores em
uma mesma sala, abordando como conteudo Temas Transversais e Atualidades.
As salas de aula sao fixas e os professores fazem a rotagdao. 55% dos alunos
matriculados frequentam as aulas na EJA. Como tecnologias disponiveis em
sala de aula ao EJA nessa escola tém o Data show, video com TV e quadro
branco, sendo mais usado o quadro branco e pincel. Ela afirma que, apesar de
ter um laboratdrio de informatica, nao funciona, devido a falta de atualizagao e
manutencio da rede e internet.

Em relacido ao processo avaliativo, a supervisora da EJA disse que todas
as disciplinas tém avaliagdes especificas e notas de participacao. As avaliagdes
ficam a critério dos professores e a média para aprovagdo € 60 pontos. A
metodologia de avaliagédo € variada, com trabalhos em grupos e pesquisas em
um processo flexivel, pois a EJA é um processo de inclusdo. Em relagao a
evasao dos alunos da EJA, foi afirmado que existe uma variagdo entre os anos
€ que na ocasiao era maior no primeiro moédulo, cerca de 40%.

De acordo com a supervisora da EJA, na escola pesquisada, a maioria os
docentes da EJA sao professores efetivos, mas tem os designados. Em relagéo
a formagao académica, do total, dois sdo mestres e todos 0s outros possuem
pos-graduacao Lato Sensu, ou seja, sdo especialistas. Quase todos os docentes
sao formados nas areas especificas, com excec¢ao de uma professora de Fisica
que esta ministrando aulas de Matematica. Outro aspecto é que tém professores

ministrando até trés disciplinas para uma mesma turma.
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No que tange ao relacionamento aluno-professor, Amanda Souza Moraes,
supervisora da EJA, afirmou que € muito bom nos ultimos trés anos em que esta
na supervisao, sem problemas de indisciplinas ou problemas maiores. Referindo
ao nivel de conhecimento dos alunos quando ingressam no Ensino Médio EJA,
ela disse que é bastante desnivelado, e muitas vezes nao tém condi¢des para
estar no ano em que se encontram. No entanto, ela mencionou que esses alunos
tém se adaptado bem ao modelo EJA, pois acreditam e consideram ser uma
porta de esperanga para estudar, arrumar melhores empregos e melhorarem de
vida.

Em um segundo momento, na escola pesquisada, foi proposto e realizado
um curso para os alunos da EJA participantes deste estudo. Denominado
Politicas Publicas e Desenvolvimento Ambiental, esse curso foi ministrado pelo
pesquisador e contou com a participagao de trés docentes dessa escola, pois
ocorreu em horario de aulas, na disciplina Diversidade, Inclusdo e Mundo do
Trabalho.

Participaram desse curso 34 alunos do 2° ano do Ensino Médio EJA
(cursado em seis meses), no periodo noturno, na Escola Estadual Salatiel de
Almeida, Muzambinho-MG. Esse curso teve por objetivo a aproximagao do
pesquisador com os alunos pesquisados, bem como criar um vinculo de
confianga, respeito e familiarizagdo com o cotidiano escolar em que eles se
inserem. Foi um momento de interacdo do pesquisador com esses alunos e de
dedicagao, de modo a levar-lhes reflexdes sobre a tematica apresentada. Essa
iniciativa se justifica pela necessidade de os pesquisadores criarem vinculo de
confiangca com os pesquisados para minimizar riscos na pesquisa, como, por
exemplo, o constrangimento de responder a questionarios para um pesquisador
que nao conhecem.

O primeiro modulo desse curso foi realizado no dia 7 de agosto de 2019
€ o0 ultimo no dia 18 de dezembro de 2019, totalizando 20 médulos em 40 horas.
Os encontros ocorreram nas quartas e quintas-feiras das 19h45min as
21h15min, em horario de aula dessa turma. Nesse curso foram realizados
estudos e discussbes no ambito da tematica em politicas publicas e
desenvolvimento ambiental. Em cada um dos mddulos, foram realizadas quatro

aulas em dois dias distintos. Os temas tratados em cada moddulo estdo
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apresentados no Quadro 2, juntamente com as datas em que ocorreram as aulas

de cada modulo do curso.

Quadro 2 — Temas abordados nos mddulos do curso realizado

Cronograma do Mini Curso na EJA Ensino Médio
IV!odqu Tema 12 aula 22 aula

(n° aulas)
Modulo 1- | A estrutura do Estado Brasileiro, Pacto
(04 aulas) | Federativo e o Meio Ambiente. 07/08/2019 [
Modulo 2- 1 o nstituigao Federal de 1988. 21/08/2019 | 28/08/2019
(04 aulas)
Modulo 3- | Sistema Federativo e reparticao de 04 /09/2019 | 11/09/2019
(04 aulas) | poderes.
Moédulo 4- ~ , .

A questao ambiental no Brasil 18/09/2019 25/09/2019
(04 aulas)
Modulo 5- Evolqgao do conceito de Gestao 02/10/2019 09/10/2019
(04 aulas) | Ambiental
Médulo6- | A poll_t/ca nacional de meio ambiente e 23/10/2019 16/10/2019
(04 aulas) | seus instrumentos
Madulo 7- | oo s aplicaveis 30/10/2019 | 06/11/2019
(04 aulas)
Modulo 8- Parﬂlh_a§ das c_ompetenCIas ambientais, 13/11/2019 | 20/11/2019
(04 aulas) | materiais e legislativas
Modulo 9- Conflito e cooperagéo das diversas

esferas de governo na questao 27/11/2019 4/12/2019
(04 aulas) :

ambiental.
Modulo 10- 1y tonomia Municipal. 1112/2019 | 18/12/2019
(04 aulas)

Fonte: Elaborado pelo autor

O desenvolvimento dos mddulos contou com a cooperacao dos diretores,
professores e demais servidores da referida instituicdo. Foram utilizadas, no
decorrer das aulas, diferenciadas metodologias de ensino, como aulas
expositivas com uso de quadro branco e pincel, explanagdes com exemplos com
usos de data show, mesa redonda de discussdes, metodologias ativas, como o
Fisbowl, um formato de discussdes em grupo com a promog¢ao de dialogo e de
troca de experiéncias entre os alunos, de modo que todos puderam ter chances
analogas de emitir suas opinides e expressar seus pontos de vista. Além disso,
foram realizados varios trabalhos em grupos, em que os alunos da EJA
participaram de simulados, leituras e discussdes orientadas, visitas a biblioteca
e pesquisa sobre tematicas envolvidas, dentre outras atividades. As avaliagbes
foram aplicadas pelos préprios professores da disciplina em que ocorreu o curso.
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Esse curso propiciou, de uma forma bastante interativa, a construgdo do
conhecimento desses alunos em relagdo as questdes politicas e ambientais.
Foram tratadas as prerrogativas dos trés poderes constituidos, a distribuigdo de
recursos tributarios, as legislagdes pertinentes e outros modelos de governos,
bem como entender como se organizam as instituicbes ambientais e suas
atuagobes diante da questao ambiental. Tratou-se também da politica publica nos
ambitos municipal, estadual e federal, possibilitando-lhes conhecer sobre direitos
e deveres dos cidadaos e sobre organizagdes instituidas pela legislacdo. Além
disso, foram abordadas questdes ambientais vigentes, tais como legislagao e
gestdo ambiental, buscando a compreensdo sobre a necessidade de
preservacao e conscientizacao ambiental.

Finalizado o curso, o pesquisador passou para a fase de aplicacdo do
questionario elaborado pelo pesquisador, observando Gil (1999, p. 128), que

define questionario como sendo:

[...] a técnica de investigagao composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o questionario é “um instrumento
constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas
por escrito e sem a presencga do entrevistador’. As questdes podem ser abertas,
momento no qual o participante do estudo coloca seu ponto de vista, fechadas
ou objetivas, havendo alternativas de respostas (MANZATO; SANTOS, 2016).

Assim sendo, neste estudo, foi aplicado aos participantes, alunos da EJA,
um questionario com 22 questbes fechadas para elaboracdo do perfil dos
pesquisados, envolvendo variaveis como: sexo, faixa etaria, piso salarial, média
salarial, estado civil, se pais de familia ou ndo, numero de filhos, raca, origem
escolar (urbana ou rural), e trés questdes abertas, envolvendo suas percepgdes
sobre quais os fatores que os levaram a deixar a escola na idade regular e
retomar na EJA (APENDICE B).

3.4 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

As analises dos dados coletados nas questdes fechadas foram feitas

quantitativamente, utilizando conceitos basicos da estatistica descritiva, e os



56

dados coletados nas questdes abertas foram analisados qualitativamente, a luz
das teorias estudadas sobre o tema.

Coube ao pesquisador fazer a digitagdo, em um documento Microsoft
Word, das respostas dos participantes, registradas por eles a préprio punho no
questionario impresso. Esse documento Word foi importado no software
MaxQda, um software para andlises qualitativas, que organiza os dados e cria
representacdes desses dados por meio de tabelas, graficos e mapas. Esse
software “suporta arquivos de texto, audio, video, imagem, PDF e tabelas” e
disponibiliza “ferramentas para realizar a transcricdo e a analise de entrevistas,
discursos e grupos focais”. Além disso, consiste em um “software desenvolvido
por pesquisadores para pesquisadores”. Com esse software, o usuario pode
importar arquivos de diferentes tipos com os dados para analises.

Essa analise qualitativa dos dados foi realizada observando as trés etapas
estabelecidas por Bardin (2016) para a analise de conteudo: pré-analise,
exploracédo do material e interpretagao inferencial. Na primeira, denominada pré-
analise, foi feita a organizacao das informacdes coletadas para conhecer fatores
que influenciaram na evasao dos alunos participantes deste estudo da escola na
idade regular. “E nesta etapa que ha as operacdes de recorte do texto em
unidades comparaveis de categorizagao para analise tematica e de algumas das
modalidades de codificagdo para o registro dos dados” (URQUIZA; MARQUES,
2016, p. 118). Na segunda etapa, denominada por Bardin (2016) de “exploragao
do material”’, foi realizada uma leitura cuidadosa das respostas dadas pelos
pesquisados, de modo a identificar categorias tematicas que representassem os
conteudos das respostas dos alunos da EJA.

Essa leitura foi feita orientada pelos objetivos e referencial tedrico desta
investigacdo, emergindo dessa analise categorias tematicas que forneceram
sinteses relativas as percepg¢des dos participantes do estudo. Essas categorias
identificadas foram cadastradas como cédigos no MaxQDA e das respostas dos
pesquisados foram retirados e alocados excertos identificados como pertinentes
a cada um desses codigos. Em seguida, foram construidos graficos da
frequéncia desses excertos nos codigos, bem como da relacao estabelecida
entre esses codigos por meio do mapa de coocorréncia de codigos.

Nessa terceira etapa, interpretacao inferencial, conforme Bardin (2016),

foram realizadas as analises propriamente ditas. Para essa autora, € nessa fase
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que ocorre a reflexdo mais aprofundada sobre os dados coletados, de modo a
estabelecer inferéncias com base na interpretagdo desses dados a luz dos
fundamentos teoricos. Essas analises foram realizadas admitindo como
relevante o pesquisador conhecer a realidade estudada e agir com uma
sensibilidade que possa auxilia-lo na captagdo das diferenciadas nuances
presentes nas respostas dos participantes do estudo, observando Bardin (2016).
Somente assim foi possivel conhecer melhor os alunos pesquisados, por meio
das expressdes que utilizaram em suas respostas no questionario, dos

conceitos, contradi¢cdes e repeticdes que externalizaram.
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4 CURRICULO PARA O ENSINO MEDIO NA EJA

Um aspecto evidenciado em debates e analises € a insergao da EJA no
sistema de ensino de modo mais sistematico. A EJA possibilita aos profissionais
da educacao, que atuam nessa modalidade de ensino, inumeras oportunidades
de atentar para as regularidades e diferengas existentes.

A educacéao por meio de um curriculo integrado deve propiciar ao aluno,
sendo ele jovem ou adulto, trabalhador e um cidadao igual aos demais, a
oportunidade de desenvolver suas habilidades, preparando-o para o mercado de
trabalho em um tratamento igualitario, sem distingdo. Além disso, deve
proporcionar uma visao critica de como podera ser sua atuagcéo na produgao no
modelo capitalista, sendo o trabalho um principio educativo (SANTOS; SILVA,
2015). E, ainda, devera possibilitar uma formacdo adequada as novas
demandas do mercado de trabalho atual, que envolve a relagao entre o curriculo,
o saber de formacdo, a sociedade e o trabalho, o que exige qualificagdes
especificas para suprir as exigéncias da sociedade. De acordo com Amado
(2016, p. 546), a efetivacédo da integragéo curricular implica em propiciar:

[...] condicbes que nem sempre estdo presentes no cotidiano de
trabalho educacional. Sem a discussao coletiva, sem o minimo de
tempo e espago para que os profissionais envolvidos se encontrem,
nao ha condigbes para a construgao de outras praticas.

O curriculo é a mola mestre que conduz os processos educativos na
escola e, assim, a funcio da escola €, por meio do PPP, definir que a concepcgao
que possui de sociedade seja representada nas praticas pedagodgicas realizadas
na escola. E uma das vertentes da EJA para os processos de ensino e
aprendizagem é a educacgao integrada que, pautada em suas concepg¢des, vem
sendo desenvolvida no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: educacéo,
qualificagdo e agao comunitaria (PROJOVEM) e no Programa Nacional de
Integracédo da Educagéao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, que buscam atender as
necessidades que sdo especificas das salas de aula da EJA (SANTOS; SILVA,
2015).

Para Santos e Silva (2015), o PROJOVEM consiste em um programa que
tem como proposta um Projeto Pedagdgico em que a integragao curricular seja

relevante para a eficacia dos processos de ensino e de aprendizagem, para
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haver a inter-relacdo de dimensdes ou ideias de forma a promover a construgao
de um todo que faga sentido. Para esses autores, a concepgao de curriculo
integrado vai além dos limites da escola, abre novas perspectivas de uma
formacéo diferenciada, na qual os alunos passam a construir novas concepgoes
acerca dos modelos existentes de educacéo e trabalho, em que o curriculo passa
a ser um agente de transformacao.

O Proeja, por se tratar de um programa que tem como objetivo a
integracéo da educacgao basica com a educagao profissional, langa desafios para
os professores da EJA, no sentido de atuarem na perspectiva do curriculo
integrado. Entretanto, de acordo com Amado (2016, p. 546), encontra-se

resisténcia por parte dos docentes para que essa integragéo ocorra, e assim,

[...] para além das dificuldades causadas pela falta de condi¢des
materiais e estruturais, a integragdo curricular esbarra ainda nas
resisténcias de professores que, marcados pela formacéao recebida e,
em muitos casos, presos as praticas que vém instrumentalizando
desde entdo, ndo conseguem problematiza-las nem repensar outras
possibilidades de atuagao.

Essas orientagbes sao para uma organizagao do fazer pedagogico nesses
cursos para jovens e adultos com base no curriculo integrado. Dessa forma, ao
langar discussdes sobre a organizacao curricular, o Proeja questiona toda a
educacado sobre as formas de organizacdo das praticas, das relagbes, da
avaliagao e dos espacos e dos tempos, e ndo somente sobre essa modalidade
de ensino. Segundo palavras de Amado (2016, p. 555), tanto a avaliagdo da

aprendizagem quanto o curriculo integrado:

[...] podem ser encarados, entdo, como “dispositivos pedagdégicos”. E
a presenga destes nos espacos institucionais da educagado permite
colocar em discussao as relagdes e as praticas instituidas, favorecendo
o surgimento de estratégias educacionais implicadas com a
transformacgao dessas relagdes. Além disso, a analise de seus efeitos,
funcionamento, etc., ajudam a problematizar a produgao de
subjetividades na sociedade atual.

Para esse autor, ndo ha uma formula ou um modelo para a organizagao
dos curriculos, o que impde aos educadores envolvidos uma mobilizagado para
pensar estratégias e definicbes de forma coletiva de como sera feita a integracao
do curriculo no dmbito dos cursos (AMADO, 2016).
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4.1 O CURRICULO DO ENSINO MEDIO DA EJA NA ESCOLA PESQUISADA

Pensando por essa lente, decidiu-se por analisar o curriculo do curso de
EJA pesquisado, ensino médio, presencial e noturno, oferecido na cidade de
Muzambinho-MG, no que se refere a integracdo desse curriculo, como esta
apresentado.

Esse curso pesquisado segue as diretrizes da Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais. Conforme ja referido, a Resolugdo SEE n°
2.843/2016 estabelece diretrizes para a EJA Ensino Médio. Essa Resolucéo traz
em anexo a estrutura curricular do Ensino Médio para a EJA em Minas Gerais
(MINAS GERAIS, 2016).

Apresentando os componentes curriculares por area, especifica as “A/S”
aulas semanais; “M/SEM” mddulos semestrais; “HORAS/SEM” horas semestrais
por periodo. Na area Linguagens, estdo os seguintes componentes curriculares

e a distribuicdo das respectivas aulas, médulos e horas semestrais (Tabela 1).

Tabela 1 — Aulas, modulos e horas na area Linguagens na EJA Ensino Médio

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo

Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Lingua

3 60 45 3 60 45 3 60 45
Portuguesa
Lingua
; Estrangeira 1 20 15 1 20 15 1 20 15
L
Inguagens Moderna
Arte 1 20 15 1 20 15 1 20 15
Educagéo 4 5o 15 1 20 15 1 20 15
Fisica

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2016, p. 2).

Na area Matematica, é oferecido o componente curricular Matematica e a

distribuigcdo das respectivas aulas, modulos e horas semestrais (Tabela 2).

Tabela 2 — Aulas, moédulos e horas na area Matematica na EJA Ensino

. 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes

Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Matematica Matematica 2 40 30 2 40 30 2 40 30

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2016, p. 2).
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Na area de Ciéncias da Natureza, sdo oferecidos os seguintes
componentes curriculares e a distribuicdo das respectivas aulas, modulos e

horas semestrais (Tabela 3).

Tabela 3 — Aulas, mdédulos e horas na area Ciéncias da Natureza na EJA Ensino Médio

i 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

o Biologia 2 20 30 2 20 30 2 20 30
Ciéncias da Fisica 1 40 15 1 40 15 1 40 15

Natureza
Quimica 2 40 30 2 40 30 2 40 30

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2016, p. 2).

Na area de Ciéncias Humanas sao oferecidos os seguintes componentes
curriculares e a distribuigdo das respectivas aulas, modulos e horas semestrais
(Tabela 4).

Tabela 4 — Aulas, mdédulos e horas na area Ciéncias Humanas na EJA Ensino Médio

. 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Historia 2 20 15 2 20 15 2 20 15

Ciéncias Geografia 2 40 30 2 40 30 2 40 30
Humanas Filosofia 1 20 15 1 20 15 1 20 15
Sociologia 1 40 30 1 40 30 1 40 30

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2016, p. 2).

Ainda sao oferecidas atividades curriculares no ambito das seguintes
areas e a distribuigdo das respectivas aulas, modulos e horas semestrais (Tabela
5).

Tabela 5 — Aulas, médulos e horas por area EJA Ensino Médio

Areas de Componentes 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Conhecimento  Curriculares  A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Diversidade, Inclusdao e

Mundo do Trabalho 1 20 15 1 20 15 1 20 15
Contetdos

Interdisciplinares Aplicados ~ - 100 - - 100 - - 100
Total 20 400 400 20 400 400 20 400 400

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2016, p. 2).
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Em relacdo ao total de aulas, de modulos e de horas semestrais, no 1°
Periodo, um total de 20 aulas semanais, 400 médulos semestrais e 400 horas
semestrais; no 2° Periodo, um total de 20 aulas semanais, 400 moddulos
semestrais e 400 horas semestrais, e no 3° Periodo também um total de 20 aulas
semanais, 400 modulos semestrais e 400 horas semestrais, conforme mostra o
total na grade curricular, somadas as horas em todos os componentes

curriculares (Tabela 6).

Tabela 6 — Total de aulas, médulos e horas por periodo da EJA Ensino Médio

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo

Areas de Componentes

Conhecimento  Curriculares A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Total 20 400 400 20 400 400 20 400 400
Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2016, p. 2).

Outras caracteristicas dos curriculos do Ensino Médio na EJA sdo os
indicadores fixos: 100 dias letivos semestrais, distribuidos em 20 semanas
letivas semestrais em mddulos-aula de 45 minutos.

Além dos componentes curriculares, ainda constam do curriculo da EJA
no Ensino Médio os conteudos interdisciplinares aplicados a diversidade,
inclusdo e mundo do trabalho, com carga horaria de 100 horas de aulas nao
presenciais por semestre, para que os alunos desenvolvam projetos sob a
orientacdo dos professores em sala de alua no modulo semanal (ANEXO B).
Conforme exigéncia legal, esses conteudos deverdo ser ministrados
semanalmente com abordagem de tematicas referentes aos temas transversais,
como “educacdo ambiental, direitos humanos, orientacdo sexual e diversidade,
uso de drogas e dependéncia, histéria e cultura afro-brasileira, de maneira
interdisciplinar” (MINAS GERAIS, 2016, p.1). Os Conteudos Interdisciplinares
Aplicados serdao ministrados, semanalmente pelos professores, conforme a
seguinte organizagdo: “1° PERIODO - Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica;
2° PERIODO - Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, e 3° PERIODO —
Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia” (MINAS GERAIS, 2016, p.1).

Em 2019, o curriculo da EJA no ensino médio sofreu alteracbes com a
Resolugcao SEE n°® 4.234/2019, que “dispbe sobre as matrizes curriculares das
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escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais” (MINAS GERAIS, 2019,
p. 1).

Essa Resolucao traz em anexo, dentre outras matrizes, a matriz curricular
do Ensino Médio para a EJA em Minas Gerais. Do mesmo modo que a anterior,
apresenta os componentes curriculares por area, especificando as “A/S” como
aulas semanais; “A/SEM” como aulas semestrais; “HORAS/SEM” como horas
semestrais, por periodo desse curso, nao mais referindo a médulos semestrais.

Na area Linguagens, a disciplina anteriormente denominada Lingua
Estrangeira Moderna passa a ser denominada Lingua Inglesa e as horas
semestrais do componente Lingua Portuguesa passam de 45 para 50 horas,
bem como as disciplinas Lingua Inglesa, Educacao Fisica e Arte passam de 15
para 16 horas e 40 minutos por semestre, como se pode observar na Tabela 7,
que traz todos esses componentes curriculares e a distribuicdo das respectivas

aulas, médulos e horas semestrais nessa area (Tabela 7).

Tabela 7 — Total de aulas, modulos e horas por periodo EJA Ensino Médio

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo

Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Lingua 3 60 50:00:00 3 60 50:00:00 3 60  50:00:00
Portuguesa
Lingua

Linguagens Estrangeira 1 20 16:40:00 1 20 16:40:00 1 20 16:40:00
Moderna
Arte 1 20 16:40:00 1 20 16:40:00 1 20  16:40:00
Educagéo 1 20 16:40:00 1 20 16:40:00 1 20  16:40:00
Fisica

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2019, p. 4)

Observa-se que esse curriculo prevé um numero de seis aulas semanais
para as linguagens em um contexto moderno com diferentes tipos de linguagens
utilizadas na comunicacao e com uso de tecnologias, ou seja, 33,33% do numero
total de aulas por semana. Além disso, o aumento de horas semestrais
observado pode representar uma maior atencéo no curriculo da EJA em relacao

as linguagens.
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Para Santos e Silva (2015), o curriculo escolar abrange um conjunto de
pressupostos que visam a orientagcdo da pratica educativa e, assim, sera
primordial que haja uma ressignificacdo curricular que proporcione atender as
necessidades dos alunos da EJA e busque meios que fujam do tradicional, o que
sempre vai ser um desafio aos docentes em uma realidade com a presencga das
tecnologias e da necessidade de uma formagao mais humana de seus discentes.

Na area Matematica, é oferecido o componente curricular Matematica e o
que se pode notar é que houve um aumento do numero de horas semestrais
estabelecido em 2016 para o que esta prescrito pela Resolugdo SEE n°
4.234/2019, pois passa de 30 horas semestrais para 33 horas e 20 minutos no
semestre em todos os periodos. A Tabela 8 mostra distribuicdo das respectivas

aulas, aulas e horas semestrais.

Tabela 8 — NUumero de aulas semanais, nimero de aulas e horas semestrais na area Matematica
na EJA Ensino Médio

. 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes

Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Matematica Matematica 2 40 33:20:00 2 40 33:20:00 2 40 33:20:00

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2019, p. 4).

Na area de Ciéncias da Natureza na EJA Ensino Médio s&o oferecidos os
componentes curriculares Fisica, Quimica e Biologia e o que pode ser observado
de alteracao do que estava estabelecido em 2016 para o que esta prescrito pela
Resolugdo SEE n° 4.234/2019 € um aumento de 30 horas semestrais para 33

horas e 20 minutos no semestre em todos os periodos (Tabela 9).

Tabela 9 — Numero de aulas semanais, nimero de aulas e horas semestrais na area de Ciéncias
da Natureza na EJA Ensino Médio

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Biologia 2 40 32:20:00 2 40 32:20:00 2 40 32:20:00

Fisica 2 40 32:20:00 2 40 32:20:00 2 40 32:20:00
Quimica 2 40 32:20:00 2 40 32:20:00 2 40 32:20:00
Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2019, p. 4).

Ciéncias da
Natureza
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Na area de Ciéncias Humanas na EJA Ensino Médio estao prescritos os
componentes curriculares Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia e a
diferenciacao do que estava prescrito no curriculo de 2016 para o atual prescrito
pela Resolugdo SEE n° 4.234 em 2019 é que de modo geral ha um aumento na
carga horaria de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. No entanto, no
primeiro periodo ndo € oferecida Sociologia e no segundo periodo ndo é

oferecida Filosofia. (Tabela 10).

Tabela 10 — Numero de aulas semanais, nimero de aulas e horas semestrais na area Ciéncias
Humanas na EJA Ensino Médio

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo

Areas de Componentes

Conhecimento  Curriculares 5 \ySem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Historia 2 40 33:20:00 2 20 33:20:00 2 40 33:20:00
Ciéncias Geografia 2 40 33:20:00 2 40 33:20:00 2 40 33:20:00
Humanas Filosofia 2 20 33:20:00 - - - 1 20 16:40:00
Sociologia - - - 2 40 33:20:00 1 20 16:40:00

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2019, p. 4).

Além dos componentes curriculares para a EJA Ensino Médio, contam

ainda as atividades integradoras. Segundo Amado (2016, p. 555),

Quando, entao, a proposta de integragao curricular € combinada com
a educagdo de jovens e adultos, conforme se observa pelas
experiéncias de implantagdo do Proeja na Rede Federal de Ensino, o
seu potencial analisador sobre a Educagao se amplia e seus efeitos
ganham contornos mais nitidos.

Assim, esta prevista uma carga horaria de 66 horas e 40 minutos por

periodo a cada semestre (Tabela 11) para essas atividades.

Tabela 11 — Numero de horas semestrais em Atividades Integradoras na EJA Ensino Médio

. 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares

A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem A/S M/Sem Horas/Sem

Atividades Projeto de 66:40:00

Integradoras Vida 66:40:00 66:40:00

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2019, p. 4).
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Observa-se que o componente curricular Projeto de Vida garante aos
alunos horas constantes no curriculo em que poderdao desenvolver atividades
integradoras relacionadas ao desenvolvimento individual, social e profissional.

Conforme Amado (2016), como em outras modalidades de ensino, os
profissionais da EJA precisam atentar para suas especificidades e as criticas
que emergem devem contribuir para uma maior atengao aos aspectos gerais das
praticas pedagogicas. Nessa modalidade de ensino, vislumbra-se “uma
formacgao que possa garantir a construgdo de uma educagéo tendo como foco
uma formacao integrada em sua concepgado que contemple as trés funcdes
primordiais, a reparadora, a equalizadora e a qualificadora” (SANTOS; SILVA,
2015, p. 2).

Em relagdo ao total de aulas semanais nos trés periodos do Ensino Médio
EJA, estéo previstas na grade curricular em numero de 20, 400 aulas semestrais,

conforme mostra o total constante na grade curricular (Tabela 12).

Tabela 12 — Carga Horaria total nos trés periodos do Ensino Médio modalidade EJA

) 1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo
Areas de Componentes
Conhecimento  Curriculares Horas/ Horas/ Horas/
A/S M/Sem Sem A/S M/Sem Sem A/S M/Sem Sem
Carga Horaria Total 20 400 400:00:00 20 400 400:00:00 20 400  400:00:00

Fonte: Adaptada de Minas Gerais (2019, p. 4).

Espera-se que as mudancgas curriculares da EJA Ensino Médio
contribuam para que os alunos possam agir com autonomia, baseados na
formacao nesse nivel de ensino. Para Santos e Silva (2015), fazer acontecer
essa mudanca pode permitir superar o curriculo fechado em elementos tedricos
e possibilitar construir novo paradigma curricular, que possibilite conhecer esses
cidadaos que estudam na EJA, entender seus pensamentos, seus conceitos,
suas atitudes e até os seus problemas, suas multiplas culturas, mergulhar nessa
imensidao que esta fechada diante do rotineiro e tradicional. De acordo com

Amado (2016, p. 554), ainda ha muitas possibilidades abertas,

[...] no sentido de superar formas instituidas no campo da educacgéo,
ha efeitos pouco explorados nesse processo. A oportunidade de
construir coletivamente os projetos politico-pedagdgicos das
instituicdes educacionais, incluindo a redefini¢do dos curriculos, obriga
os educadores reunidos em grupos de discussao, planejamento, etc.,
a repensarem o seu processo de trabalho, mesmo que nao seja esse
o0 objetivo principal de propostas que defendem gestdes mais
democraticas nas escolas.
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Nessa perspectiva, o curriculo para a EJA devera nortear as praticas
educativas integradoras, um norte metodoldgico e pedagogico que também deve
ser observado, cabendo algumas alteragées e mudangas que atendam a esse
nicho de alunos, adaptado aos alunos e sua histéria, seus conhecimentos, seu
cotidiano e faga essa conexao que leve a um melhor patamar de conhecimento
e de vida. No entanto, sempre irdo ocorrer episddios de resisténcias como em

outros segmentos, conforme evidencia Amado (2016, p. 555):

[...] do que ocorre com a maioria das propostas que tendem a modificar
os modos de funcionamento instituidos, sua efetivacdo nao acontece
sem o aparecimento de resisténcias. A presenga dessas resisténcias
traz, logicamente, dificuldades para a implantagdo de qualquer
programa, politica ou inovagao pedagodgica nos espagos educacionais,
mas, por outro lado, permite observar o modo como as praticas e as
relagdes sao constituidas. Além disso, reconhecendo seus efeitos num
campo mais amplo, percebe-se que evidenciam o impensado de uma
instituicao social como a educagao, chamando a atengao para o que,
até entéo, estava presente, porém nao chegava a ser problematizado.

Nessa direcdo, segundo palavras de Santos e Silva (2015), conhecer o
contexto, a vida educacional desses alunos da EJA, conhecer essa base de
conhecimentos que eles trazem consigo € de fundamental importancia no

processo educativo nessa modalidade de ensino:

Para tanto, é de fundamental importancia reconhecer o contexto plural
onde se efetivam as praticas educativas formais e nao formais, no
sentido de oferecer uma educagdo nao fragmentada, reflexiva,
dialégica e contextualizada, em que o educando no seu processo
formativo possa reconhecer as suas autopossibilidades humanas, que
os motivem e contribua para a restauragcédo da sua autoestima, da sua
autoimagem e de sua formacgao profissional (SANTOS; SILVA, 2015,

p. 8).

Nesse sentido, o curriculo para a EJA deve contribuir para a formagao
profissional, convivio social e existéncia humana, formar um cidaddo. Aprender
na escolarizagao na idade prépria nem sempre € possivel, mas aprender nao
esta ligado somente a escola e matérias, aprende-se a todo momento e em todas
as idades. Dessa forma, € imprescindivel trazer aos educandos conteudos
escolares significativos, que se relacionem com a sua realidade, sua vida, sua
idade, admitindo que o que os alunos da EJA aprenderam durante a vida €&
importante. E preciso relacionar os saberes empiricos aos saberes escolares,
fazendo com que essa conexao leve a reflexado, a discussao que produza sentido

e construcao de novos saberes.
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5 EVASAO DA ESCOLA EM IDADE REGULAR: conhecendo fatores

Nobréga (2006) defende que investigar as concepgdes de estudantes é
importante do ponto de vista de contribuir para o planejamento e determinagao
de estratégias mais eficazes na educacéo, visto que seus conhecimentos s&o
representantes de suas realidades, dos contextos socioculturais em que se
inserem e de suas histérias de vida. Dessa maneira, neste estudo, conhecer as
concepgdes de alunos pesquisados da EJA sobre o que os levou a se evadir da
escola em idade regular e retornar para a EJA pode ser considerado de
relevancia para a educagao em relacdo a medidas preventivas e remediativas
frente a esse fendmeno que ocorre constantemente nas escolas brasileiras.

Conforme ja referido na metodologia deste estudo, das respostas dos
alunos ao questionario, ap6s uma rigorosa leitura observando a anadlise de
conteudo de Bardin (2016), emergiram categorias tematicas, que foram
cadastradas como cdodigos no software MaxQda 2020. Utilizando um recurso
desse software, a cada um desses codigos foi atribuida uma cor, que contribui
para a compreensao nas diferentes representa¢des dos dados geradas por esse

software. A Figura 2 mostra a Lista de Cédigos no MaxQda.

Figura 2 — Lista de Cddigos do MaxQda.

]

MAXQDA 2020

@ Lista de Cédigos a vy & L # ©

-~
~

a om Lista de Codigos
(Eg Necessidade de trabalhar
& Dificuldade de aprendizagem
(g Carga horaria magante de trabalho
(Eg Necessidade de ajudar a familia
@71 Cansaco por estudar no periodo noturno
@ Problemas pessoais
(g Dificuldade na organizacdo do tempo
&, Falta de apoio da familia
©g Reprovacdo
(g Mudanga de residencia
(&4 Conclusio do ensino médio
©4 Perspectiva de bom emprego
(4 Perspectiva de futuro melhor
&1 Necessidade de formagdo para o trabalho
(@4 Perspectiva de ingresso em curso superior
©g Perspectiva de prestar concurso

(Eg Periodo de integralizacdo reduzido

[ R I T I - - T R S T -]

7 Conjuntos

Fonte: Elaborado no MaxQda pelo autor desta dissertagao.
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ApoOs o cadastro desses codigos, os segmentos das respostas foram
alocados para os codigos de acordo com a pertinéncia. Nessa agao no MaxQda,
na lateral direita das respostas, emergem colchetes com as respectivas cores
dos codigos selecionados, mostrando esse vinculo entre as respostas e a lista
de codigos. Ao fim desse processo, foi criado no MaxQda um grafico com as
frequéncias dos 72 segmentos de respostas, apresentado no Grafico da Figura
3.

Figura 3 — Grafico de frequéncia de Codigos do MaxQda

Necessidade de trabalhar 12,5%
Dificuldade na organizacdo do tempo 111,1%
Conclusao do ensino médio | 19,7%
Problemas pessoais 9,7%
Perspectiva de futuro melhor! 18,3%

Dificuldade de aprendizagem I ————————_— (, 3%
Perspectiva de ingresso em curso superior I 6, 0%
Perspectiva de bom emprego 6,9%
Reprovacao NEE—_—— 5 (%
Necessidade de ajudar a familia 5,6%
Necessidade de formacao para o trabalho I 7%
Carga horaria macante de trabalho 2,8%
Periodo de integralizacdo reduzido MemG—? 8%
Falta de apoio da familia EEEE—7 3%
Perspectiva de prestar concurso 1,4%
Mudanca de residencia 1,4%
Cansaco por estudar no periodo noturno 1 4%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14%

Fonte: Elaborado no MaxQda pelo autor.

Essa codificagdo das respostas dos alunos da EJA pesquisados nas
categorias tematicas no MaxQda mostrou que foram codificados 72 segmentos.
Conforme se pode notar, a necessidade de trabalhar se evidencia como o
principal fator mencionado pelos pesquisados para a evasao escolar, seguido da
dificuldade de organizacdo do tempo e problemas pessoais, e, como fator de
volta a EJA, a conclusao do ensino médio e a perspectiva de um futuro melhor e
de ingresso no ensino superior.

Nessa terceira etapa das analises, da-se o processo de interpretagao
inferencial, conforme ja referido e com base em Bardin (2016). Para a autora, é
nessa fase que ocorre uma reflexdo mais minuciosa sobre os dados coletados,
de maneira que vem estabelecer inferéncias baseadas na interpretacao dos
dados enraizados nos fundamentos tedricos. As analises foram trabalhadas
admitindo como relevante o pesquisador/ investigador, por este conhecer a

realidade em questdao e agir com tal sensibilidade que possa capturar as
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diferentes nuances contidas nas respostas dos respectivos pesquisados. Desta
forma, conheceu-se de maneira mais clara as percepgdes dos discentes
pesquisados sobre os motivos que os levaram ao abandono da escola em idade

regular e ao retorno a EJA.

5.1 ALUNOS DA EJA E SUAS PERCEPCOES SOBRE A EVASAO

Um dos modos de apresentagao para ser realizada a analise dos dados é
0 mapa de coocorréncias de codigos gerado pelo MaxQda, que mostra conexdes
estabelecidas entre os segmentos das respostas dos alunos da EJA
participantes deste estudo que estdo codificados nas respectivas categorias

tematicas, conforme apresentado na Figura 4.

Figura 4 — Mapa de coocorréncias de codigos

Perspectiva de futuro melhor (6),

Dificuldade donpn’ - N~
_ u—-—-ﬂh”_‘

Perspectiva de ingresso e curso supasicF (5) >4 : / T~ > - : v
AN ST l . Qifcudae s anizlgio do tempo (8)
Necessidade de ajudar a familja’(4)-|_ < s \ X . n c
! i = A = 7 Nécessidades de trabalhar (9)

Reprovagao (4) | |
AN Q .

5 L Y

/—7"Perspectiva de prestar concurso (1)
Necessidade de formacao para oltrabalhd (3)5~
=]

_—Mudanga de residéncia (1)

\ A ’_“ e NP = 7
Carga horéria magante de rabalho (2) (5| SN~ Cansago por estudar no periodo

Periodo de integralizaio reduzido (2) (0 | notumo (1)

Falta de apoio da familia (2)

Fonte: Elaborado no MaxQda pelo autor.

Pode-se observar que esse mapa de coocorréncia de cédigos (Figura 4)
mostra as relagdes que foram estabelecidas entre pares de cddigos e/ou entre
as categorias tematicas com maior frequéncia. A espessura das linhas que
estabelecem essas ligacdes sdo mais ou menos densas, dependendo da
frequéncia da incidéncia dos segmentos de respostas presentes em cada um
dos codigos. Assim, nota-se que algumas relagdes apresentam-se mais fortes,

em detrimento de outras, visto que sdo conexdes representativas da inter-
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relagdo entre essas categorias tematicas. As relagbes selecionadas para

analises estao apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Relagdes entre categorias tematicas

1 “Carga horaria macante de trabalho” e “Conclusdo do ensino médio”.

2 “Dificuldade na organizagao do tempo” e “Conclus&o do ensino médio”.

3 “Conclusao do ensino médio” e “Problemas pessoais”.

4 “Necessidade de trabalhar” e “Perspectiva de ingresso em curso superior”
5 “Conclusao do ensino médio” e “Perspectiva de ingresso em curso superior”
6 “Perspectivas de um futuro melhor” e “Problemas pessoais”

7 “Perspectivas de um futuro melhor” e “Necessidade de trabalhar”

8 “Dificuldade de aprendizagem” e “Dificuldade na organiza¢ao do tempo”.
9 “Reprovacao” e “Dificuldade na organizacao do tempo”

10 “Dificuldade de aprendizagem” e “Problemas pessoais”.

11 “Perspectiva de um bom emprego” e “Conclusao do ensino médio”.

12 “Necessidade de trabalhar” e “Dificuldade na organiza¢ao do tempo”

13 “Necessidade de trabalhar” e “Problemas pessoais”.

14 “Necessidade de trabalhar” e “Conclusao do ensino médio”

15 “Reprovacao” e “Necessidade de trabalhar”.

Fonte: Elaborador pelo autor.

Essas relagbes serdo analisadas na sequéncia, a luz da teoria
apresentada anteriormente nesta investigagao. Essas analises podem ocasionar
maior compreensao de como os pesquisados se posicionaram frente a tematica
em questdo, que € a evasao da escola em idade regular e retorno a EJA no
ensino médio, quando expressaram suas crengas, anseios e experiéncias

vividos no Ambito escolar e na vida cotidiana.

5.1.1 “Carga Horaria Magante de Trabalho” e “Conclusdo do Ensino Médio”

O mapa de coocorréncias (Figura 4) evidencia como significativa a relagéao
entre as categorias tematicas “Carga horaria macgante de trabalho” e “Conclusao
do ensino médio”, o que vem ao encontro de uma das questbes abordadas
quando se trata de evaséo escolar. Para Griffante e Bertotti (2013), um dos

fatores da evasao de alunos da escola em idade regular é que muitas vezes
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trabalham em servigos bracgais, com longas jornadas diarias de trabalho, o que
os leva a um cansaco fisico e mental, impedindo assim de continuarem.

Deixar os estudos na escola em idade regular para trabalhar foi um fator
apontado na resposta do aluno A2, que afirmou “Eu parei no ensino médio
porque precisei arrumar um emprego para ajudar a minha familia e tinha que
trabalhar o dia inteiro”. Para muitos desses alunos, a conclusdo do ensino médio
seria uma grande realizagdo, como do aluno A4, que respondeu “Porque com o
conhecimento acredito que posso alcancar um objetivo maior”, valorizando
assim a educacgéao.

Na visado de Alves e Backes (2016), a EJA possui essa fungao reparadora,
pois repara uma decisdo do passado, pela qual o aluno deixou de estudar, e é
formadora, pois o aluno vai formar-se e ter um titulo, um diploma. Continua sendo
qualificadora, pois, com o ensino médio, o aluno se apresenta mais bem
qualificado para o mercado de trabalho, é também equalizadora, tendo o sentido
da inclusdo desses alunos na sociedade, e proporciona ao adulto e analfabeto
que rompeu seus estudos uma nova chance de adquirir e desenvolver novas
competéncias para a vida.

Estas constatagcdes vao ao encontro do que responderam alguns alunos
pesquisados: “O fato é que eu preciso me formar’ (A5). Segundo palavras do
aluno A10: “Eu voltei a estudar para conseguir um emprego melhor, para
consequir algo melhor na vida, porque sem estudo & muito dificil”. 1sto relembra
0 que Libaneo (2012) menciona, que a educacgao deve ser compreendida como
um fator de realizacdo de cidadania e para cidadania, para uma vida com
qualidade, que seja uma luta pela superagcéo das desigualdades sociais e da

exclusao social.

5.1.2 “Dificuldade na Organizagdo do Tempo” e “Conclusao do Ensino
Médio”

Conforme mostra o mapa de coocorréncias (Figura 4), a relagao entre
“Dificuldades na organizagao do tempo” e “Conclusao do ensino médio” também
se evidenciou. Pode-se dizer, com base na literatura, que a dificuldade na
organizagao do tempo se constitui em um dos fatores que levam os alunos a
evasao e ao abandono escolar. Para Siqueira (2004), € complexa a organizacao
do tempo, pois os alunos da EJA tém que trabalhar e estudar ao mesmo tempo



73

e isso faz com que ele deixe a escola, pois o trabalho é para ele, muitas vezes,
uma necessidade para sobreviver. Para esse autor, ndo se pode parar de
trabalhar para estudar com familia para sustentar, embora os alunos saibam que
a conclusao dos estudos pode Ihes trazer um futuro melhor. Corrobora com essa
posicado o aluno A17, que respondeu “eu faltava muito nas aulas e trabalhava,
preferi abrir mdo da escola e trabalhar em tempo integral”.

Sao posicionamentos que mostram as dificuldades que esses alunos
enfrentaram para organizar o tempo e por isso ndo conseguiram continuar os
estudos em razao da necessidade de trabalhar, o que vai ao encontro de fatores
de evaséao escolar apontados por estudos ja realizados, como, por exemplo, de
Carvalho (2009), que refere que os alunos ndo conseguem conciliar os horarios
de trabalho e das aulas, e de Siqueira (2004), que menciona que para os alunos
trabalhar e estudar ao mesmo tempo € uma realidade muito dificil e contraditéria.

Corroborando, Araujo (2012) aponta que sao muitas as caracteristicas e
fatores para a evaséo escolar e que, em geral, estdo dentro e fora das paredes
da escola, como o cansaco fisico devido a jornada de um dia longo de trabalho
quando os horarios dos cursos ocorrem simultaneamente com o horario de
trabalho desse aluno. Mais recentemente, Narciso (2015) também refere a essa
incompatibilidade de horario de trabalho e de estudos. Desta forma, evidencia-
se que s6 a organizagao do tempo e a conciliagdo de horarios de estudos e

trabalho poderia garantir ao aluno a possibilidade de conclusdo do ensino médio.

5.1.3 “Conclusao do Ensino Médio” e “Problemas Pessoais”

A terceira relagdo com maior frequéncia é entre as categorias tematicas
“Conclusao do ensino medio” e “Problemas pessoais” (Figura 4), que ficou bem
caracterizada na pesquisa nas respostas de alguns dos alunos, pois mostram
que houve o abandono e a evasao escolar devido a problemas pessoais das
mais variadas vertentes. Segundo Narciso (2015), os problemas de ordem
pessoal sdo apenas mais um entre tantos outros fatores que vao se juntando e
acabam resultando na evasédo da escola em idade regular.

Esse fator é relatado pelo aluno A10, que afirmou: “nunca encontrei
dificuldades, eu s parei por causa de problemas pessoais”, mas nao especificou
quais eram esses problemas. Ja o que levou o aluno A5 a deixar os estudos ele

colocou com suas palavras: “Parei por causa de um término de relacionamento”’,
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0 que também & um problema pessoal. A discente A8 expss diretamente a razao
da evaséao da escola: “Parei porque na época estava gravida’. Ferreira (2013)
reforga que a maioria dos motivos que levam a evasao séo fatores internos e
externos a escola. E entre os fatores externos cita aqueles relacionados ao
proprio aluno, que pode apresentar desinteresse, indisciplina, problemas de
saude e gravidez. Para Soares et al. (2015), alunos que apresentam situagoes
especiais sao vulneraveis a evasao, como as alunas que apresentam gravidez
precoce, por exemplo.

O aluno A11 em sua resposta afirmou “também achei que era bom para
mim na época”, ou seja, que parar de estudar na escola em idade regular era a
melhor opgédo naquele momento de sua vida, justificando que “ndo acordava
cedo”. Para Silva Filho e Araujo (2017), isto ocorre porque os alunos jovens
perdem o entusiasmo pelos estudos no ensino médio muito rapidamente. Isto
porque, para muitos deles, inicia-se ai o desencanto decorrente da forma como
se da o processo de ensino, e as amizades e convivéncia social passam a ser
mais relevantes. E ainda soma-se o fato de ndo possuirem perspectiva de
ingresso na universidade.

No entanto, todos esses alunos pesquisados hoje se encontram em uma
sala de aula na modalidade EJA para a conclusao do ensino médio, conforme ja
mencionado, o que mostra que a EJA tem sido uma porta de acesso para a vida
escolar. Segundo o Documento-Base do Proeja (BRASIL, 2007b) essa é
finalidade desse programa, que traz amplo movimento de mobilizagao por parte
do governo e da sociedade para o retorno aos estudos daqueles que

abandonaram.

5.1.4 “Necessidade de Trabalhar” e “Perspectiva de Ingresso em Curso
Superior”

Conforme o mapa de coocorréncia de codigos (Figura 4), tem-se a relagéo
“Necessidade de trabalhar” apontando para o grande problema educacional da
evasdo, e “Perspectiva de ingresso em curso superior’, que faz o caminho
inverso da evasao e que aponta para o retorno do aluno para a sala de aula.

Evidenciando-se como um dos fatores da evasdo da escola em idade
regular, a necessidade de trabalhar esta registrada em varias das respostas dos
alunos, como A4, que afirmou “Parei para trabalhar”, e o aluno A9, que comentou
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em sua resposta “Parei de estudar no turno da manha, pois arrumei emprego
para o dia todo”.

Esse resultado mostra um numero expressivo de alunos que evadiram e
abandonaram seus estudos pela necessidade de trabalhar, para sustento
préprio, para ajudar a familia, ficando a educagéao para depois. Retomando Neri
(2009), a evasdo esta ligada a necessidade de comecar a trabalhar
precocemente e a falta de percepcao do aluno em relacdo a um futuro melhor
mesmo estando ainda cursando o ensino médio. Reforgam a mesma posi¢cao
Narciso (2015) e Figueiredo e Salles (2017), mostrando ser um problema a ser
considerado pela educacédo em todo o pais.

Alguns dos alunos participantes desta pesquisa, hoje alunos da EJA,
mostraram que, embora tenham se evadido do ensino médio em idade regular
para trabalhar, possuem atualmente uma perspectiva de concluir o ensino médio
e de ingressar em um curso superior. O aluno A4 mencionou que sua volta para
a EJA se deve a “falta de servico e por pretender fazer uma faculdade”. Na
mesma direcdo de perspectiva de continuidade de estudos, o aluno A9 afirmou
“‘quero me formar e fazer uma faculdade”, como também o aluno A14, que
também respondeu “para prestar alguma faculdade”. Em consonancia, sobre seu
retorno a EJA para concluir o ensino médio, o aluno A17 relatou: ‘porque me
arrependi de ter parado de estudar e quero fazer uma faculdade”, o0 que mostra
que todos esses alunos vislumbram um futuro melhor.

No entendimento de Castro e Martino (2018), deve-se pensar em
construir um projeto de vida pautado na formacgao escolar, que pode auxiliar a
reverter a situacdo observada no contexto nacional pelos dados da evasao.
Destaca-se a EJA, que acolhe esses jovens e adultos que buscam o saber e
concluir o segundo grau. Precisa-se trabalhar com os alunos um projeto de vida
que pode ajudar a reverter a evasdo escolar registrada no pais ao longo da
histéria da educacgéo brasileira (BRASIL, 2019), o que pode ser um caminho para
manter os alunos no ensino médio e provocar a motivagdo que os leve a

continuidade dos estudos nesse nivel de ensino.
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5.1.5 “Conclusdo do Ensino Médio” e “Perspectiva de Ingresso em Curso
Superior”

O mapa de coocorréncias (Figura 4) mostra essa relagdo entre as
categorias tematicas “Conclus&o do Ensino Médio” e “Perspectiva de ingresso
em curso superior’, que reflete que a perspectiva de ingresso em curso superior
fez com que esses alunos retornassem para a EJA com interesse em concluir o
ensino médio. Como exemplo, pode-se citar as respostas do aluno A4, que
afirmou que sua volta a EJA foi “por falta de servigo e para fazer uma faculdade”.

Essa aspiracdo dos que se evadiram da escola em idade regular e
ingressaram posteriormente na EJA € por uma escolarizagdo melhor que |lhes
permita a progressao profissional, o que faz com que essa modalidade de ensino
seja buscada tanto por adultos e jovens que atuam no mercado de trabalho
quanto por aqueles que estdao sem emprego (ZAGO, 2000). Para esse autor, 0
retorno € um crédito a educacgao e a EJA provoca uma ideia de que o retorno
aos estudos podera lhe garantir um lugar melhor ou mais qualificacdo no
mercado de trabalho formal.

Embora os alunos deixem os estudos por necessidade, alguns acabam
por se arrepender, como relatado na resposta do aluno A17, que evidenciou:
“Por que me arrependi de ter parado de estudar e quero fazer uma faculdade”.
Para Narciso (2015), a auséncia de perspectivas futuras pode ser um
desencadeador da evasao e, consequentemente, segundo Silva Filho e Araujo
(2017), a falta de preparo para o mundo do trabalho pode acarretar e ser decisiva
para ampliar a fila do desemprego.

Desta maneira, trazendo para o contexto atual, a EJA para os alunos
pesquisados acaba se destacando como um modelo educacional inclusivo,
efetivo e atuante, que proporciona oportunidades a todos os alunos que nao
ingressaram na escola ou a deixaram sem concluir o ensino médio. Para Castro
e Martino (2018), esse pode ser um viés para manter a motivagao em alta e levar
tais alunos a continuar estudando e aspirando um futuro nos outros niveis de
formacao. Isto vem fazer valer a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que
garante a todos o direito a educagao, um direito social, embora ainda tenha suas

deficiéncias em diferentes regides do Brasil.
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5.1.6 “Problemas Pessoais” e “Perspectivas de um Futuro Melhor”

A relagdo entre as categorias tematicas “Problemas pessoais” e
“Perspectivas de um futuro melhor”, mostrada no mapa da Figura 4, também se
evidencia como pertinente em se tratando da discussado sobre a evasdo da
escola em idade regular, causada muitas vezes por problemas pessoais dos
alunos, e o retorno para a EJA movidos pela perspectiva de um futuro melhor.
Segundo Narciso (2015), os problemas pessoais e familiares se destacam como
um dos fatores que causam a evasao dos alunos da escola, o que é também
referido por Soares et al. (2015), para quem as situagdes especiais vivenciadas
pelos alunos também pode leva-los a evasdo. Duas situagdes especiais
relatadas pelos alunos pesquisados para a evasao podem ser colocadas como
exemplo: “Parei por causa de um término de relacionamento” (A5) e “Parei
porque na época estava gravida” (A8), conforme ja mencionado anteriormente.

Mesmo diante de tais problemas, muitos da turma pesquisada s&o alunos
que retornaram a escola em outro momento de suas vidas, motivados e com a
perspectiva de um futuro melhor, como pode-se constatar na resposta do aluno
A2, “voltei para concluir o ensino médio, me formar e ter um bom emprego e um
futuro melhor”, e do aluno A10, que afirmou: “eu voltei a estudar para conseguir
um emprego melhor, para conseguir algo melhor na vida, porque sem estudo é
muito dificil”. Essa perspectiva os faz acreditarem na formagao educacional
como base para seu sucesso profissional, uma das missbées da EJA, registrada
no Documento-Base do Proeja (BRASIL, 2007a).

O aluno A16 salientou que sua volta envolve perspectiva individual e
familiar, ao afirmar “Voltei para melhorar as condi¢ées de vida para meus filhos
e familia com um futuro melhor, e uma formagéo avangada ajuda muito para abrir
as portas de emprego”. Essa crenca de que estudar pode propiciar um emprego
melhor vem ao encontro da colocagéo de Petit e Ferreira (2002), que deixam
claro que no Brasil ha grande deficiéncia na educacao basica e na formacao
geral da populagdo, o que justifica a necessidade de mudar o perfil da
qualificacdo do estudante que trabalha, no sentido de adequa-lo para as
demandas da sociedade atual. Essa necessidade é reforcada por Soares et al.
(2015), que defendem a necessidade de inovagao da escola para que possa
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atender demandas da sociedade, o que poderia ser feito por meio de alternativas

complementares dentro da vocagao natural dos alunos.

5.1.7 “Perspectivas de um Futuro melhor” e “Necessidade de Trabalhar”

A relacdo entre as categorias tematicas “Necessidade de trabalhar” e
“Perspectivas de um futuro melhor”, presente no mapa da Figura 4, mostra que
a necessidade de trabalhar € um problema que coloca barreiras para o futuro
dos alunos que precisam deixar os estudos da escola em idade regular e, ao
mesmo tempo, para esses alunos pesquisados esta relacionada as perspectivas
de um futuro melhor.

Essa € uma dura tarefa para quem precisa parar de estudar para
trabalhar. Ter no trabalho a sua fonte de renda faz o trabalho ser uma
necessidade primaria e ndo uma op¢ao na vida do aluno. Conciliar o estudo e o
trabalho muitas vezes nao é possivel, segundo Siqueira (2004), sdo problemas
associados ao passado que vém se repetindo durante décadas, de uma
educacgao nao direcionada a todas as pessoas, mas somente as elites. Os outros
nao tiveram essa oportunidade, social e politica, pois da politica partem as
decisdes (STRELHOW, 2010). Estudar e trabalhar era muito dificil para o aluno
A3, que respondeu: “Parei de estudar porque tive que trabalhar de manhéa e a
tarde, passei a escola para o periodo da noite, mas ndo consegui concluir, era
muito cansativo’.

Entretanto, a EJA, como ja citado pelo Documento-Base do Proeja
(BRASIL, 2007a), tem sido uma oportunidade para esses alunos retornarem aos
estudos. Mesmo continuando com a necessidade de trabalhar para sustento
préprio e da familia, precisam concluir o ensino médio para galgar patamares
mais altos e, assim, fazem inumeros sacrificios para conseguirem finalizar e as
vezes até dar continuidade em ensino superior. O aluno A1 fala dessa sua
necessidade, mencionando: “Voltei para concluir o ensino médio completo para
me formar e ter um bom emprego”. Para o aluno A3, voltar tem um significado:
“Porque com o conhecimento acredito que posso alcangar um objetivo maior’, e
para o aluno A13 voltar foi “para terminar o 2° grau e fazer faculdade”.

Entende-se que mostram estarem todos empenhados em concluir o
ensino médio e conquistar um futuro promissor e, mesmo trabalhando, estédo

lutando por dias melhores, tanto profissionais quanto académicos. Essa
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motivagcao de permanéncia na EJA pode ser desencadeada por aulas mais
interativas e atividades contextualizadas. que coloquem o aluno mais proximo de
sua realidade, o que esta estabelecido no Art. 37 da Lei n° 9.394/96, em seu §
2°, que determina: “O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola mediante agbes integradas e

complementares entre si” (BRASIL, 199643, s.p.).

5.1.8 “Dificuldade de Aprendizagem” e “Dificuldade na Organizagao do
Tempo”

A relagao entre as categorias tematicas “Dificuldade de aprendizagem” e
“Dificuldade na organizagao do tempo”, constante no mapa de coocorréncias de
cédigos (Figura 4), abrange dois tipos de dificuldades enfrentadas por muitos
alunos da escola em idade regular.

De acordo com as respostas coletadas na pesquisa, ha alunos que nao
tiveram dificuldades de aprendizagem, entretanto ha aqueles que tiveram, como
relata o aluno A1, “Tive dificuldades sim”’, o aluno A2, que afirmou “Tive
dificuldades em algumas disciplinas”, e o aluno A8, que mencionou “Sim, tive
dificuldades”. As dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas com
os conteudos estudados, conforme Fernandes (2017), entretanto, podem estar
relacionadas ao distanciamento que existe entre o que se estuda nas aulas e a
realidade dos alunos. A falta de um curriculo apropriado a essa realidade do
aluno, conforme evidencia Carvalho (2009), e a auséncia de um curriculo mais
adequado, segundo Araujo (2012), podem estar ligadas ao curriculo
apresentado pelas escolas e, assim, uma reorganizagao curricular poderia
minimizar dificuldades e diminuir as taxas de evasao no futuro.

A dificuldade em organizar o tempo levou muitos dos alunos pesquisados
a evasao da escola em idade regular e, conforme pode-se constatar em suas
respostas, o tempo utilizado para trabalhar ndo possibilitou conciliar com os
estudos oferecidos no periodo diurno ou no periodo noturno quando estavam
muito cansados do trabalho. O aluno A5, por exemplo, referiu que teve
“dificuldades por falta de tempo para estudar’ e o aluno A11 evidenciou que o
“fato de estar trabalhando” o levou a desistir dos estudos na idade regular.

E um tanto complexo para os alunos organizarem o tempo entre todas as

atribuicbes, quando precisam trabalhar e estudar simultaneamente, pesando
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bastante na decisdo de evasao o cansacgo. Para Soares et al. (2015), os alunos
dos turnos noturnos geralmente chegam as escolas muito cansados da

maratona diaria de trabalho durante o dia.
5.1.9 “Reprovacgao” e “Dificuldade na Organizagdao do Tempo”

A relacdo entre a categoria tematica “Reprovacao” e “Dificuldade de
organizagao do tempo” (Figura 4) tem todo sentido, pois ao ndo conseguir tempo
para os estudos fora das aulas os alunos podem nao ter bom desempenho
escolar e chegarem a reprovagao. Nas respostas de alguns alunos pesquisados

a reprovagao foi mencionada:

“Eu havia reprovado por faltas e resolvi agora voltar” (A11);
“Porque bombei no primeiro ano” (A14);
“Apenas reprovei por faltas” (A18);

“Parei porque reprovei 2 vezes de manha, ai decidi ir para o EJA a noite” (A12).

Os estudos de Neri (2009), Soares et al. (2015), Fernandes (2017),
Figueiredo e Salles (2017) e de Silva Filho e Araujo (2017) mostram que esse é
um dos fatores causadores da evasao escolar. Isto porque a reprovagao, por
qualquer motivo que for, desmotiva o aluno, sendo ainda um gargalo na
educacao brasileira.

Temos alguns dados sobre a taxa de abandono do ensino médio no Brasil
entre os anos de 2014 a 2018, mostrando que caiu de 7,6% para 6,1%, e a de
reprovagdes esta em 10,6%. Em Minas Gerais, os dados mostram que houve
uma queda no abandono de 8,6% para 7,2%, com uma taxa de reprovagao de
13,3%, e a taxa de insucesso tem se mantido alta, em 20,5%, dados esses
fornecidos pelo INEP (2019).

Quando nao se consegue organizar o tempo devido as outras atividades,
principalmente o trabalho para sustento proprio e da familia, os alunos priorizam
trabalhar em detrimento a estudar, de acordo com seus proéprios relatos, como,
por exemplo, o aluno A10, que salientou: “Eu parei de estudar para pode
trabalhar para ajudar minha familia”.

Carvalho (2009) aponta em seu estudo que a necessidade do discente de

trabalhar e ndo conseguir conciliar os horarios de trabalho com o das aulas s&o
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alguns dos fatores para o abandono da escola. Narciso (2015) também coloca

esse fator sendo uma incompatibilidade entre trabalho e estudo.

5.1.10 “Dificuldade de Aprendizagem” e “Problemas Pessoais.”

A relagao “Dificuldade de aprendizagem” e “Problemas pessoais” também
se evidencia no mapa (Figura 4) e pode retratar um somatério de fatores
responsaveis pela evasao de alunos do ensino médio na idade regular.

Quando a evasao escolar esta ligada aos problemas pessoais dos alunos,
fica ainda mais dificil, pois muitas vezes fica complicado para a escola intervir
para ajudar. O aluno A10, por exemplo, respondeu que nunca encontrou
dificuldades e s6 parou “por causa dos problemas pessoais”. Segundo Narciso
(2015), os problemas pessoais podem ser variados e, sozinhos ou interligados a
outros, acabam por ampliar as chances desses alunos se evadirem. Para os
autores José et al. (2010), sdo muitos os fatores que se mostram mais fortes que
a educacgao e a escola, tanto que levam os alunos a abandonar e ficar do lado
de fora das salas de aula. Ou seja, mesmo o0s problemas pessoais sendo
externos a escola, podem refletir na vida escolar desses alunos.

Outro fator que leva a evasao € que alguns alunos do ensino médio
enfrentam dificuldades de aprendizagem dos conteudos estudados, o que pode
desencadear baixo desempenho e até a reprovagéo. Em algumas das respostas
dos alunos pesquisados, essas dificuldades ficaram evidentes; o aluno A1
afirmou: “Tive dificuldades sim”, o que também foi confirmado pelo aluno A2:
“Tive dificuldades em algumas disciplinas”; o aluno A5, “Sim, tive dificuldades
por falta de tempo para estudar’, e o aluno A8: “Sim, tive dificuldades”.

Essas respostas estdo em consonancia com o estudo de Narciso (2015),
que evidencia serem essas dificuldades referentes aos conteudos estudados no
ensino medio. Isto pode estar relacionado também ao curriculo, que poderia ser
mais adequado para esses alunos, de acordo com Araujo (2012). Para Carvalho
(2009), o curriculo escolar precisava ser 0 mais proximo possivel da vida
cotidiana desses alunos para facilitar a aprendizagem.

A adaptacgao curricular para atender a esses alunos que retornam para a
EJA esta garantida pela Resolugdo SEE n° 4.234/2019 (MINAS GERAIS, 2019).
Essa Resolugao, em seu Art. 15, estabelece que no Ensino Médio as aulas do

componente curricular Projeto de Vida visam despertar nos alunos metas para
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uma vida pessoal equilibrada, com a identificagdo de uma futura profissao com

boas relagdes no mundo em que se inserem.

5.1.11 “Perspectiva de um bom Emprego” e “Conclusao do Ensino Médio”.

A relagdo entre as categorias tematicas “Perspectiva de um bom
emprego” e “Conclusado do ensino médio” (Figura 4) aponta para um projeto de
vida desses alunos, construgédo de sonhos, perspectivas de bom emprego e de
um futuro diferente da atualidade, mostram Castro e Martino (2018).

Essas categorias se mostram inerentes as razdes de terem voltado para
a EJA depois da evasao da escola na idade regular. Segundo o aluno A6, seu
retorno se deve a ser “muito complicado conseguir emprego sem estudo”, o que
vai na mesma linha da resposta do aluno A15, ao afirmar: “Voltei a estudar, pois
pretendo me formar e conseguir um bom emprego”. Observa-se que esses
alunos retornaram para a EJA por causa de uma aspiragdo por uma
escolarizagao que os leve a uma progressao profissional, oportunidade buscada
por adultos e jovens ja atuantes no mercado de trabalho ou integrando as filas
do desemprego por faltar qualificagdo. Desta maneira, € um retorno mobilizado
pela crenga na educacéo, vislumbrando uma nova vida profissional.

Cruz, Gongalves e Oliveira (2012) alertam que o objetivo da EJA, diferente
de outras politicas de alfabetizacdo de adultos, ndo pode ser somente a
certificacdo para o mercado de trabalho e, deve, sim, oferecer formacéao
profissional continuada. Deve ter significagdo maior, possibilitar uma formacao
geral dos individuos, dando-lhes o direito de entender e intervir na sociedade na
qual esta inserido, o direito de tornar-se cidaddo e ainda possibilitar o
desenvolvimento de talentos.

Assim, a EJA precisa abrir possibilidades ao adulto e ao jovem de estudar
e pleitear as mesmas chances, em uma sociedade que, por vezes, ndo 0s
enxerga, como cidaddos no mundo escolar (CRUZ; GONCALVES; OLIVEIRA,
2012). Esse é o projeto educacional da EJA, segundo Alves e Backes (2016),
nao ser apenas a distribuicdo de diplomas, é ser uma educacgéo que vai além de

formar trabalhadores, deve formar e transformar a vida desses alunos.
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5.1.12 “Necessidade de Trabalhar” e “Dificuldade na Organizagao do
Tempo”

A relagdo entre as categorias tematicas “Necessidade de trabalhar” e
“Dificuldade na organizagéo do tempo” (Figura 4) € uma dicotomia que relaciona
dois fatores que, isolados e ou interligados, podem ser preponderantes para a
evaséo escolar.

Conforme ja referido nesta investigacdo, a necessidade de trabalhar foi o
fator mais mencionado pelos alunos da EJA pesquisados, em relacdo a
motivagcdes para o abandono do ensino médio em idade regular. Observa-se,
como exemplo, a resposta do aluno A16: “Parei de estudar para ajudar a familia,
a renda era curta, tudo muito caro e para complementar a renda fui trabalhar
para ajudar”.

De acordo com Siqueira (2004), estudar nessa condigao se torna muito
dificil, pois precisar trabalhar aqui tem uma funcao primordial, pois muitas vezes
o aluno € aquele que leva o pao para a casa de sua familia, € o trabalho para
sobreviver. De acordo com a resposta do aluno A13: “Eu parei de estudar para
trabalhar e ter as minhas proprias coisas”. Para Silva Filho e Araujo (2017),
dentre os fatores de evasdo, estdo o tempo de permanéncia na escola e a
necessidade de trabalhar para o proprio sustento ou de familiares.

Os alunos de ensino médio em aulas noturnas que tém duracédo de 4
horas, cansados por ter trabalhado o dia todo, muitas vezes ndo dao conta de
continuar. Assim, ndo conseguem organizar o tempo conforme precisariam para
concluir esse nivel de ensino. A necessidade do discente do ensino médio de
trabalhar foi apontada por Carvalho (2009). Esses alunos muitas vezes precisam
trabalhar em servigos bragais, com longas jornadas, levando a um desgaste
fisico e mental, o que foi evidenciado por Griffante e Bertotti (2013).

Narciso (2015) aponta essa incompatibilidade entre trabalho e estudo
como um fator da evasao. A perspectiva de mudanca dessa realidade pode estar
na reorganizagao e adequacao dos curriculos desse nivel de ensino, passando
a considerar a realidade desses alunos, s6 assim ficaria possivel a organizacao

do tempo para conseguir estudar.
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5.1.13 “Necessidade de Trabalhar” e “Problemas Pessoais”

Outra relagdo constante no mapa (Figura 4) é entre as categorias
tematicas “Necessidade de trabalhar” e “Problemas pessoais”. Segundo
Espindola e Ledn (2002), a evasdo e o abandono consistem em um grande
problema escolar, que aumenta no ensino médio, e para Neri (2009) a
necessidade precoce de trabalhar € um dos fatores que levam os alunos do
ensino meédio na idade regular evadirem da escola.

Isto porque os alunos normalmente ingressam no ensino médio com idade
meédia de 15 anos e, quando n&o desistem antes, concluem com idade média de
17 anos. Mas nem todas as familias conseguem o sustento sem a ajuda desses
alunos, que precocemente iniciam em servigos que nem sempre pagam bem e
exigem carga horaria de trabalho extensa. José et al. (2010) apontam o ingresso
prematuro dos alunos do ensino médio no mercado de trabalho como um dos
motivos para néo finalizarem o ensino médio em idade regular.

Esse fator as vezes ainda esta atrelado a problemas pessoais, como foi o
caso do aluno A18, que justificou sua evasdo nos seguintes termos: “O fato
porque estava trabalhando e também achei era bom para mim”. Narciso (2015)
refere que os problemas pessoais podem sim levar o aluno a evasao, o que esta
de acordo com a resposta do aluno A10, “Nunca encontrei dificuldades, eu s6
parei por causa dos problemas pessoais’.

Conforme colocado por José et al. (2010), a evasao escolar pode ser
desencadeada por problemas pessoais e familiares, como a falta de interesse
do aluno, dificuldades financeiras, falta de apoio de seus responsaveis, doenca,
troca de domicilio, separacao dos pais e dificuldades de acesso a escola, dentre
outros. Pode-se afirmar que nesse caso o que impediu o curso natural da

escolaridade em idade regular foram fatores externos a escola.

5.1.14 “Necessidade de Trabalhar” e “Conclusiao do Ensino Médio”.

A relagdo entre as categorias tematicas “Necessidade de trabalhar” e
‘conclusdo do ensino médio” (Figura 4) vem mostrar dois significados
antaglnicos para a “necessidade de trabalhar”; no primeiro, pode levar o aluno

a deixar o ensino médio, conforme ja discutido nas analises, e, no segundo, essa
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mesma necessidade de trabalhar pode levar esse mesmo aluno a voltar para o
ensino meédio para conclui-lo em momento posterior, agora na EJA.

A aspiragao dos alunos que regressaram ao ensino meédio na EJA, porque
precisam trabalhar para ajudar a familia, progredir no emprego, ter um futuro
melhor, é outra barreira a ser vencida. Consiste inclusive em uma fungao da EJA
a de formar esse aluno no ensino médio com um curriculo diferenciado, que
possibilite a esses alunos progredirem em suas habilidades e competéncias para
a autonomia (ALVES; BACKES, 2016).

Os alunos pesquisados mostraram um entusiasmo nesse sentido ao
justificarem a volta para o ensino médio para vencer, como o aluno A7: “O fato é
que eu preciso me formar”. Vale chamar atengédo aqui para a conjugagao do
verbo voltar, com firmeza, “voltei”, pois esse voltei € muito importante, € um
gatilho, um despertar necessario para a finalizagcdo do segundo grau. Como
exemplo, a fala do aluno A15, ao mencionar: “Voltei a estudar, pois pretendo me
formar e conseguir um bom emprego”. Outros usaram o “voltei” porque almejam
seqguir carreira, como o aluno A8, “Voltei porque quero fazer concurso para a
policia federal”.

Todos esses alunos pesquisados que estao na EJA retornaram a sala de
aula com a intengdo de concluir o ensino médio e dar outros passos em suas
vidas profissionais com o prosseguir nos estudos. Para Zago (2000), os alunos
encontram na EJA essa aspiragao para uma escolarizacdo que os encaminhe
para uma progressao profissional ou para pleitear um emprego. Esse “voltei”,
esse retorno, € uma forma de mobilizagao instigada por um ideal futurista
pautado na retomada dos estudos, que pode garantir uma melhor qualificagdo
para o mercado de trabalho formal também. Essa mudancga no perfil dos alunos
da EJA é referida no estudo de Corte (2016), que mostra que estao buscando a
escola com a intencao de obter melhor remuneragcao no mercado de trabalho e
consequentemente melhor condigao de vida.

Confirmando essa colocagao de Corte (2016), a resposta do aluno A6,
que voltou para a EJA: “[...] porque é muito complicado consequir emprego sem
estudo”. Isto exemplifica os relatos dos alunos pesquisados, que justificaram a
volta a EJA para concluir o ensino médio e conseguir um emprego melhor,

mostrando ser a EJA uma oportunidade de escolarizagcdo desses cidadaos ao
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longo de suas vidas, conforme consta no Documento-Base do Proeja (BRASIL,
2007a).

5.1.15 “Reprovacao” e a “Necessidade de Trabalhar”

A relagao entre as categorias tematicas “Reprovacao” e “Necessidade de
trabalhar”, constante no mapa (Figura 4), evidencia dois grandes dificultadores
para os alunos do ensino médio em idade regular. A reprovagao leva os alunos
a esbarrarem na dificuldade de prosseguir os estudos, pois ficam diante de
tantas dificuldades e ainda precisam ampliar ainda mais o tempo para a
conclusao desse nivel de ensino, sendo que muitos deles ainda precisam
trabalhar para ajudar a familia.

Conforme ja referido nestas analises dos conteudos das respostas dos
alunos pesquisados, um dos fatores complicadores e causadores de evaséao
escolar é a necessidade de trabalhar. Esse é um fator externo a escola e um dos
mais citados nesta pesquisa pelos alunos. Associado a esse fator, tem a
reprovacao, um fator interno na escola e que apresenta taxas alarmantes no
Brasil, conforme ja referido anteriormente (INEP, 2019). A origem desse
problema pode se dar por diversificados fatores, como a diferenca de classes
sociais (ARROYO0,1993), citado também por Digiacomo (2005), para quem a
evaséo esta ligada a problemas escolares continuos associados aos problemas
sociais.

Soares et al. (2015) relaciona a evasao a fatores como as condi¢des
econdmicas mais baixas dos alunos, o baixo desempenho académico, o histérico
prévio de reprovacao, o desinteresse e a falta de motivacéo pelos estudos. Para
Espindola e Ledn (2002), a evasdo sempre esteve ligada ao fracasso escolar e
a repeténcia, o que também foi mencionado por Fernandes (2017). Narciso
(2015) salienta como um dos fatores da evasao a dificuldade de aprendizagem,
a falta dos as aulas e o desinteresse dos alunos pelo curso.

Fernandes (2017) refere que a repeténcia, a reprovacao e as dificuldades
com os conteudos curriculares estdo entre os indicadores da evasao escolar,
consistindo em uma questdo complexa. Assim, os estudos apontam que o
insucesso escolar, aliado a outros fatores, pode levar os alunos a abandonarem
0 ensino médio na idade regular. Silva Filho e Araujo (2017) evidenciam que

esse fendbmeno pode ocorrer por falta de servigos educacionais de qualidade e
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pela auséncia de percepcgao sobre o futuro, decorrentes da necessidade de
trabalhar precocemente, o baixo desempenho escolar e a consequente
reprovagao.

No entanto, o que se pode dizer é que em todas essas relacbes
analisadas ficam claros motivos para a evasao dos alunos pesquisados do
ensino médio em idade regular e a volta desses estudantes agora para a EJA,
que permanece oferecendo essas oportunidades na tentativa de minimizar
problemas da educacao brasileira, uma modalidade que tem mostrado bons
resultados no decorrer do tempo, como € o caso deste pesquisador, que voltou
para a EJA e deu continuidade em seus estudos. No caso deste estudo, o
conteudo das respostas dos pesquisados mostra que a EJA tem cumprido seu
papel de reparadora e inclusiva em prol da minimizagcdo do grande numero de
alunos que nao conseguiram concluir o ensino meédio na idade regular, ou seja,
abriu oportunidades para aqueles que, pelos mais variados motivos e fatores, se

evadiram e ndo concluiram o ensino médio.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando, as questdes colocadas no inicio desta investigagdo que
nortearam seu desenvolvimento foram: quais sédo os fatores que desencadeiam
a evasao de alunos na educacdo em idade regular? Quais os fatores
motivadores para o regresso do aluno para finalizar o ensino médio na EJA?

Este estudo, para responder a essas questdes, teve por objetivo investigar
os fatores que levam alunos do ensino médio em idade regular a evasao e ao
posterior retorno para a conclusao desse nivel de ensino na Educacgéo de Jovens
e Adultos. Complementando, os objetivos especificos colocados foram: a)
Elaborar um contexto histérico da educacéao brasileira e da EJA no Brasil € no
municipio pesquisado; b) Realizar um estudo da legislagdo educacional
brasileira e em especifico a relacionada a EJA no Brasil e no estado pesquisado;
c) Levantar na literatura fatores que levam os alunos a evaséo da escola basica;
e d) Realizagdo de um curso com os participantes da pesquisa para
familiarizagcdo e confiabilidade no pesquisador e aplicagdo do questionario,
instrumento de coleta de dados para conhecer suas percepg¢des sobre a evasao
da escola em idade regular no Brasil e o retorno na EJA.

Em relag&o ao primeiro objetivo especifico, elaborar um contexto historico
da educacao brasileira e da EJA no Brasil e no municipio pesquisado, o percurso
deste estudo na literatura mostrou que, em relagao a essa modalidade de ensino,
ha muito que ser considerado. Tem-se no pais problemas maiores que nas
proprias escolas, que € a desestrutura sécio- econdmica e a consequente
desigualdade social, que afetam grande parte da sociedade e que abrange as
familias com baixa renda oriundas das periferias das cidades. Sdo esses
cidaddos que deixam de estudar em idade regular para trabalhar em prol da
sobrevivéncia propria e de suas familias, o0 que ndo € um problema especifico
da educacgao e sim um dos fatores sociais graves, pois 0s numeros da evasao
mostram essa extenséo.

No que tange ao segundo objetivo especifico, realizar um estudo da
legislagao educacional brasileira e em especifico da relacionada a EJA no Brasil
e no estado pesquisado, a comecar pela Constituicido Federal de 1988, que
determina em seu Art. 205 que a educagao, como um “direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
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sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, o que logicamente
inclui os jovens e os adultos (BRASIL, 1988, s.p). A EJA esta garantida na Lei n°
9.394/96, que estabelece, em seu Art. 37, que a educacao de jovens e adultos
deve ser destinada a todos aqueles que “nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade préopria” (BRASIL, 199643, s.p.).

Ainda referente ao segundo objetivo especifico, observou-se que a Lei n°
9.394/96 estabelece no Art. 3°, inciso VII, que a oferta da EJA deve ser em
modalidade adequada as necessidades desse publico, de modo a garantir que
trabalhadores consigam permanecer na escola (BRASIL, 1996a). Existem
documentos que vém dar subsidio a compreensao do papel e responsabilidades
da EJA, como o Documento-Base do PROEJA, que mostra que a EJA se alicercga
na formagao para a atuacdo no mercado de trabalho, no modo especifico de
fazer a educacao admitindo as especificidades dos jovens e adultos dessa
modalidade de ensino e a formacado desses alunos na educacao basica para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 2007a).

Também relacionado ao segundo objetivo especifico desta investigacéao,
viu-se a Resolugdo SEE n° 2.843/2016, em nivel estadual, que trata da
organizacao e do funcionamento da EJA nas escolas da rede publica estadual
de Minas Gerais nos cursos presenciais. Conheceu-se que no Art. 1° dessa
Resolucao a SEE estabelece que a EJA na educacao basica deve ser oferecida
“‘aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade de direito” em cursos presenciais nas escolas da
rede publica estadual de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2016, s.p.). Ainda em
nivel estadual, a Resolugcao SEE n° 4.234/2019 trata das “matrizes curriculares
das escolas estaduais de Minas Gerais”. No Paragrafo unico, o Art. 1° apresenta
a organizacdo dos componentes curriculares que devem ser ministrados e a
carga horaria (MINAS GERAIS, 2019). O que chama a atengao é o Art. 15 dessa
Resolugao, que determina que o componente curricular Projeto de Vida deve ser
registrado no Diario Escolar Digital. Referindo ao componente curricular Projeto
de Vida na EJA Ensino Médio, Castro e Martino (2018) mencionam que as aulas
desse componente tém o objetivo de despertar o interesse dos alunos por um
projeto de vida que os auxilie a identificar uma possivel futura profisséo e a

conseguir estabelecer relagdes proativas com a sociedade em que se inserem.
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O terceiro objetivo especifico desta investigacao, levantar na literatura

fatores que levam os alunos a evasao da escola basica, mostrou-
-se essencial neste estudo. A literatura sobre essa tematica aponta a existéncia
de uma variedade de situagdes e fatores que desencadeiam a evasio escolar
no Brasil. Os fatores evidenciados pelos autores podem ser divididos em dois
grupos: fatores internos e fatores externos a escola. Como internos, escola foram
apontados os fatores: problemas escolares continuos, inadequagao curricular a
realidade do aluno, dificuldade de aprendizagem, ma formagao dos docentes,
horarios incompativeis, desinteresse pelo curso, falta as aulas, reprovacgao,
baixo desempenho académico, falta de tecnologia nas escolas publicas,
exclusao digital, muito tempo na escola e falta de incentivo.

Como fatores externos a escola que causam a evasao, os autores dos
estudos aventados citaram: trabalhar para sobreviver, horarios desencontrados,
cansaco fisico, problemas sociais, horario de trabalho e escola, questdes
familiares, trabalhar para compor renda familiar, mudancgas de residéncia, baixa
escolaridade da familia do aluno, a familia ndo consegue ajudar no aprendizado
do aluno, custo do transporte, problemas de saude, condigbes econbmicas
baixas, desinteresse, falta de motivagdo, comportamento e atitudes discentes e
estrutura familiar, situacbes especiais como a gravidez precoce, problemas
individuais, tecnologia ndo chega a todos, drogas, vandalismo, falta de formacao
de valores e a falta de incentivo.

No que tange ao ultimo objetivo especifico, realizagao de em curso com
os participantes da pesquisa para familiarizacao e confiabilidade no pesquisador
e aplicagao do questionario, instrumento de coleta de dados para conhecer suas
percepgdes sobre a evasao da escola em idade regular no Brasil e o retorno na
EJA, pode-se dizer que também foi alcancado, haja vista que os mdédulos do
curso foram realizados contribuindo para a formacao desse alunos da EJA que
responderam ao questionario, e essas respostas possibilitaram as analises a luz
da literatura estudada.

Nao obstante, na percepcao dos alunos pesquisados, foram apontados
fatores que também podem ser caracterizados como internos e externos a
escola. Como fatores internos para a evasao do ensino médio em idade regular
foram apontados: dificuldade de aprendizagem, dificuldade na organizagao do

tempo, cansago por estudar no periodo noturno, reprovagdao. Como fatores
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internos para o retorno a EJA, os alunos pesquisados evidenciaram o periodo de
integralizagao reduzido e a conclus&o do ensino meédio.

E como fatores externos a escola para a evasao do ensino médio os
alunos pesquisados apontaram: carga horaria magante de trabalho, problemas
pessoais, necessidade de trabalhar, necessidade de ajudar a familia, cansago
por estudar no periodo noturno, falta de apoio da familia e mudanga de
residéncia. Como fatores externos a escola para o retorno a EJA, os alunos
pesquisados citaram: perspectiva de bom emprego, perspectiva de um futuro
melhor, perspectiva de ingresso em curso superior, necessidade de formagao
para o trabalho e perspectiva de prestar concurso.

Observa-se que esses fatores causadores da evasio escolar estdo muito
proximos aos fatores levantados na literatura. Sdo fatores que refletem as
fragilidades do sistema educacional brasileiro e um dos entraves séo as proprias
politicas educacionais, que nao tém continuidade, nao possibilitando mudangas
significativas no curriculo para que possa atender ao publico de alunos do ensino
médio regular. Pode-se observar nas analises dos curriculos do estado de Minas
Gerais para a EJA, e consequentemente cumpridos na escola pesquisada, que
os alunos, conforme estabelecido na matriz curricular cumprida pela escola
pesquisada, tém 20 aulas semanais, totalizando 400 aulas em cada semestre e
um ano e seis meses de duracdo do ensino médio na EJA. No ensino médio
regular do qual esses alunos se evadiram a carga horaria € muito maior, pois
tém 20 aulas por semana, um total de 200 dias letivos por ano e trés anos de
duracéao do curso. Olhando por essa lente, percebe-se que a EJA, nesse sentido,
veio facilitar em termos de tempo de duragao do ensino médio, pois € reduzido
a metade em relagdo ao tempo de duragao do ensino médio regular, o que em
grande medida facilita para esses alunos que trabalham concluir esse nivel de
ensino.

Vale retomar aqui Silva Filho e Araujo (2017), que defendem um curriculo
do ensino regular com conteudos vivenciados pelos alunos, o que pode
incentiva-los a permanecer no espaco escolar e ser decisivo para reforcar a
continuidade de esforgcos para a conclusao dessa etapa de estudos, pois a idade
avangada e permanéncia em série incorreta em relagao a sua idade pode levar
o aluno a desmotivagao e a multiplas reprovacdes. Nesse cenario, o0 que mostra

ser imprescindivel € que os professores utilizem metodologias de ensino que
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conduzam os alunos a aprendizagem em constante adequacao da idade do
aluno a serie escolar, podendo isso auxiliar como uma das agdes preventivas da
evasdo da escola em idade regular e necessidade de posterior retorno para a
EJA ou ndo.

No que tange aos fatores desencadeadores da evasdo, também se
destacam as fragilidades da realidade social e familiar, que se somam aos
fatores internos na escola, o que mostra a necessidade de politicas publicas que
venham possibilitar a melhoria da condi¢do social e econémica das familias,
mediar diferenciadas situacbes vividas pelos alunos e que lhes impede a
continuidade dos estudos, de maneira que essas dificuldades possam ser pelo
menos amenizadas e que haja a diminuigdo da evasao. Enquanto os problemas
sociais, principalmente a falta de empregos, estiver presente nas classes menos
favorecidas do povo brasileiro, o que mostram os estudos da literatura trazidos
nesta pesquisa, vai continuar havendo o analfabetismo, o abandono escolar e a
evasao. Isto porque a Educacao, mesmo sendo uma ferramenta transformadora,
nao consegue agir nos problemas sociais. Precisa-se que os governos olhem
melhor para a EJA, que tem resultados positivos, enxerga-la com olhares de
educador, priorizar por mais investimentos a essa modalidade de ensino,
conhecer seus atores e entender que muitos dos problemas n&o estdao nos
professores, nas metodologias utilizadas nem nos alunos e, sim, fora da sala de
aula.

Ao mesmo tempo, em que foi tratado sobre a evasao de alunos da escola
em idade regular, o que da uma sensacéao de alivio é saber que muitos desses
alunos estéo regressando para a sala de aula na modalidade EJA, como no caso
dos alunos pesquisados, em busca de realizar o sonho de concluir o ensino
médio, que foi um dia abandonado. Esses alunos chegam a EJA, conforme
constatado, para concluir o ensino médio por almejarem um emprego ou um
emprego melhor, pensando em dar continuidade aos estudos, fazer concursos e
cursar uma faculdade. Isto pode ser devido ao fato de estarem em uma
sociedade tecnoldgica, em que o nivel de escolaridade exigido tem sido o
segundo grau completo, para que tenham qualificagcdo compativel com o atual
sistema de producéo e mercado de trabalho, o que esta contemplado no PNAD
(BRASIL, 2018) sobre a EJA como uma oportunidade para os alunos retornarem

as salas de aula, reintegrarem-se no ensino basico e se qualificarem para o
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mercado de trabalho. Assim, considera-se que o objetivo principal, que era
investigar, caracterizar e compreender sobre a evasdo de alunos do ensino
meédio em idade regular e posterior retorno para a conclusédo na EJA, também foi
cumprido.

As limitagdes desta pesquisa foram as emocgdes vividas e revividas pelo
fato deste pesquisador ter vindo da EJA e o que nao pdde ser evitado foi uma
mistura do eu pesquisador e do eu aluno evadido da escola em idade regular
que retornou para a EJA para a conclusdo dos estudos. Foram muitas as
estratégias para superar as contrariedades e crengas limitantes que me
dificultaram chegar até aqui no Mestrado em Educagao passando pela EJA, o
que me possibilitou avancar e obter melhores desempenhos nos estudos,
conseguindo perceber meu potencial pessoal para superar as fragilidades. No
entanto, se tem ciéncia que as possibilidades de estudos nao estdo esgotadas e
na continuidade podem ser exploradas histérias de vida de alunos que
concluiram o ensino médio na EJA, continuaram os estudos e tém muito o que
mostrar para outros alunos como a EJA possibilita uma formacgao de identidade

e o desenvolvimento das potencialidades humanas em todas as dimensdes.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O senhor(a) @ ... (Aluno(a) da EJA e esta sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: “Evasdao da escola na
idade regular e o retorno para a EJA”, que tem como objetivo(s) buscar
através da pesquisa a razao que levou os alunos a abandonarem os estudos
regulares em tempo préprio, vindo a ingressar no EJA.

Este estudo estd sendo realizado por IVALDIR DONIZETTI DAS
CHAGAS, aluno do curso de Mestrado em Educagao da Universidade do Vale
do Sapucai (Univas), juntamente com o(a) pesquisador(a) responsavel
professora orientador(a) Dra. Mauricéia Costa Lins de Medeiros.

A pesquisa tera duracdo de 6 meses, com o término previsto para

dezembro de 2019. Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e
confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em
qualquer fase do estudo, respeitando assim sua privacidade. Os dados coletados
serao utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados em eventos
ou revistas cientificas. Sua participagao € voluntaria, isto €, a qualquer momento
o(a) senhor(a) pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de
participar e retirar seu consentimento, o que garante sua autonomia. Sua
participagdo nesta pesquisa consistird em responder as perguntas a serem
realizadas sob a forma de questionario escrito.
Os riscos relacionados a este estudo serdo os minimos possiveis. Os riscos, se
houverem, dessa participagdo dos alunos sdo minimos e relacionados a
exposicao durante as entrevistas e observacdo. Serdao tomados todos os
cuidados ao maximo para que esses riscos sejam minimizados.

Os beneficios relacionados a concretizacdo deste estudo serdo buscar
as reais causas ou fatores relacionados ao abandono dos estudos em tempo
normal, buscando assim minimizar esses fatores para o futuro da educacéao e
colaborando para diminuir o analfabetismo. Os resultados estardo a sua
disposicdo quando finalizada a pesquisa e ficardo arquivados com o(a)
pesquisador(a) responsavel por um periodo de cinco anos, e apos esse tempo

serao descartados de forma que n&o prejudique o meio ambiente.
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As despesas necessarias para a realizagao da pesquisa ndo sao de sua
responsabilidade e o senhor(a) ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela
sua participagao.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido € um documento que
comprova a sua permissao. Sera necessaria a sua assinatura para oficializar o
seu consentimento. Ele encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pelo(a) pesquisador(a) responsavel e a outra sera
fornecida para o senhor(a).

Para possiveis informacdes e esclarecimentos sobre o estudo, entrar em
contato com para o(a) pesquisador(a) IVALDIR DONIZETTI DAS CHAGAS, pelo
telefone: (35) 35713800 ou com a Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa
da Univas, pelo telefone (35)3449-9232, no periodo das 8h as 11h e das 13h as
16h de segunda a sexta-feira.

Ressalta-se que a sua valiosa colaboragao € muito importante e, a seqguir,
sera apresentada uma Declaracdo e, se o senhor(a) estiver de acordo com o
conteudo da mesma, devera assina-la, conforme ja l|he foi explicado
anteriormente.

DECLARAGAO

Em relacdo a ética, este estudo obedece a Resolugdao 466/12, os
participantes serao orientados sobre os beneficios da pesquisa e posteriormente
sera entregue o TCLE, contendo as informagdes necessarias para o
entendimento e esclarecimento sobre a pesquisa e garantindo condigdes de
anonimato, sigilo e liberdade de participar ou desistir da pesquisa a qualquer
momento.

Declaro estar ciente do inteiro conteudo deste Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido e estou de acordo em participar do estudo proposto, sabendo
que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer punigao ou
constrangimento.
NOME COMPLETO DO(A) PARTICIPANTE:
ASSINATURA DO(A) PARTICIPANTE:
ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:
IVALDIR DONIZETTI DAS CHAGAS

Pouso Alegre, de de
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APENDICE B

Questionario — “Fatores que desencadeiam a evasé&o da escola na idade regular
e o retorno para a EJA”

Prezado(a) aluno(a)

O questionario a seguir busca conhecer os fatores que levaram vocés a
evasédo da escola na idade regular e o retorno para a EJA.

Contando com a sua colaboragdo, agradego a sua participagdo neste
estudo.

Atenciosamente,

Ivaldir Donizetti das Chagas

Parte I: Perfil dos Participantes

1-  Quantos anos vocé tem? ...........

2- Reside onde?
Zona rural () Cidade ( )
3- Solteiro?
Sim( )Nao( )
4- Casado?
Sim( )Nao( )
5-  Qual sexo?
Masculino () Feminino ( )
6- Tem filhos?
Sim( ) Nao( )
7-  Quantos? ( )
8-  Vocé possui casa propria?
Sim( ) Nao( )
9- Vocé paga aluguel?
Sim( )Néo ( )
10- Quanto? RS .................
11- Mora com os pais ou parentes?
Sim( )Nao( )
12- Esta empregado?
Sim( )Nao( )



13-

14-

Trabalha por conta prépria?
Sim( )Nao( )
Vocé ganha mensalmente

Parte ll: Evasao da escola na idade regular e o retorno para a EJA

15-

16-

g)

h)

18-

19-

20-

21-
a)

Em que ano vocé parou de estudar?
Resposta: Anode .......ceiiiiiieiennenen,

Quais motivos o fizeram deixar de estudar na época propria?
Opcoes de resposta, marque com um X (pode ser mais de uma
resposta).

Trabalho?

Sim( )Nao( )

Cansaco fisico?

Sim( )Nao( )

Cuidar dos filhos?

Sim( )nédo( )

Migracado (mudou de cidade)?

Sim( ) Nao( )

Nao tinha transporte para a escola?

Sim( ) Nao( )

Cbnjuge nao deixava estudar?

Sim( ) Nao( )

Falta de Perspectiva com os estudos?

Sim( )Nao( )

Residia na Zona Rural?

Sim( ) Nao( )
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Até 1 salario minimo () Maisde 1 ( ) 2 salarios ( )Maisde2( )3
salarios

( )Maisde 3 ( )4 salarios ( ) Maisde 4 ( ) mais ? RS.........

A condicao financeira na época em que parou de estudar interferiu nos

estudos? Sim ( ) Nao ( )
Em que ano voltou a estudar e ingressou no EJA?

Vocé acredita que a Educacéao através do EJA vai melhorar sua vida

em relagdo ao mercado de trabalho?

Sim( )Nao( )

Pretende continuar a estudar depois que se formar no EJA?
Sim( )Nao( )

Até que série sua mae estudou?

() Nunca estudou



24-

o~ A~ A~ A~~~
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) Entre a 12 e 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
) Entre a 52 e 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
) Ensino Fundamental completo (antigos primario e ginasio)

) Ensino Médio incompleto (antigo 2° grau)

) Ensino Médio completo (antigo 2 ° grau)

) Outros................

Até que série seu pai estudou?

o~ A~~~ o~~~

) Nunca estudou

) Entre a 12 e 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
) Entre a 52 e 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
) Ensino Fundamental completo (antigos primario e ginasio)

) Ensino Médio incompleto (antigo 2° grau)

) Ensino Médio completo (antigo 2 ° grau)

) Outros................

Escreva com suas proéprias palavras, de forma sucinta e simples, porque
vocé parou de estudar e 0 que aconteceu para tal fato ocorrer. No
maximo 3 linhas de resposta.

Por que vocé voltou a estudar? Qual fato o levou a tomar essa atitude?

Na época em que vocé parou de estudar, vocé encontrava dificuldade
em aprender as matérias ou disciplinas?
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ANEXO A
MATRZ CURRICULAR EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - ENSING MEDIO
| | | |
COMPONENTES i* Periodo k’Pubgu Perodo
AReAs Do connecmento [ETRENRIES —
G 60

M = AULAS SEMES TRAISING de aulasidia: 4
= HORAS SEMESTRAIS _ |N° de semanasisemestre: 20)




109

ANEXO B

ANEXOI
Educagio de Jovens e Adultos ETA - Curso Presencial

ANEX0 -I- EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - ETA - CURS0 PRESENCIAL -
ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSING MEDIO - 4 MODULOS DIARIOS

AREASDE COMPONENTES T"PERIODO 7 PERIODO FPERIODD

CONEECDMENTO | CURRICULARES |[A/S [M/SEM| HOEAS/SEM | A/S [M/SEM | HORAS/SEM |A'S|M/SEM | HORASSEM
Iﬁ]]fmbém% AU Ay | & 35 3| 60 I 3| 60 4
LINGUA ESIRAN-

LINGUAGENS  |comaaionomea| 1| 20 15 1| » 15 1| = 15
ARTE T 5 T 5 T 3 5
EDUCACAOFISICA | 1 | 20 15 1| 2 15 1| 15

MATEMATICA  |MATEMATICA 1 % 30 1 40 30 1 4 30

" % A 9 ol

CENCAS  DAfigeao T S 1 s B B

MATUREZA = 2 =
QUIMICA T % 30 1| 15 D 30

1 HISTORIA D 15 1 40 30 D 15

CIENCIA S|GEOGRAFIA T % 30 3 [ 20 15 1] W 30

HUMANAS FILOSOFIA 1| 15 1| 30 1| o 15
SOCIOLOGIA T 4 30 1| 15 1| % 30

%&ﬂ?ﬁ INCLUSAOEMUNDODO| | | o 5 | s 1w 5

CONTELDOS  DNTERDECIPLIVARES

P 100 100 100

TOTAL 0| 40 200 0| 40 W0 | 0] 4 200

LEGENDA: A'5: AULAS SEMAMNATS M/SEM: MODULOS SEMESTRATS HORAS/SEM: HORAS SEMESTRAIS
INDICADWORES FIHOS: DIAS LETIVOS: 100 DIAS SEMESTRATS SEMANAS LETIVAS: 20 SEMANAS SEMESTRAIS MODULO-AULA:
45 MINUTOS
CARGA HORARTA DIARTA FRESENCIAL: 180 MINUTOS - CARGA HORARTA TOTAL: 1200 HORAS
(bservar as disposipdes da Lai Federal n° 11.161/05.

EDUCACAD FISICA: a5 sulas de Educacdo Fisica deverio ser minisradas no primeiro hordrio do mmo ou no wldme horaro para que os alunos
sem ohrigatoriedade da cursar esse componente curmionlar sejam dispensados desse horario. A direcdo da escola devera azrupar o almos de todos
05 perindas, com obrizstoriedade de cursar a Educaio Fisica, a fim de compor as tarmas.

CONTEUDOS INTERDISCIPLINARES APLICADOS DIVERSIDADE, INCLUSAO E MUNDO DO TRABALHO: possuem carga horaria de
100 horas de aulas nio presenciais semestraiz para o aluno desenvolver ofs) projato(s) que sargirem e forem orientados nas discussdes em zala da
aula 0o modulo semana] Serio semanalments ministrados e, conforme a exigéncia legal, deverdo abordar as tematicas dos temas transversais, tais
romo edncacdo ambienta], diteitos umangs, orientgdo sexnal e diversidade, uso de drogas e dependéncis quimica, historia & culnra affo-bras-
leira, de maneira inferdisciplinar, O Contandos Interdisciplinares Aplicados possuem carpa horaria de 100 horas anlas nio presenciais semesirais &
destinam-se a0 desenvolvimenta de projeto () interdisciplinares, pelos estudantes e, serio ministrados, semanalmente pelos professores, conforme
& seZIInIe OIZETAca0. o
1° PFERJODO - Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica,

2* PERIODC - Linrua Pormurussa, Matematics, Quimica,
3° PERIODO - Lmrua Portupussa, Matematics, Biclogia.




ANEXO C

TERMO DE PERMISSAQ PARA PUBILICACAO (cessao de
direitos)

Declaro, com este Termo, permitir a publicagdo da dissertagéo de
minha autoria pela Universidade do Vale do Sapucai, em versao
eletrénica e (para fins de uso exclusivamente académico) a ser
disponibilizada no site oficial dessa Universidade. Titulo da
dissertacdo: “Evasao da escola na idade regular e o retorno para
a educacao de jovens e adultos”.

Autoria: Ivaldir Donizetti das Chagas.

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura:

Pouso Alegre, /0 de /‘ﬂé%’ W de ZJZ/
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