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RESUMO

Este estudo teve por objetivo investigar o uso de tecnologias digitais de
informagdo e comunicagao (TDIC) em metodologias ativas de ensino nas
aulas do curso de Direito e suas contribuicbes no sentido de estreitar a
distdncia entre a formagdo dos bacharéis em Direito e as exigéncias do
mercado de trabalho. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratéria
fundamentada teoricamente em Mercado (2016), Hogemann (2018), Marques
(2010), entre outros. Como procedimentos metodoldgicos, realizou uma
pesquisa de campo em um curso de Direito de uma instituicdo de ensino
superior (IES), localizada em uma cidade do Sul de Minas Gerais e uma
analise documental considerando como fontes as Diretrizes Curriculares
Nacionais para esse curso, o Plano de Desenvolvimento Institucional da
instituicdo pesquisada, o Projeto Pedagogico do Curso e ainda os planos de
ensino de disciplinas relacionadas a praticas juridicas oferecidas nesse curso.
A coleta de dados foi feita com a aplicacdo de questionarios a alunos e
docentes desse curso. Foi realizado também um minicurso online para alunos
escolhidos por amostragem daqueles que responderam ao questionario. Os
dados coletados foram analisados a luz das teorias estudadas sobre o tema,
com base na analise de conteudo de Bardin (2016) e com o auxilio do software
MAxQda. Como resultados das analises, observou-se que o curso pesquisado
do ponto de vista dos curriculos esta se adequando a essa integragcado das
TDIC nas aulas e atividades do curso, o que de certa forma foi confirmado
pelos pesquisados que, em sua maioria, consideraram que o uso de TDIC
favorece o processo de ensino e aprendizagem, tornando as aulas mais
interativas e proporcionando aos alunos um contato ja na formacéo inicial com
atividades do mercado de trabalho que integram essas tecnologias. No
entanto, ha indicios nessas percepg¢des que esses usos das TDIC nas aulas
do curso de Direito pesquisado sdo ainda bem recentes, e foram
impulsionados pela pandemia da Covid-19, quando as aulas passaram a ser
remotas. Entretanto, pode-se dizer que é sempre tempo de recomecgar e
inovar, e que este estudo mostra, como caminho para o estreitamento da
distancia entre a formagdo do bacharel e as exigéncias do mercado de
trabalho no campo juridico, a necessidade de formagédo continuada dos
docentes desse curso para o uso constante dessas tecnologias em aulas que
sejam uma extensdo da realidade, proporcionem aos alunos do curso de
Direito a integracdo de estudos tedricos e praticos, para que assim se
constituam em profissionais com uma formag&o mais abrangente, que possam
utilizar com autonomia as TDIC no exercicio profissional nessa area para o
exercicio da ética e da cidadania.

Palavras-chave: TDIC. Ensino superior. Curso de Direito. Ensino juridico.
Metodologias Ativas
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the use of digital information and
communication technologies (TDIC) in active teaching methodologies in Law
classes and their contributions towards narrowing the distance between the
training of law graduates and the market requirements of work. It is a qualitative
and exploratory research based theoretically on Mercado (2016), Hogemann
(2018), Marques (2010), among others. As methodological procedures, he
carried out a field research in a Law course at a higher education institution
(HEI), located in a city in the south of Minas Gerais and a documentary analysis
considering the National Curriculum Guidelines for this course, the Plan
Institutional Development of the researched institution, the Pedagogical Project
of the Course and also the teaching plans of disciplines related to legal
practices offered in this course. Data collection was carried out with the
application of questionnaires to students and teachers of this course. An online
mini course was also conducted for students chosen by sampling those who
answered the questionnaire. The collected data were analyzed in the light of
the theories studied on the topic, based on the content analysis of Bardin
(2016) and with the aid of the MAxQda software. As a result of the analysis, it
was observed that the course researched from the point of view of the curricula
is adapting to this integration of TDIC in the classes and activities of the course,
which in a way was confirmed by the respondents who, in their majority,
considered that the use of TDIC favors the teaching and learning process,
making classes more interactive and providing students with a contact during
initial training with labor market activities that integrate these technologies.
However, there are indications in these perceptions that these uses of TDIC in
the classes of the researched Law course are still very recent and driven by
the pandemic of Covid-19 when the classes became remote. However, it can
be said that it is always time to start over and innovate and that this study
shows, as a way to narrow the distance between the bachelor's education and
the demands of the labor market in the legal field, the need for continuing
education for teachers of this course for the constant use of these technologies
in classes that are an extension of reality, provide students of the Law course
with the integration of theoretical and practical studies, so that, thus, they
become professionals with a more comprehensive training, which they can use
with TDIC autonomy in professional practice in this area for the exercise of
ethics and citizenship.

Keywords: TDIC. Higher education. Law Course. Legal education. Active
Methodologies.
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1 INTRODUGAO

Através do raciocinio, 0 homem tem garantido sua evolugdo com a
ajuda das tecnologias digitais, criadas nas mais diversas formas, de acordo
com o conhecimento e as necessidades do momento em que se encontra.
Nesse sentido, Kenski (2012, p.16) explica que “os vinculos entre
conhecimento, poder e tecnologias estéo presentes em todas as épocas e em
todos os tipos de relagdes sociais”, o que pode ser compreendido a medida
que as tecnologias surgem como instrumento de progresso para o homem,
como ocorrido durante a Revolugdo Industrial ou ainda como forma de
dominacgao social, com a expansao do capitalismo.

Neste contexto a evolugdo tecnoldgica tem provocado inumeras
transformagdes em todos os seguimentos da sociedade e em varias areas do
conhecimento. Na educacao nao ¢é diferente, pois, tem poder de articulagao
das relagbes estabelecidas entre conhecimento, poder e tecnologias. Para
Kenski (2012), as tecnologias sao criagdes humanas decorrentes do
conhecimento, utilizadas para a acumulagdo de riquezas e por isso,
diretamente ligadas ao poder.

Sendo as tecnologias indissociaveis da educagédo, o processo de
integracao ocorre através do conhecimento. Muitas tecnologias sao utilizadas
para aprender algo e por meio da educagao os conhecimentos sao gerados e
auxiliam na produc¢ao de outras tecnologias. Segundo Kenski (2012), as novas
tecnologias proporcionaram novas formas de disseminagédo de informagdes,
além de tornarem a comunicagao mais interativa. Através das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), emergem constantemente
novas formas de comunicac¢ao, cada qual com suas especificidades.

No ensino superior, as TDIC sao consideradas “como recursos
facilitadores da construgao do conhecimento, e ampliador de possibilidades”
(OLIVEIRA; SILVA, 2015, p.4). Assim, a prioridade é facilitar a capacitagdo dos
discentes no que se refere a agdes como processar, investigar, interpretar,
assimilar, e refletir acerca de informagdes as quais tem acesso, de modo a
desenvolver a autonomia, torna-se relevante o discernimento do docente em
relagao a necessidade do uso das TDIC.

Neste cenario, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos pelos professores



implica em formagao docente para criar espacos e utilizar essas ferramentas
COmMoO apoio nos processos de ensino e de aprendizagem, aproximando a
educacao da realidade dos alunos. Ha, portanto, a necessidade de inovagao
nos meétodos de ensino até entdo utilizados, uma ressignificacdo nesse
contexto das tecnologias digitais, a compreensao dos principais conceitos
dessa “era digital como inovagdo, pesquisa, mobilidade, autoria,
compartilhamento e convergéncia” (RABELLO; TAVARES, 2016, p.89).
Presenciam-se novos modelos educacionais que colocam seu foco nos alunos
e na aprendizagem por meio das TDIC.

Pensar na integragdo das TDIC no ensino superior, segundo Rabello e
Tavares (2016), implica considerar que os alunos ja utilizam essas tecnologias
e, assim, a universidade necessita adequar-se a realidade, admitindo as
inumeras possibilidades e potencialidades das TDIC nos processos de ensino
e de aprendizagem. Isto porque a alta velocidade dos avangos tecnoldgicos
nessa era digital implica em considerar que a utilizagao das TDIC pelos alunos
€ uma realidade, e a sua incorporacéo a educagao € urgente e necessaria.

Nos cursos de Direito ndao é diferente. No entendimento de Mercado
(2016), o uso das TDIC no ensino juridico pode colaborar para a vinculagao
entre teoria e pratica, o que vai ao encontro das exigéncias profissionais do
mercado de trabalho nessa area. Entretanto, com as mudangas tecnoldgicas,
0 ensino juridico enfrenta a necessidade de mudangas e ao mesmo tempo
esbarra no tradicionalismo. Assim, muitas vezes n&o se optam pela
modernizacdo dos métodos de ensino utilizados neste curso. Desta forma,
segundo Mercado, “o aprendizado juridico ocorre através do monologo, em
que o professor fala a exaustdo para um grupo de alunos que quando muito
tenta transcrever as licbes repetidas de algum manual juridico” (2016, p.266).
Assim sendo, entende-se que o tradicionalismo desse curso € marcado pelos
antigos métodos, em que o docente fala exaustivamente para um grupo de
alunos que se limita a ouvir e transcrever leis e manuais juridicos.

A integracdo em sala de aula é necessaria pois no campo juridico as
tecnologias ja estdo inseridas no cotidiano de escritérios de advocacia e,
principalmente, nos Tribunais de Justica, e permitem a aproximacdo dos
operadores do Direito com seus clientes, viabilizando um sistema mais

eficiente (MERCADO, 2016). Neste cenario, o professor tem um papel
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integrador, de forma a transformar a aprendizagem num processo participativo
em que o aluno atue todo tempo, deixando de ser apenas um sujeito passivo
(MORAN, 2013).

Corroboram estas discussées Bruch e Goulart (2015), para quem as
tecnologias digitais podem ser utilizadas para promover a ampliagao da
criatividade, interacdo e participacdo dos alunos. Também afirmam que no
ensino juridico ha diversas atividades que podem ser adotadas nas aulas com
uso de tecnologias, tais como grupos e foruns de discussao, entrega digital de
trabalhos e uso de ambientes colaborativos.

Considerando estes pressupostos, penso em minha formagao como
Bacharel em Direito, em um curso que foi realizado com praticas pedagogicas
convencionais, com conteudos estudados em suporte escrito ou aulas
expositivas e auséncia das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem.
Além disso, reflito sobre a minha atuagéao profissional como oficial judiciario no
Tribunal de Justiga de Minas Gerais (TUJMG), em que utilizo em grande medida
tecnologias digitais. Além disso, reflito sobre minha rotina de trabalho, em
convivio com estagiarios do curso de Direito, de outras colegas com formagao
juridica e, principalmente, no convivio diario com advogados, que mesmo
recém-formados, apresentam dificuldades de varias ordens para utilizar as
tecnologias necessarias na atuagao nessa area.

Este contexto possibilita-me colocar duas questbes que estdo
norteando esta investigagao: Como os curriculos do curso de Direito abordam
as TDIC? Na percepcao dos professores e alunos do curso de Direito, o uso
de tecnologias digitais contribui para estreitar a disténcia existente entre a
formagdo desses bacharéis em Direito e as exigéncias do mercado de
trabalho? Essas tecnologias podem tornar as aulas mais dindmicas e propiciar
situacdes em que o aluno possa explorar essas ferramentas em prol de sua
autonomia e aprendizagem?

Para responder a estes questionamentos, o objetivo geral desta
pesquisa é investigar o uso de TDIC em metodologias ativas de ensino nas
aulas do curso de Direito e suas contribuicbes no sentido de estreitar a
distdncia entre a formagdo dos bacharéis em Direito e as exigéncias do
mercado de trabalho. Como objetivos especificos, pretende-se neste estudo:

¢ Identificar tecnologias digitais que podem auxiliar os alunos do curso de
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Direito em atividades correlatas as exigidas no mercado de trabalho.

e Planejar e realizar minicursos com esses alunos, propondo-lhes o
desenvolvimento de diferentes atividades analogas as exigidas no
mercado de trabalho com o uso dessas tecnologias.

¢ Propiciar aos alunos participantes desses minicursos situagdes em que
possam explorar essas tecnologias digitais em prol de sua
aprendizagem e autonomia

¢ Avaliar metodologias ativas de ensino com uso de tecnologias digitais
com estudantes do curso de Direito e a contribuigao dessas tecnologias

para tornar o processo de ensino aprendizagem mais dinamico.

Para subsidiar esta investigagao qualitativa e exploratoria, realizei uma
pesquisa bibliografica sobre o uso de tecnologias digitais no ensino juridico e
uma pesquisa de campo, com a participagao de 22 professores e 17 alunos
de um curso de graduagédo em Direito, o que sera detalhado na secgéo 3 deste
trabalho.

Na segunda secdo estdo as consideragdes tedricas, mostrando a
evolucdo do curso de Direito no Brasil e as formas com que as aulas foram
sendo ministradas; as tecnologias em aulas no ensino superior; a formagao
docente para o uso de tecnologias no curso de Direito; as tecnologias digitais
nos ambientes profissionais; os trabalhos correlatos e, ainda, como se da a
construcao dos curriculos.

Na terceira segdo apresento a metodologia, delineando os
procedimentos da pesquisa de campo, as ferramentas utilizadas, os
instrumentos para a coleta e a analise dos dados. Na quarta secao estao as
analises dos curriculos do curso pesquisado, com base na constru¢do do
curriculo conforme colocada, em que analiso as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para o curso de Direito, o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da instituicdo de ensino pesquisada e o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de Direito investigado e, ainda, dois planos de aula de
disciplinas ministradas nesse curso, visando conhecer como as tecnologias
sdao abordadas nesses documentos. Na quinta seg¢do estdo descritas as
analises de conteudo dos dados coletados, com auxilio do software MAxQda.

E por fim, apresento as consideragdes finais desta investigagao.
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2 CONSIDERAGOES TEORICAS

Esta secdo trata de aspectos do surgimento do curso de Direito no
Brasil, destacando sua evolugéo até chegar ao atual modelo de aula adotado.
Também aborda como ocorre o uso de tecnologias no ensino superior e,

notadamente, qual o impacto dessas tecnologias no curso de Direito.

2.1 O CURSO DE DIREITO NO BRASIL

O Direito € um ramo de conhecimento que serve diretamente a
sociedade. Como area reguladora, controla essa mesma sociedade através
de regras de condutas disciplinadoras e punitivas. Dada a complexidade da
sociedade, e mais ainda, das relagdes sociais que o direito precisa
regulamentar, ao longo dos anos, tornou-se uma ciéncia complexa que exige
de seus operadores novas condutas que a possibilitem ser mais acessivel
(ROVER, 1997).

Para melhor compreensdo de como se deu a evolugcdo do curso de
Direito no Brasil, € preciso voltar a época de colonizacdo desse pais, que
ocorreu no periodo compreendido entre os séculos XVI e XIX, em que as
acgdes de Portugal se limitavam a exploragao de Pau-Brasil e de outros bens e
riquezas, como o ouro. De acordo com Bove (2006), a educagao comegou a
ser estruturada com a vinda dos jesuitas em 1547, mas o intuito destes era
voltado ao ato de catequizar os povos aqui encontrados. Assim sendo, os
meétodos jesuiticos foram utilizados por muito tempo, e foram a base para o
ensino primario e alfabetizacao dos indios e colonos.

Como coldnia de Portugal, a preocupacao inicial da Coroa era utilizar
as riquezas naturais encontradas nas novas terras. Apds o Bloqueio
Continental imposto por Napoledo Bonaparte em 1807, e para evitar que a
Coroa Portuguesa tivesse sua soberania atacada por Napoledo, a Corte,
juntamente com seus servos e seus nobres, mudou-se para o Brasil,
transferindo a sede da Coroa para o Rio de Janeiro, depois do que a colbénia
passou a desenvolver-se (BOVE, 2006).

Com a mudanca, veio a construcdo de palacios e moradias para os

novos habitantes, além da criacdo de reparticdes publicas, e instituicbes de
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apoio a Familia Real. A educacdo também sofreu impactos. Criaram-se
universidades pois, com o bloqueio de Napoledo, os estudantes ndo podiam
mais ir as universidades portuguesas (BOVE, 2006).

Durante o periodo de colonizagao, nota-se que evolugdes ocorreram
em todos os niveis de ensino. No ensino superior nao foi diferente. O ensino
superior era um privilégio apenas de membros da elite, que iam para Portugal
estudar, principalmente na Universidade de Coimbra. A educagao no Brasil
estava a cargo dos jesuitas, que tinham um interesse maior em catequizar os
nativos que aqui habitavam (BOVE, 2006).

Por sua vez, ministravam-se nos conventos dos jesuitas carmelitas
e franciscanos, aulas de nivel universitario, para uso exclusivo dos
padres e seminaristas, onde se estudava, predominantemente,
Filosofia, Teologia e Gramaticas Latina, Grega e Portuguesa, para
aperfeicoamento intelectual e moral, para a pratica e ensino
eclesiastico. (BOVE, 2006, p.119)

A abertura de cursos no pais foi uma exigéncia das classes emergentes
que se desenvolveram junto com a colénia. O ensino superior, que era
oferecido apenas para membros da elite e de ordens religiosas, teve que
difundir-se para atender as necessidades de mao de obra para o Estado, que
buscava oportunidades para os emergentes, e acabou sendo um negdcio
lucrativo para empresarios do setor.

Apds a proclamacado da Independéncia, e com a promulgagao da
Constituicao de 1824, foi assegurada a criagado de colégios e universidades.
Os primeiros cursos juridicos “criados por Lei em 11 de agosto de 1827, e,
efetivamente instalados em 1828, no Convento de S&o Francisco, em S&o
Paulo/SP, e no Mosteiro de Sdo Bento, em Olinda/ PE, fortemente
influenciados pelas universidades europeias” (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018,
p.315). De acordo com Marques (2010, p.200) o ensino juridico, inicialmente,
era destinado “as oligarquias e classes mais abastadas da sociedade da
época. Os métodos de ensino eram os tradicionais métodos europeus de
catedra que nao estavam de todo adequados as novas realidades desta terra”.

Nesse ano de 1827, a formacao dos alunos era voltada as atividades
praticas, com intuito de ensinar diversas funcbdes além da advocacia, como
economia e politica, propiciando ao Estado em desenvolvimento mao de obra
qualificada. Em um primeiro momento, o estudo era voltado a pratica, mas com

0 passar dos anos, os cursos nao foram se atualizando e, com isso, foram
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perdendo aspectos iniciais; passaram a ser mais teodricos, e a pratica era para
aqueles que fossem exercer os oficios (VIEIRA, 2012). Foi somente com a
Republica que houve uma grande mudanga no ensino, que passou a adotar
uma “orientacéo positivista e conservadora, calcada nos preceitos do filésofo
francés Auguste Comte, idealizador do pensamento positivista estatal no
século XIX” (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018, p.316).

Quanto aos modelos de ensino juridico utilizados no Brasil, segundo
Vieira (2012), estdo baseados nas escolas de Direito criadas na Europa,
América Latina, Japao e China, com influéncia do Cédigo Napolebnico e do
implantado nos Estados Unidos. De acordo com o autor, no primeiro modelo,
devido a influéncia normativa do codigo de Napole&o, o ensino € baseado na
lei, em suas interpretagdes, com aulas expositivas que ensinam as regras e
pede ao aluno que encontre a solugdo (método dedutivo). Esse modelo
tradicional que estuda as leis e as doutrinas, com um curso mais tedrico, esta
de acordo com a tradigdo europeia. O segundo modelo baseou-se no método
indutivo, que propde situagdes concretas e solicita aos alunos a aplicagao
das regras. O sistema estadunidense teve de ser moldado de acordo com
suas peculiaridades, e a auséncia de leis fez com que fosse criada uma
analise de casos concretos para entender as possiveis decisbes a serem
aplicadas (VIEIRA, 2012).

No entendimento de Bernardes e Rover (2010), o tradicionalismo dos
cursos de Direito tem conexdo com a sociedade na qual estavam inseridos,
em que prevaleciam normas abstrativas, com papel de organizagéo e
representacdo social. Segundo esses pesquisadores, as complexas
alteracbes sociais sao responsaveis pela necessidade de criacdo de novas
regras, € com isso o Direito precisa estar em consonancia com tais
alteragdes, levando em conta as mudancas trazidas pelas tecnologias.

Nesse diapasao, verifica-se que o Direito no Brasil tem relagao
intrinseca com a formacgao e desenvolvimento da sociedade na qual esta
inserido, tendo sido criado conforme as necessidades do Estado e
transformando-se de acordo com as mudangas sociais. No entanto, hoje, é
latente o papel transformador das tecnologias, o que exige que todas as

areas, inclusive o Direito, integrem as tecnologias digitais em suas agdes.
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2.2 TECNOLOGIAS EM AULAS NO ENSINO SUPERIOR

O uso das Tecnologias Digitais da Informagédo em sala de aula pode ser
um grande desafio, pois deve levar em consideragdo o acesso as diversas
formas de tecnologias disponiveis, a formagao de professores e as praticas
pedagogicas desenvolvidas. O professor necessita de habilidades na hora de
saber adequar as TDIC com o assunto a ser abordado e levar em conta os
alunos que possui, elaborando um material didatico e propostas significativas
para o uso em sala de aula.

Em seu estudo, Kenski (2012) compreende que as tecnologias séo
responsaveis por transformar a organizagao social e proporcionar o0 acesso a
informagé&o, novas possibilidades de interagdo entre as pessoas, atraves das
quais € possivel a troca de informacgdes e construgdo do conhecimento. Essa
autora apresenta algumas questdes norteadoras a serem feitas quando se

trata da educacao na atualidade:

O que é possivel ensinar em um momento em que as informagdes
estdo tdo disponiveis, pulverizadas, multiplas, fragmentadas e
acessiveis em diferentes meios (e midias)? O que é preciso
aprender em um momento em que a informagao é farta e o tempo
das pessoas € escasso? O que é preciso aprender em um momento
em que as bases do conhecimento estdo em permanente
discussao? O que é preciso aprender em um momento em que as
atengdes sao direcionadas para as inovagdes, ao devir anunciado e
imediatamente ultrapassado? O que é preciso aprender para
conviver com espagos, seres, instituicdes e procedimentos fugazes,
volateis, que se alteram permanentemente? Como atuar em um
momento em constante (re) definicdo pessoal, cultural e social?
(KENSKI, 2015, p. 426)

As tecnologias podem ser integradas em varias fases do processo
pedagogico, normalmente sendo capazes de gerar transformagdes no ensino
€ na comunicagao entre os atores do processo educativo (KENSKI, 2012).
Para essa autora, as TDIC possibilitam novas maneiras de acessar as
informacdes, com variadas possibilidades de comunicacio e de interacdo na
diregdo da aprendizagem. Para tanto, serdo necessarias metodologias de
ensino diversificadas, “uma nova pedagogia e a utilizagdo ampla das
capacidades humanas (muito além da cognigdo) em processos diferenciados
de aprendizagem” (KENSKI, 2012, p.47).

No entanto, para o processo de integragao das tecnologias no processo
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de ensino e de aprendizagem, o professor precisa conhecé-las e seleciona-
las, adequando ao publico a melhor forma de utiliza-las. Kenski (2012)
compreende o ensino como uma forma articulada entre informagbes e
pessoas, no qual as metodologias de ensino podem proporcionar uma
cooperagao entre todos os envolvidos, transformando a aprendizagem num
processo colaborativo.

S&o diversas as tecnologias, cada qual com suas especificidades, e
para o aproveitamento no ensino as tecnologias devem ser associadas de
acordo com o objetivo pretendido, conforme explica Kenski (2012), para quem
a apropriagao das TDIC em praticas pedagdgicas implica em uma formagao
do docente com amplo conhecimento das especificidades dessas tecnologias,
de modo a relaciona-las com as metodologias de ensino para uma
aprendizagem promissora. Essa autora compreende que para a tecnologia
integrar o processo pedagdgico, o professor precisa ter um conhecimento mais
aprofundado sobre suas especificidades e possibilidades de utilizacdo, em um
processo complexo que envolve responsabilidade e comprometimento, visto
que o uso inadequado pode comprometer a aprendizagem dos estudantes.

A aprendizagem, segundo Moran (2013), se da nas interagdes e
gestodes, sendo as tecnologias recursos auxiliares nesse processo. Para esse
autor, a aprendizagem é construida por meio de um processo equilibrado que
se da entre trés movimentos essenciais: “a construcao individual — em que
cada aluno percorre seu caminho; a grupal — em que aprendemos com 0s
semelhantes, os pares e a orientada - em que aprendemos com alguém mais
experiente, com um especialista um professor” (MORAN, 2018, p. 3). Esse
posicionamento evidencia as diversas faces da aprendizagem, que pode variar
de acordo com as necessidades de cada individuo e de acordo com 0 modo
pelo qual ha melhor aprendizado, pois cada individuo tem uma forma de
aprender, por isso a importancia desses movimentos.

Ainda segundo esse autor, os professores possuem um papel de
mediadores entre os alunos e os projetos pedagodgicos dos cursos da

instituicdo, com apoio em diversos fatores,

Uma educacéo inovadora se apoia um conjunto de propostas com
alguns grandes eixos que lhe servem de guia de base: o
conhecimento integrador e inovador; o desenvolvimento da
autoestima e do autoconhecimento (valorizagdo de todos); a
formacgao de alunos e empreendedores (criativos, com iniciativa) e a
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construgcdo de alunos cidadados (com valores individuais e sociais).
Sao pilares que, com o apoio de tecnologias méveis, poderao tornar
0 processo de ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado,
empreendedor e inovador. (MORAN, 2013, p.13)

Esses eixos base servem de pilares para a atuacdo docente, em seu
papel de mediador, em que o professor seleciona as ferramentas e orienta os
seus alunos, buscando um aprendizado mais efetivo e completo. O professor
tem papel relevante para que esse processo seja dinamico e flexivel e, ainda,
que sejam exploradas as formas de movimentos essenciais (a construgao
individual, grupal e orientada), adaptando o foco de acordo com eventuais
necessidades do grupo e ensinando a verificar a veracidade de informacgdes,
tendo em vista a quantidade de informacgdes que podem ser obtidas através
da internet (MORAN, 2013).

Enquanto mediador, o professor pode orientar, sugerir, e elaborar
problemas que criem cenarios para discussédo, e com o uso de tecnologias,
pode ainda tornar esse processo interativo. Também pode, através da sua
coordenacdo, direcionar os alunos para apreender da melhor forma
(ARAMUNI; MAIA, 2017). Assim, entende-se que o papel do professor, por
essa nova perspectiva, torna-se ainda mais abrangente em relagcédo a
responsabilidade com a aprendizagem dos alunos, pois ele deixa de ser (em
alguns casos) mero repetidor de informacgdes, e torna-se um gestor do
processo de ensino e aprendizagem, propiciando aos estudantes
oportunidades para a construgao conjunta do aprendizado, por meio de um
postura ativa.

As tecnologias ainda possuem outras fun¢des, segundo Moran (2013)
0 uso das tecnologias moveis como um dos tipos de tecnologias que
impulsionam as mudangas no ensino, propiciam uma aprendizagem
participativa e integrada nas palmas das maos. Ha tecnologias que facilitam a
pesquisa, existem outras mais organizadas como o Moodle’, que possibilitam
0 uso de ambiente virtual por meio do qual o usuario pode ser monitorado;
como pode ocorrer a combinagdo de ambientes mais formais e informais,

potencializando a adaptacgao de cada aluno (MORAN, 2013).

T Ambiente Virtual de Aprendizagem: https://www.moodlelivre.com.br/portal/potal/noticias-
ead/plataforma-moodle-entenda-o-que-e-e-como-funciona
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No entanto, tais mudancas divergem das formas até entao utilizadas na
formacao de professores, por isso, segundo Kenski (2015), na formagao do

docente o uso de tecnologias pode impactar no futuro da educagéo.

As vivéncias proporcionadas pelos bons cursos aos futuros
professores irdo repercutir em suas formagdes e desempenhos nos
momentos posteriores, com seus alunos. Em fluxo continuo, alunos
bem formados terdo melhores condicbes de serem bons professores
e garantir aprendizados mais significativos a seus estudantes,
superando os desafios e as necessidades postas pela sociedade
contemporanea. (KENSKI, 2015, p.426)

Assim, em tempos de mudancas, a formagao docente deve ser
“flexivel e dinamica” (KENSKI, 2015, p.427). Para essa autora, em um mundo
com uma quantidade enorme de informagdes, sao necessarios conhecimentos
para uma “selecao critica e reflexdo coletiva” e assim, os meios digitais devem
ser incorporados as propostas de educagao, transpondo os limites fisicos e
temporais, conectando pessoas.

Bruch e Goulart (2015) salientam que as tecnologias facilitam o acesso
a informacao, entretanto, afirmam ser essencial que os alunos desenvolvam a
capacidade critica para que saibam utilizar com bom senso as informacoes,
devido a grande quantidade disponivel. Assim, o intuito € que possam ser
formados alunos capazes de filtrar as informagdes obtidas de forma util e
adequada, o que é salientado por Martinez e Scherch (2020), que discorrem
sobre a importancia de o aluno ter condi¢gdes de separar as informacoes
obtidas de acordo com a confiabilidade e padrdes éticos.

Ainda, no entendimento de Kenski (2015), as tecnologias devem ser
usadas de forma cooperativa, auxiliando no processo criativo do professor,
proporcionando cada vez mais interagdo entre os envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem. Para o uso das TDIC no ensino superior, essa
autora entende que o processo deve comecar na formacido do professor,
desde o inicio da sua formacéao, para que os reflexos durante a sua atuagao
sejam mais positivos. E quando isso ndo for possivel, que o processo de
formacédo ocorra de forma continuada, para que os profissionais sempre
estejam atualizados.

O uso de TDIC implica em diversas mudangas, exigindo-se novas
posturas por parte dos docentes, que precisam de uma formacgao que inclua o

dominio em relag&o ao uso dessas tecnologias e a novas praticas, que possam
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associar o uso social das tecnologias, que afeta diretamente a sociedade e a
cultura dos alunos, para as aulas. Riedner e Pischetola (2016, p. 40) destacam
“‘que o professor ndo € substituido pela tecnologia, mas assume um papel
fundamental de mediador” e reforcam que sdo os professores que irdo ter o
papel de orientar a lidar com a quantidade excessiva de informacdes,
ensinando a encontrar fontes seguras de informagdo e a selecionar as
informagdes pretendidas.

Essas mudangas, segundo Kenski (2012), ndo ocorrem de forma
sincronizada entre educacéao e sociedade, e isso reflete diretamente no ensino.
Assim, € nesse processo que a mediacao tem um papel ainda mais importante,
adequando os conhecimentos trazidos pelos alunos, as tecnologias a serem
utilizadas e os recurso disponiveis para as aulas. Pinto e Leite (2020)
evidenciam que as TDIC proporcionam a autonomia dos alunos e a
flexibilidade em suas ac¢des, podendo, desta forma, realizarem a gestao do
tempo e local de estudos.

Entende-se assim, que o professor de maneira alguma sera substituido,
possuindo papel significativo na orientagao de seus alunos, principalmente em
relagdo ao uso das tecnologias, o que implica em possuir conhecimentos e
habilidades para seu uso, de maneira que as atividades a serem
desenvolvidas nas aulas tenham impacto positivo na vida e formagao dos

alunos.

2.2.1 Formagao Docente e Tecnologias Digitais no Curso de Direito

Historicamente, advogados e juizes atuam na interpretagéo e aplicagao
das leis, com “habilidades relacionadas a leitura, a escrita e a fala,
principalmente” (MARQUES, 2019, p.01), entretanto, as transformacdes
sociais, as novas tecnologias e os efeitos da globalizagdo exigem do operador
do Direito uma transformacdo em seu modo de atuar. Por meio das

tecnologias, sao utilizadas ferramentas que podem reformular a vida em
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sociedade, promover a interdisciplinaridade?, na direcdo de resolver questdes
complexas (VIEIRA, 2017).

Rover (1997) olhava nessa dire¢do, evidenciando a necessidade de um
empenho de todos os atores do processo educativo na racionalizagdo do
sistema educacional, principalmente com o uso das tecnologias emergentes,
como sistemas artificiais de inteligéncia que podem facilitar o acesso dos
profissionais dessa area ao sistema juridico. Para esse autor, o uso de
tecnologias no sistema juridico abrange diferentes ag¢des, as quais podem ser
empregadas permanentemente para a racionalidade do sistema, de modo a
simplificar o ja existente com o uso de Inteligéncia Atrtificial (IA) e com o
desenvolvimento de tecnologias que possam melhorar o acesso na area
juridica.

O desenvolvimento das TDIC e o emprego de IA estdo auxiliando o
campo juridico, de acordo com Hogemann (2018), em que sdo exemplos o
Sistema Radar do TIMG? e o Sistema Victor do Supremo Tribunal Federal
(STF*). Ambos possuem fungdes semelhantes e os dados cadastrados nos
sistemas processuais sao utilizados no sentido de identificar e agilizar os
julgamentos de casos repetitivos, de modo a selecionar, através de descritores
especificos, demandas idénticas, que poderao ser concluidas por meio de um
julgamento conjunto, na diregdo de otimizar o trabalho de julgamento e
descongestionar as instancias superiores do judiciario.

Segundo Hogemann (2018), a insercao dessas tecnologias € mais lenta
nesta area do que em outras areas, devido a grande relutancia dos cursos de
Direito em relagdo a esses usos. Para essa autora, durante a formacao, o
estudante desse curso vé-se submerso num ambiente marcado pelo
tradicionalismo e avesso as tecnologias, e, ao chegar ao mercado de trabalho,
enfrentam um arduo processo de adaptacdo que poderia ter sido iniciado
durante sua formacao. Nesta direcao, as faculdades de Direito tém seu futuro

ameacado, pois seus alunos sado formados sem adaptar-se as novas

2 A interdisciplinaridade, segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, diz de algo “que
estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento” ou “que é
comum a duas ou mais disciplinas”.
Shttps://www.tjmg.jus.br/portal-tjmg/noticias/plataforma-radar-aprimora-a-prestacao-
jurisdicional.htm#.Xs7Im2hKjlU

4 http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=422699
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informagdes, causando muitos problemas ao chegarem no mercado de
trabalho (HOGEMANN, 2018).

Para Rover (1997) o Direito € um ramo do conhecimento que interessa
a sociedade, pois € um instrumento de controle, através de proibicbes e
permissdes. A complexidade das relagdes sociais acaba gerando um alto grau
de judicializagdo dos conflitos, que acaba causando dificuldades técnicas e
administrativas no sistema judicial. Para esse autor, no intuito de racionalizar
o sistema, devem ser executadas medidas que incluem as tecnologias, de
forma a permitir um acesso universal ao mundo juridico. Através das
tecnologias ficam mais faceis o armazenamento, acesso e circulagdo de
dados, que além de criar tarefas ao operador do Direito, possibilitam novas
formas de resolver o problema do congestionamento de processos que afeta
o Poder Judiciario.

Santos (2005) manifestou entendimento de que os tribunais séo esferas
de informagéo e comunicagao e, com isso defendeu a necessidade de verificar
os impactos de novas tecnologias nas relagdes pessoais e na organizagao
operacional do sistema. Para esse autor, as tecnologias geram um impacto
positivo no que diz respeito a gestdo e administragao da justica, pois, através
das tecnologias, novos suportes facilitam os servigos judiciais. Assim,
defendeu que as tecnologias possuem o importante papel de otimizar a gestao
dos tribunais, que os recursos tecnolégicos n&o irdo substituir as pessoas.
Para tanto, seria necessario que o0s usuarios buscassem qualificacido
adequada, pois 0 mais importante papel das tecnologias na area do Direito é
melhorar 0 acesso das pessoas ao sistema judiciario, facilitando a resolugao
de demandas na sociedade.

Marques (2010) avaliou que mudancas deveriam ser absorvidas no
ensino juridico, em decorréncia da presenga das novas tecnologias, com a
finalidade de evitar uma crise didatico-pedagodgica no curso de Direito, que
ainda n&o se apresentava adaptado a essas tecnologias digitais da informagao
e comunicagao. Para esse autor, a atuacado do professor deveria ser a de um
facilitador, aproximando os alunos de recursos e ferramentas digitais
indispensaveis ao uso profissional nessa area. Ademais, apontou que o uso
dessas tecnologias ja era uma realidade do dia a dia do profissional da area

juridica, e poderia ocasionar uma maior interagdo, tornando a prestacao
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jurisdicional mais agil, o que justificava a inser¢gdo dessas tecnologias no
curriculo académico do Curso de Direito e, consequentemente, seu uso nas
aulas.

Lacombe e Rocha (2010) trataram da necessidade de inserir nos
curriculos dos cursos de Direito uma analise de documentos digitais, ja que o
impacto das tecnologias crescia cada vez mais e, no entanto, nos cursos
juridicos ndo possuiam infraestrutura e inser¢cao desses assuntos nos projetos
pedagogicos dos cursos. Para esses autores, havia a necessidade de uma
acgao interdisciplinar entre as ciéncias sociais, de forma a abranger os impactos
das novas tecnologias na relagao existente entre Direito e sociedade.

Bruch e Goulart (2015) estudaram as tecnologias, o ensino do Direito e
o papel do professor, investigando as tecnologias que podem auxiliar o
professor no processo de ensino e aprendizagem. Segundo esses autores, 0
uso da tecnologia deve contribuir para a criatividade e pensamento reflexivo
dos alunos. Através de uma pesquisa bibliografica, com a revisédo sistematica
do assunto, concluiram que as novas tecnologias ndo substituirdo os
professores, e que elas devem ser incorporadas as tradicionais técnicas
juridicas. Isto deve ser feito por meio de formas alternativas de ensino, que
cologuem o aluno em uma situacao de destaque, tendo conhecimento de suas
responsabilidades, e podendo participar do processo de formacao do
conhecimento.

Piazza e Felicio (2015) abordaram a necessidade de uma qualificagao
pedagogica do docente do curso de Direito e a pratica reflexiva, na qual a
docéncia no ensino superior € diferente de outros niveis de ensino, pois grande
parte dos profissionais possui ampla capacidade técnica, pratica profissional,
no entanto, ndo possuem formacdo pedagdgica. A falta de formagéao
pedagdgica, segundo esses autores, pode interferir no processo de ensino e
aprendizagem, o que justifica a necessidade de uma formagdo que possa
proporcionar aos docentes do curso de Direito um desempenho que auxilie na
transformacgao social, inserindo tecnologias emergentes e métodos inovadores
em sala de aula. A capacidade técnica, assim como a formagao pedagogica
sdo necessarias ao docente, de modo a buscar, permanentemente, sua
qualificacdo como docente.

Nesse sentido, Piazza e Felicio (2015) discorrem que um bom
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profissional deve possuir uma formagao completa que perpasse pela Filosofia,
Sociologia e Pedagogia, com consciéncia ética. Para eles é importante
destacar essa formagé&o, pois é comum que profissionais sejam contratados
nos cursos de Direito apenas por sua reputacdo técnica, por serem
profissionais de renome no meio juridico, o que impacta nas aulas, quando a
falta de uma formacgao pedagogica interfere negativamente nos processos de
ensino e de aprendizagem. A necessidade de os professores estarem em
constante formacédo é evidenciada por Mercado (2016) para quem esse
processo, além de permanente, inclui a apreensdo de novas metodologias,
tecnologias e outras areas que agreguem valor na sua atuagao docente.

Na atualidade, no curso de Direito, essas transformacdes estéo
ocorrendo, causadas por diversos fendmenos externos e internos ao proprio
curso, o que tem impacto em relagao a profissado juridica, o que vai atingir,
naturalmente, o ensino e pesquisa nessa area. Embora a globalizacéo e a
evolugao tecnoldgica sejam fendbmenos externos ao Direito, acabam por impor
uma reformulagcdo das maneiras de pensar e das aplicagdes nesse curso, 0

que acabou por mudar seu papel na sociedade. Para Vieira (2017, p.9),

Se no passado o Direito tinha como fungao essencial a estabilizagédo
de expectativas, por intermédio da aplicagdo de regras e
precedentes previamente estabelecidos, no mundo contemporaneo
o Direito passou a ser utilizado de forma cada vez mais corriqueira
como instrumento de transformagao e conformacao da vida social,
cumprindo aos seus profissionais responder e colaborar para a
solugao de problemas complexos que afligem a sociedade.

A resolucdo dos problemas necessita de uma visdo mais ampla,
correlacionando-se assuntos diversos, para que o operador do Direito possa
encontrar a solugéo para o caso que esta analisando. Dessa maneira, o ensino
juridico ndo pode deixar de considerar as diversas areas, pois a medida que
as questdes sociais se tornam mais complexas, exigem um amplo
conhecimento para analisa-las e tomar decisdes.

Neste cenario, segundo Vieira (2017), as mudangas ocorridas na
sociedade impulsionaram a necessidade de reestruturacdo da formacao do
profissional do Direito. Assim sendo, as faculdades que oferecem esse curso
se viram envolvidas em um processo de inovagao dos métodos de ensino, de
forma a potencializar a comunicagao entre as diversas disciplinas oferecidas.

O autor ainda menciona que € preciso que haja investimentos em pesquisas,
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de modo a proporcionar ao aluno um papel ativo no processo de
aprendizagem, o desenvolvimento de habilidades que o auxiliem como
profissional do Direito na resolugao de problemas de alta complexidade.

Isto porque, no cotidiano forense, por exemplo, o uso de tecnologias ja
estd inserido, seja para encontrar fundamentagbes doutrinarias que
corroborem com as teses de defesa e de acusacdo, na elaboragao de
documentos, no acompanhamento de mudangas legislativas ou na pesquisa
de jurisprudéncias. Com todas as atualizagbes que ocorrem, torna-se
necessaria a atencdo dos profissionais do Direito para que se mantenham
informados e nao utilizem posicionamentos ultrapassados (VIEIRA, 2017).

A integragdo de tecnologias no ensino tem gerado alteragbes e um
redirecionamento dos processos de ensino e aprendizagem, a medida em que
as TDIC fazem parte das aulas e vém substituindo as formas tradicionais de
ensinar. Conforme Marques (2010), essas tecnologias propiciam métodos
mais interativos que exigem uma postura mais ativa dos alunos, totalmente
diversa do que ocorre nos cursos de Direito. Neste contexto, o papel dos
docentes é de suma importancia, visto que passam a ser mediadores na
construcdo do conhecimento, pois aos alunos sdo atribuidas fungdes de
participagao ativa na propria aprendizagem. Isto implica que os professores se
preocupem em obter uma formagédo constante, seja de forma individual ou
coletiva em cursos de aperfeicoamento, de maneira a manterem-se
conectados as possibilidades de uso de novas ferramentas (MARQUES,
2010).

Ainda para Marques (2010), na area do Direito as ferramentas utilizadas
no cotidiano profissional, tém assumido caracteristicas intuitivas, no entanto,
deve ser motivo de preocupacéao por parte desses cursos no sentido de formar

0s egressos para utiliza-las. Esse autor afirma que:

A insergdo nos curriculos de disciplinas como informatica juridica,
informatica aplicada ao direito, foi uma grande revolugao, pois criou
uma proximidade entre areas do conhecimento em principio
consideradas quase antagbnicas, mas que se entrelacam e
convergem em alguns pontos nevralgicos. (MARQUES, 2010,
p.205)

Assim, as tecnologias emergentes podem auxiliar o ensino juridico e
esse fendbmeno ja esta ocorrendo, haja vista que esse curso passou a ceder

espaco para as tecnologias com uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
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(AVA), que possibilitam uma flexibilizagdo dos métodos de ensino utilizados.
O uso de plataformas digitais, segundo Vieira (2017, p.11-12), é “[...]
imprescindivel para tarefas como pesquisar posicionamentos doutrinarios,
fundamentar pareceres, elaborar pegas e contratos, acompanhar mudancgas
legislativas e posicionamentos de tribunais, negociar contratos e resolver
conflitos”.

Diniz e Leoratti (2017), ao se referirem as transformacdes provocadas
pelas tecnologias, entendem que o profissional do Direito necessita atentar-se
para areas que envolvam as TDIC e as suas implicagdes nas relagdes sociais
como direito do consumidor, direito penal, direito trabalhista, direito civil e
responsabilidade civil, entre outros. Assim, surge a nogdo de
interdisciplinaridade que Gebran e Oliveira (2018) salientam ser necessaria na
formacéo do aluno do curso de Direito, a qual sera auxiliar na aplicacdo do
Direito, com um melhor entendimento das legislagdes, jurisprudéncias e
doutrinas.

No entanto, o tradicionalismo do curso de Direito, baseado na
transmissao de conteudo, “tem como consequéncia um aluno que nao
desenvolve a consciéncia critica necessaria para refletir sobre os temas
discutidos” (MOURA; TASSIGNY; SILVA, 2018, p.75), o que é totalmente o
avesso as novas propostas de ensino com o uso de tecnologias digitais. Nessa
perspectiva, a formacdo do profissional deve torna-lo capaz de inovar e
encontrar solucdes para os problemas em diferenciados cenarios.

Entende-se assim, que ao cultivar o tradicionalismo nas aulas, nao
integrando as tecnologias digitais, pode-se gerar certo “comodismo” por parte
dos docentes, fazendo com que aumente a relutdncia em relacédo a inovagao
das praticas pedagogicas nesse curso. Para exemplificar algumas das
hipéteses descritas para justificar a ndo utilizacédo de tecnologias nas aulas
dos cursos de Direito, pode-se citar Gebran e Oliveira (2018), que, através de
sua pesquisa, observaram que dentre as hipéteses relatadas, muitos docentes
infformaram que muitas instituicbes de ensino ndo possuem estrutura
adequada nem material adequado, sendo, em muitos casos, dificil o acesso a
essas tecnologias. Outros relataram que muitos discentes ndo apresentam
interesse quando ha mudanga nas aulas com uso dessas ferramentas e,

ainda, que uma das causas € o tempo que deve ser dispendido para
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planejamento e elaboragédo de aulas com essas tecnologias, pois depende de
uma preparacao diferenciada.

Admite-se que essas sdo apenas algumas das diversas razdes
apresentadas por docentes para a ndo utilizacdo dessas tecnologias, que
podem variar muito de acordo com a formacédo desse docente e 0 modo de
vida desse docente, ja que a tecnologias digitais atualmente estao integradas
ao cotidiano e fazem parte das atividades diarias dentro e fora das aulas. No
entanto, no curso pesquisado, como alertado por Mercado (2016), o operador
do Direito, no exercicio de suas atividades, necessita ter o minimo de
conhecimento sobre as TDIC para conseguir utiliza-las de maneira adequada
conforme as necessidades que Ihes sao colocadas pelo mercado de trabalho.
Para esse autor, o ensino nos cursos de Direito necessita ser revisto, de modo
que as tecnologias integrem as aulas e os alunos utilizem esses recursos. O
autor refere-se a diversas possibilidades oferecidas por essas tecnologias, nos

seguintes termos:

[...] as TIC no ensino juridico permitem simular a realidade no
ambiente da sala de aula, permitindo vinculagdo mais facil da teoria
com a pratica profissional; desenvolver competéncia para resolver
problemas complexos, no qual o aluno ira deparar-se com situagdes-
problema reais que exigem capacidade de interpretagcdo, analise
critica e de resposta conceitualmente fundamentada; vivenciar
situagdes do mundo real, se colocando no lugar do outro no
momento explicitando a interdependéncia do conhecimento para a
solugao de problemas complexos e contribuindo para romper com a
fragmentagé&o curricular. da tomada de decisdo ou na condugao do
caso; promover a interdisciplinaridade, ao estabelecer relagdes
entre conceitos abordados em diferentes disciplinas. (MERCADO,
2016, p.265)

Assim, para que se tenha uma compreensdo de modo a associar as
tecnologias com as metodologias de ensino na incorporagdo das TDIC no
processo pedagdgico do ensino juridico, o docente necessita de uma formagao
constante, que leve em consideragao o perfil dos seus alunos e 0s recursos
tecnolégicos disponiveis. Segundo Mercado (2016), essas ferramentas
propiciam uma dinamicidade nos processos de ensino e aprendizagem,
contribuindo para a apreensao e memorizagao dos conceitos estudados.

Mercado (2016) evidencia que o ensino juridico no Brasil esta centrado
no tradicionalismo, com enfoque no mondlogo exaustivo do professor,
cabendo ao aluno absorver todo o conteudo que Ihe é exposto. Dessa forma,

defende que nesse curso sdo necessarias mudancas com atualizacdo de
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metodologias de ensino, cabendo ao professor desenvolver sua capacidade
de adaptacao e disposicao para aperfeicoar-se em relagdo aos conhecimentos
docentes, de modo a inovar os métodos até entdo utilizados e tornar as aulas
mais dindmicas para que os alunos se tornem capazes de desenvolver a
autonomia e a capacidade criativa.

De acordo com Silva e Diégenes (2019, p.2), “[...] o ensino juridico
tradicional ndo é mais suficiente para preparar o profissional do direito para os
desafios que permeiam um mundo globalizado”. Desse modo, a formagao
docente para atuar no ensino superior precisa capacita-lo para uma atuagao
ética norteada na importancia da educacgao na transformacéao social.

Este cenario que se coloca mostra uma necessidade de formagéo
constante dos docentes, principalmente no que diz respeito aos varios
conhecimentos imprescindiveis para a atuagao com uso das TDIC, incluindo,
por exemplo, os conhecimentos de conteudo, pedagdgicos e tecnoldgicos
utilizados de forma integrada (MISRHA; KOHELER, 2006). Essa formacéo
constante pode contribuir para que os docentes do curso de Direito estejam
aptos a utilizar os diversos recursos tecnoldgicos, preocupando-se em colocar
os alunos no centro do processo educativo (PIAZZA; FELICIO, 2015). Neste
sentido, sera possivel compreender a sala de aula como um espaco de ensino
€ pesquisa, um local para incentivar o pensamento critico e construtivo dos
alunos.

No entendimento de Bruch e Goulart (2015), as TDIC sao importantes
para a integragao nos processos de ensino e de aprendizagem, mas o papel
dos professores continua fundamental, principalmente como um mediador,
aproximando as TDIC dos alunos, e mostrando-lhes a relevancia do olhar
critico, principalmente ao analisar e filtrar a quantidade de informacgao
disponivel. Para esses autores, o professor possui influéncia sobre seus
discentes, e uma tecnologia mal utilizada pode interferir negativamente nessa
relagao.

Um dos motivos de preocupacido entre os envolvidos no processo
educativo é a quantidade excessiva de informagdes disponiveis através da
internet e o uso indevido das tecnologias digitais, principalmente em
decorréncia do acesso ilegal de dados e dos casos de crimes ocorridos por

meio virtual. De forma mais abrangente, essa preocupag¢ao no pais levou a
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publicagdo da Lei n°® 13.709, de 14 de agosto de 2018, que regulamenta o
tratamento de dados pelo Poder Publico e iniciativa privada, conhecida como
Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais. Essa Lei tem tido sua relevancia
ampliada diante do crescente uso indevido de informagbes, além da
propagacao de noticias falsas, as conhecidas fakes news, que sao faciimente
disseminadas por meio de diversas redes sociais, como por exemplo, o
Facebook, o Instagram, Twitter, WhatsApp, dentre outros.

Goedert e Arndt (2020) evidenciam que € por meio da educagao que se
pode auxiliar os alunos no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
para que possam sempre ter um olhar critico, que lhes possibilite serem
capazes de uma analise racional das informacdes as quais tém acesso € a
fazer uso consciente dessas informagdes, ou seja, o aluno precisa estar
participando ativamente das aulas. Para Mercado (2016), implica o aluno ter
autonomia na construg¢ao do préprio conhecimento, o que demanda inovagao
das metodologias de ensino utilizadas nas aulas.

Nessa inovagdo das aulas, segundo Mercado (2016), podem ser
inseridos videos, jogos, pesquisas, analises de casos praticos e outros. Esse
tipo de aula podera propiciar aos estudantes o desenvolvimento de suas
habilidades analiticas e de responsabilidade sobre as a¢des efetuadas. Silva
e Diégenes (2019, p.2) referem-se as transformagdes sociais que ocorreram
com a presenga das tecnologias e necessidade de adequag&o da formagao

dos alunos nos cursos de Direito, com a seguinte colocagao:

[...] os acontecimentos da sociedade ganharam maior rapidez e
dinamicidade e a disseminagdo de tecnologias foi intensificada.
Como decorréncia disso, o mercado de trabalho se modificou e a
area juridica ndo é indiferente a isso. Essa modificagdo traz
consequéncias para o ensino, isto porque, esse contexto demanda
novas competéncias e habilidades para a atuagéo dos juristas.

Nesse fio condutor, o docente dos cursos juridicos necessitara adaptar-
se ao mundo digital, de modo a adequar as metodologias ja utilizadas no curso
de Direito, tornando-as mais proximas do que o aluno tem contato e utiliza em
seu dia a dia (MERCADO, 2016).

No sentido de apresentar tipos de TDIC, Hogemann (2018) faz uma
analise de tecnologias disruptivas, descrevendo-as como uma inovagao
tecnoldgica que provoca uma ruptura com os padrdes, modelos ou tecnologias

ja existentes. No campo juridico, as inovagdes tecnoldgicas e de ideias podem
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permitir aos profissionais dessa area a adequacgao a nova realidade. Essa
autora cita algumas tecnologias utilizadas no Direito: LegalTech e algoritmos,
gerenciamento de projetos, assessoria de organizagbes abertas, tecnologia
blockchain e os contratos “inteligentes” e Common Law.

Atualmente é crescente o uso da tecnologia LegalTech definida por

Hogemann (2018, p.108) da seguinte forma:

[...] plataformas, servicos de Tecnologia da Informagao e software
que primeiro tornaram os escritorios de advocacia e advogados mais
eficientes no desempenho de suas atividades. Gerenciamento
pratico, armazenamento de documentos e software de faturamento
e contabilidade automatizados séo exemplos 6bvios. A LegalTech
também auxilia os profissionais da area juridica nos processos de
due diligence e pesquisa jurisprudencial.

O termo Legal Technology é a associagao de law (advocacia) e
technology (tecnologia), o termo LawTec ou LegalTech é usado para nomear
startups que criam produtos e servigos de base tecnoldgica para melhorar o
setor juridico; os servigos que se baseiam em dados para facilitar acordos
judiciais, plataformas que promovem o encontro do cliente com o advogado
mais qualificado para seu caso (HOGEMANN, 2018).

O avango destas tecnologias esta associado a modernizagdo dos
processos, ja que o processo eletrénico é uma realidade em todo o pais. E
utilizado com o intuito de acelerar os mecanismos de acesso a justica, como
forma de adequar o crescente numero de processos judiciais com a
insuficiéncia de mao de obra no setor publico (HOGEMANN, 2018).

Dessa forma, o que se nota € que com o uso da informatica e da internet
surgiram novas oportunidades e tornou-se indispensavel a incorporagéao de
recursos e ferramentas digitais nas aulas. Tais recursos podem proporcionar
um ensino mais dinamico. Para tanto, pode o professor assumir um papel de
coordenador de praticas pedagdgicas, utilizando metodologias de ensino que
incluam as TDIC e que possibilitem aos alunos agirem de forma ativa e
auténoma (MARQUES, 2010).

As TDIC precisam ser integradas aos processos educativos, de maneira
que a formagao dos estudantes os prepare para a utilizacdo de ferramentas
presentes no ambito profissional, como por exemplo, o uso de software em
escritorios, sistemas judiciais informatizados, sistemas bancarios, e outros,
subsidiados por tecnologias o tempo todo (MARQUES, 2010).
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Tais tecnologias estao disponiveis no mercado para o uso, mas quando
o assunto é sala de aula, uma das barreiras encontradas pelos professores
consiste na multiplicidade de alunos dentro do espago de ensino e
aprendizagem:

[...] em uma sala de aula ha pessoas com maiores e menores
dificuldades de aprendizado, dada a cumulatividade de barreiras ao
conhecimento experimentadas pelos estudantes em fases
anteriores de sua vida escolar. Isso ndo permite que os docentes
explorem os conteudos em todas as suas complexidades, tornando-
0s, muitas vezes, insuficientes para o aluno com grande apetite de
conhecimento, ou inacessiveis para o aluno com maiores
dificuldades. (ALMEIDA; SOUZA; CAMARGO, 2013, p.27)

No meio juridico, as aulas expositivas e a leitura de conteudos s&o os
meios mais utilizados, no entanto, para a inclusao digital, esse sistema deve
ser repensado. Kaitel e Mota (2013) reforcam a multiplicidade da sociedade,
que, interconectada através do mundo virtual, interage e troca informagdes e
experiéncias, provocando uma transformagédo na vida dos individuos, que
adquirem novas capacidades, habilidades e conhecimentos. Assim, essas
autoras entendem que as crescentes habilidades tecnoldgicas da sociedade
devem ser levadas em conta para uma reestruturagdo do ensino juridico.

Sob o prisma pedagogico, essas autoras entendem que as tecnologias
interferem nesse processo, pois 0s avangos tecnoldgicos e os espagos virtuais
estabelecidos para o compartilhamento de informagdo, comunicacdo e
interacao vieram para impulsionar o repensar dos docentes sobre as praticas
pedagogicas e “de criagdo de novas ferramentas no processo de ensino-
aprendizagem, mais adequadas ao desenvolvimento das capacidades
necessarias para atuarmos neste século de inovagao e tecnologia” (KAITEL;
MOTA, 2013, p.240).

2.2.2 As Tecnologias Digitais nos Ambientes Profissionais do Direito

A relacdo entre Direito e Tecnologia possui um extenso campo de
envolvimento em decorréncia das diversas areas que sao afetadas. Bruch e
Goulart (2015) trazem os conceitos de Direito da Tecnologia e Informatica
Juridica, pois ha muita confusdo no campo juridico quando o assunto é
tecnologia; na maioria das vezes os estudos restringem-se aos fatos juridicos

que devem ser regulamentos pelo Direito, enquanto norma, para resolver
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questbes que surgem com o desenvolvimento da tecnologia, principalmente

quando diz respeito a politica de preservacao de dados. Assim,

Enquanto o Direito da Tecnologia envolve o estudo dos reflexos da
tecnologia nas varias disciplinas juridicas e os problemas dai
advindos, a informatica juridica trata do uso das tecnologias na
aplicacdo do Direito. (...). Os primeiros estudos nessa area tinham a
finalidade de utilizar as possibilidades informaticas para apoio as
decisdes, organizagao, sistematizagdo e indexacédo de conteudo.
(BRUCH; GOULART, 2015, p. 6)

Segundo Bruch e Goulart (2015), o uso das TDIC propiciam aos alunos
o aprimoramento e o progresso de diversas competéncias, seja em relagao ao
desenvolvimento de conteudo ou na capacidade critica ao filtrar a enorme
quantidade de informacéo disponivel. No entanto, para um uso adequado das
tecnologias, esses estudiosos entendem que os alunos devem desenvolver
capacidades de buscar informacbdes uteis e adequadas, capacidade de
interacdo através de ferramentas tecnoldgicas, e a realizagédo de tarefas
utilizando sistemas de apoio; com o desenvolvimento de habilidades, seria
possivel o uso adequado das tecnologias.

As mudangas trazidas pelas TDIC exigem, para a formagédo do
profissional juridico, a capacidade de trabalhar com diversos sistemas de
comunicagdo; a interacdo através de foruns de discussdes e salas de
teleconferéncias, além do uso de ferramentas voltadas ao teletrabalho
(BRUCH; GOULART, 2015). Bruch e Goulart (2015) elencam como
ferramentas a serem utilizadas pelos professores o uso de ambientes
colaborativos, blogs, editores colaborativos de textos (Google Docs), através
dos quais podem ocorrer interagdes mutuas na elaboragdo de conteudo,
proporcionando troca de conhecimento entre os envolvidos. Ainda para esses
autores, o uso das TDIC nao pode ser uma garantia de melhoria no processo
de aprendizagem, as tecnologias devem ser voltadas para o desenvolvimento
de habilidades de acordo com o tipo de tecnologias digitais utilizadas e desde
que compativeis com os envolvidos (BRUCH; GOULART, 2015).

No mundo juridico, ja fazem wuso de inteligéncia artificial,
armazenamento de dados em nuvem, marketing digital, chatbots e outras
tecnologias, como o processamento eletronico de dados e outros diferentes
sistemas. Dentre as diversas ferramentas tecnoldgicas disponiveis estdo os

softwares que podem ser utilizados para o controle da gestao processual,



inclusive no acompanhamento processual, além da gestdo financeira. Sao
inovagdes que vieram informatizar o trabalho nessa area e, com isso, auxiliar
a rotina no trabalho, seja através da diminuicdo do volume de documentos
gerados ou pela agilidade no gerenciamento de informagdes.

Nesse sentido, Ignacio (2017, p.67) enfatiza que essas “tecnologias e a
intensificagdo dos meios de comunicagao, trouxeram expressiva alteragao na
realidade e no comportamento dos futuros profissionais da area juridica”, e
assim, fica ultrapassado o modelo pedagogico utilizado pelos professores em
cursos de Direito com aulas sempre expositivas, e os alunos sempre
receptores de conteudo. Para essa autora, a importancia das tecnologias e
seu impacto no ensino juridico mostram que metodologias convencionais ndo
sao mais adequadas as novas necessidades do profissional dessa area, o qual
necessita de novas habilidades para a atuacdo no mercado de trabalho.

Lacombe e Rocha (2010, p.75) j4 mencionavam essa presencga das
tecnologias no mundo juridico e suas implicagdes tanto na teoria quanto na
pratica:

1) A discusséo conceitual, juridica e tecnoldgica sobre o documento
eletrbnico (tema que é transversal a varias areas do conhecimento
que tém no documento em geral um elemento essencial); 2) A
informatizacdo dos processos na justica. 3) A Privacidade no
ambiente virtual; 4) A questéo da assinatura digital e sua seguranga
criptografica; 5) As relagbes consumeristas e os contratos em
ambientes virtuais; 6) O Ensino a Distancia (EAD); 7) O teletrabalho;
8) Os crimes na area da informatica; 9) Os direitos autorais e de
marcas.

Essas questdes acabam sendo norteadoras de discussbdes na area
juridica que possuem como finalidade tratar de diferentes problemas
provocados pela informatizacdo da sociedade.

Na atualidade, muitas destas questdes ainda persistem e outras
emergiram. Para Diniz e Leoratti (2017), no sistema juridico, as tecnologias
auxiliam trabalhos repetitivos, como relatério de processos e triagem de casos
por assunto, no entanto, outras tarefas surgem para viabilizar a dinamicidade
do sistema. Além de novas tarefas, como certificagcado de base de dados e uso
de inteligéncia artificial, também surgem implicagdées na atuagao jurisdicional,
com a aplicacdo das leis nos mais diversos ramos do Direito, sob o novo
enfoque de interagdo das tecnologias, que acabam exigindo novas
perspectivas para a resolucéo de conflitos.
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Diniz e Leoratti (2017, p.135) verificaram que “dos 100 milhdes de
processos ativos hoje no Judiciario brasileiro, 15% s&o digitais”, e esse
processo de mudanga para o digital fomentou o uso de inteligéncia artificial,
que utiliza rob6s na triagem de casos e na elaboracdo de documentos.
Bernardes e Rover (2010) afirmam que as tecnologias possuem aspectos
positivos, sendo capaz de otimizar o ensino, facilitar a comunicacido e a
construgéo de conteudo a qualquer tempo e em qualquer lugar.

O uso de sistemas digitais, principalmente o processo eletrénico criado
para a tramitacido de processos, teve sua crescente implantagao impulsionada
pela edicdo da Lei n°® 11.419, de 19 de dezembro de 2006, que tem por objeto
a informatizacdo do processo judicial, buscando a efetividade do principio
constitucional da razoavel duracido do processo e também pela edi¢ao da Lei
n° 13.105, de 16 de margo de 2015, que se trata da nova edigdo do Cdodigo de
Processo Civil, o qual trouxe diversas disposicoes sobre o uso de sistemas de
automacéo (BRASIL, 2006; 2015).

Tal fato é salientado por Souza Junior e Mazzafera (2019), que
reforcaram o impacto da edicdo de tais legislagbes na vida de muitos
profissionais, que se viram desafiados por um novo método de atuacao
profissional e precisaram solicitar auxilio para acesso ao Judiciario. Assim, o
processo de automacao do Judiciario foi acelerado para que todos os tribunais
pudessem adequar-se a legislagcdo, e atualmente o Conselho Nacional de
Justica (CNJ), além de impulsionar o Poder Judiciario a utilizar as tecnologias
para otimizagao dos processos e atos judiciais, avalia o grau de empenho e as
politicas de execugao através de um Painel de Governanga de Tecnologia da
Informacao (TIC) do Poder Judiciario, que fornece dados para a execugao de
politicas e aperfeicoamento do uso de tecnologias no Poder Judiciario.

A Fundacao Getulio Vargas (FGV) também realiza estudos voltados ao
uso de tecnologias digitais, como, por exemplo, a pesquisa realizada através
do Centro de Ensino e Pesquisa em Inovagdo (CEPI). A conclusdo desse
estudo foi publicada em 2018, com o titulo “O Futuro das Profissdes Juridicas:
Vocé esta preparad@?”, cujos resultados mostram que o uso de solugdes
tecnoldgicas esta sendo fomentado por advogados que buscam ampliar a
integracéo tecnolodgica em relagdo aos servigos juridicos. Na primeira parte
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dos resultados, as principais conclusbes mostram as implicagcdes que

causaram essas tecnologias em ambito profissional dos advogados:

1 — O grande volume de processos, teses repetidas e baixo retorno
financeiro por demanda levaram os escritorios atuantes em
contencioso de massa a investir em solugdes tecnoldgicas; 2 — Ha
um processo de substituicdo de tarefas realizadas por profissionais
da area juridicas em andamento, concentradas em cargos mais
baixos na hierarquia organizacional; 3 — Aumento da contratagdo de
profissionais de exatas e as vezes até sem formacéo juridica para
compor e até mesmo coordenar equipes; 4 — Criagdo de arranjos
organizacionais diferenciadas com o objetivo de obter maior
integracéo tecnoldgico aos servicos juridicos. (FGV, 2018, p.11)

Nota-se que nessa primeira parte buscou-se identificar as principais
causas que tendem a fomentar o uso de tecnologias, e as consequéncias
imediatas desses usos pelos profissionais da area do Direito. Na segunda
parte dos resultados, as analises das entrevistas realizadas em diversos
escritérios de pequeno e grande porte para avaliar o impacto direto das
tecnologias na atividade profissional e como estdo sendo inseridas nesses
ambientes de trabalho mostram que nove a cada dez desses escritorios
consideram relevante o impacto causado pela utilizacdo de softwares nessa
area. Entretanto, menos da metade dos escritorios pesquisados utiliza
tecnologias como auxiliares nas atividades juridicas (FGV, 2018).

Essa pesquisa da FGV avaliou o uso de softwares de gestao interna,
gestado processual, geragdo de documentos, pesquisas de jurisprudéncia,
comunicagado e outras funcionalidades. A justificativa de limitada utilizagao
dessas tecnologias nesses ambientes € que muitos ainda consideram um
investimento alto, e acabam por ndo acompanhar as mudangas necessarias.

Isto porque,

(1) Ha desigualdades significativas no uso de tecnologia, geralmente
explicadas pelo porte dos escritérios, medido em numero de
advogado(a)s atuantes; (2) O uso mais disseminado de tecnologia
contempla apenas ferramentas basicas de organizacéo e cadastro
de informagdes (softwares de gestao financeira e processual) e ndo
ferramentas avangadas que auxiliem a prépria atividade juridica
(e.g. softwares de geragado automatica de documentos); (3) Ha
amplo espago para implementagdo de ferramentas tecnoldgicas
avangadas, diante dos indicios de alta repetitividade dos trabalhos,
que se verificam na presenca frequente do contencioso de massa
entre as atividades dos escritérios e no uso disseminado de
modelos. (FGV, 2018, p.11)

Ainda segundo resultados dessa pesquisa, 0 uso das tecnologias €&

responsavel por proporcionar agilidade no trabalho e no acesso as
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informagdes, melhor gestao dos trabalhos internos e dos processos, além de
facilitar a comunicagao. Evidenciam que atualmente ha softwares de gestao
processual sendo utilizados, a exemplo: CP-Pro; Promad, Themis, CPJ,
Sisjuri, Legal One, Totvs, Novas Jus, Projuris, Astrea e Datajuri e outros
elencados; como também foram descritos banco de dados utilizados em
jurisprudéncia como o Jus Brasil, Legal One, Revista dos Tribunais, Lex
Magister (FGV, 2018, p.25). Essa pesquisa mostrou como conclusdes que 0s
escritorios nao estdo preparados para as novas tecnologias; a desigualdade
no uso destas ocorre de acordo com o tamanho do escritério e que quanto
maior o numero de associados, maior é o investimento em tecnologia (FGV,
2018).

Em se tratando de softwares utilizados na area juridica, Hino e Cunha
(2020, p. 11) citam dados fornecidos pelo CNJ através de um relatério anual
publicado pelo 6rgéo, no qual citam dados da Justica Brasileira, incluindo

alguns dos sistemas utilizados.

O relatério Justica em Numeros de 2018 (CNJ, 2018) destacou
marca histérica decorrente da crescente informatizagao da Justica
brasileira. O percentual de a¢des ingressadas em meio eletrdnico foi
de 11% em 2009 para 79,7% em 2017, ou seja, somente um a cada
cinco processos protocolados foram feitos em papel. Destaque
também ¢é registrado a Justica do Trabalho, com 100% dos
processos de 1° grau ingressados eletronicamente, sendo excegao
apenas cinco tribunais. O custo com informatica, que aumentou de
45% em 2014 para 80% em 2016, permanece estavel. A justica
estadual convive com oito sistemas eletrénicos, a saber: SAJ,
Themis, Tucujuris, E-proc, SCPV, UDI, Projud e edJud. Também em
2018, a pedido do CNJ, um estudo elaborado pela Fundagao

Além dos diversos softwares disponiveis no mercado que podem ser
utilizados de acordo com o interesse do usuario para a gestdo processual,
gestao de tarefas, organizacao financeira, acompanhamento de processos e
backup de dados, existem diversas ferramentas na web, muitas de uso
gratuito, que facilitam a vida de qualquer pessoa e podem ser incluidas na
rotina dos operadores da area do Direito.

Em relagdo aos alunos do curso de Direito, Pinto e Leite (2020, p.6),
através de sua pesquisa, verificaram que os meios mais utilizados s&o:
“Facebook; processador de texto Word; videos; documentos eletrdnicos como
eBook ou eTextbook; Wikipédia; Whatsapp; Dropbox; Software especifico”.

Observa-se ainda que sao também utilizados os e-mails Gmail, Outlook, Uol,
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Yahoo etc., que, além de oferecerem o servico de troca de mensagens,
também disponibilizam a fungdo de armazenamento em nuvem, ou seja, 0
armazenamento online de arquivos que podem ser acessados a qualquer
tempo e em qualquer lugar. O Gmail, além dessa funcionalidade, também
possui fungdes muito Uteis como o Google documentos, Google planilhas, e
Google apresentagao, que possibilitam a criacdo de documentos (textos,
planilhas e apresentacbes) de forma online, permitindo a elaboragcdo de
diferenciados tipos de documentos por diversas pessoas de forma
compartilhada.

Ja o Outlook é muito conhecido pela ferramenta Skype, que possibilita
a realizacdo de chamadas de audio e video, amplamente utilizado para
reunides, facilitando o encontro de pessoas que se encontram em lugares
distintos, diminuindo percursos e otimizando o tempo que seria gasto com
deslocamentos. Com uma fungdo parecida com o Skype, no sentido de
proporcionar reunides por videoconferéncia, o que possibilita inclusive a
realizacdo de aulas e palestras, encontramos o Google Meet; o Microsoft
Teams e 0 Zoom Meetings, que € uma ferramenta de videoconferéncia que
suporta reunides com até 500 participantes e 10 mil expectadores no modo
webinar, possui versdes gratuitas e pagas, e em cada versao varia os numeros
de participantes; e justamente a possibilidade de um grande numero de
participantes, o que faz com que se destaque e tenha um uso crescente. Existe
ainda o Trello, aplicativo que permite a organizagao de tarefas; Office Lens e
Scanner Pro para a digitalizagado de documentos; Vade mecum e plataformas
de legislagbes on-line.

Assim, pode-se dizer que no campo juridico a implantagdo de
tecnologias depende da incorporagdo de infraestrutura tecnoldgica, com
informatizagdo das rotinas de trabalho, uso de sistemas de gestao, banco de
dados, digitalizacdo de documentos para acesso on-line, e outras medidas que
possam auxiliar essa area, em um momento que estdo a disposicao
ferramentas de facil acesso, seja por meio dos celulares, tablets e ou dos
computadores. Desta maneira, entende-se que esses avangos tecnoldgicos
conduzem os processos de ensino e de aprendizagem a mudangas sob o
enfoque pedagdgico, o que implica a adequacéo das ferramentas tecnologicas

utilizadas as necessidade colocadas pelos objetivos educacionais. Assim,
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pode-se pensar em uma formagcdo em que os alunos desenvolvam
competéncias e habilidades para o enfrentamento de problemas em situacoes

do mundo real, nesta pesquisa, na area juridica.

2.3 TRABALHOS CORRELATOS

Fazendo um levantamento da literatura sobre essa tematica, observa-
se que ha diversos estudos embora com enfoques diferenciados. Como por
exemplo, o estudo de Mercado (2016) objetivou investigar metodologias de
ensino com a construcdo de materiais didaticos, para o ensino superior, que
possam contribuir na construgao do conhecimento, com a integragcéo de novas
ferramentas tecnoldgicas nas atividades curriculares. Teve como participantes
alunos e professores de disciplinas do curso de Direito, que realizaram
atividades envolvendo o uso de blogs, revistas e jornais on-line, videos e
filmes, jogos, musica, dentre outros. Como resultados, mostra que o uso de
recursos tecnoldgicos contribuiu para que os alunos desenvolvessem suas
habilidades analiticas, o que pode impactar na aprendizagem.

Cunha, Camurga e Reis (2017) desenvolveram em sua pesquisa 0 uso
de tecnologias em aulas no Curso de Direito, observando a relagéo entre
tecnologias e métodos de ensino, tendo como problema de pesquisa a relagéao
entre discentes e tecnologias. Realizaram uma pesquisa de campo com alunos
do primeiro, sexto e oitavo periodos. Em seus resultados, mostram que os
docentes da instituicdo pesquisada ja utilizam tecnologias digitais como meios
de interacao entre professores e alunos e unindo a teoria com a pratica nas
aulas.

O estudo de Moura, Tassigny e Silva (2018) objetivou identificar
dificuldades no ensino juridico, com a finalidade de propor metodologias que
possam auxiliar na melhoria do desempenho dos discentes desse curso. Para
isso, realizou uma pesquisa com alunos matriculados em faculdades de Direito
no pais. Concluiram que o ensino hibrido é uma opgéo, com as tecnologias
integradas as aulas desse curso e a possibilidade de melhoria no aprendizado
dos alunos, pois, segundo esses autores, através do ensino hibrido podem-se
conjugar aulas presenciais e on-line com a integragdo de diversas
metodologias e facilitar a aprendizagem, diante dos impactos provocados pela

evolugao tecnoldgica.
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Arakaki, Mendes e Oliveira (2018) avaliaram o uso de tecnologias
digitais no curso de Direito, realizando uma pesquisa com alunos reprovados
na disciplina Direito Constitucional Il, com o objetivo de investigar o uso de
tecnologias em uma educagéo para a autonomia dos alunos. Assim, fazendo
o uso do Google Sala de Aula, através da interagao dos alunos e, com acesso
aos recursos tecnoldgicos, realizaram diversas atividades com esses
participantes. Como resultado, observaram que houve mais motivacao e
autonomia por parte desses alunos nas aulas, e constataram um indice de
aprovacao superior aos indices anteriores. Portanto, concluiram pelo beneficio
da utilizagao de tecnologias no ensino juridico em relagéo a responsabilidade
e a autonomia dos alunos, bem como a proporcionar uma positiva
transformacéo na dindmica educacional.

Marques (2019) investigou sobre o uso de IA no Direito, que ja séo
empregadas no Poder Judiciario para otimizar procedimentos juridicos. Assim,
seu estudo teve como foco as iniciativas dos Tribunais de Justica para facilitar
0 andamento de diversos processos e como essas tecnologias estdo sendo
utilizadas. Em conclusao, afirmou que a IA pode ser usada na automatizacao
e otimizagcdo de parcelas do trabalho juridico como atividades de gestao
processual, com a finalidade de evitar decisbes conflituosas para casos
idénticos, e ainda realizar um trabalho mais eficiente e que consiga diminuir o
indice de congestionamento de processos.

As percepgdes de alunos do curso de Direito sobre 0 uso de tecnologias
foi analisada por Souza Junior e Mazzafera (2019). Esses autores apontam
gue a maioria desses participantes afirmaram conhecer programas basicos de
informatica e sistemas e programas que podem ser utilizados no campo
juridico. A maioria afirmou possuir conhecimento sobre a plataforma de
processos eletrénicos. Concluiram que essa pesquisa levantou questdes
sobre medidas a serem adotadas pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
de forma que conhecimentos, referentes ao uso das TDIC no campo juridico,
possam ser obtidos no curso de Direito e, como sugestao, apresentaram que
disciplinas especificas podem ser incluidas na matriz curricular desse curso
de maneira a contribuir para o desenvolvimento de competéncias nos alunos.

Gitahy, Sousa e Gitahy Neto (2019) propuseram referencial

metodoldgico para que outros docentes do curso de Direito sintam-se



estimulados a utilizar a metodologia ativa peer instruction e o aplicativo
Plickers. Essas metodologias foram utilizadas com alunos do curso de Direito
com a intencao de inovar aulas expositivas. Concluiram que essas atividades
proporcionam dinamicidade nas aulas, a interacao dos alunos e a construgao
do conhecimento de forma colaborativa. Defenderam iniciativas de emprego
de metodologias ativas nas aulas que proporcionem ao professor a
observagéo do processo de aprendizagem sob diferentes focos.

Andrade, Rosa e Pinto (2020) analisaram a tecnologia Litigation
Analytics e a inteligéncia artificial. A Litigation Analytics € um software que
verifica informacdes através de palavras-chave e a |IA vem sendo utilizada para
otimizar o trabalho no Poder Judiciario, por meio da triagem de agdes
repetitivas por indexadores. Em suas analises concluiram que mecanismos de
IA podem conferir maior previsibilidade na area advocaticia, pois possibilita
avaliacao de resultados de demandas e custos e na argumentagao de forma
mais precisa e eficiente. Desta maneira, as tecnologias trazem beneficios para
as atividades profissionais na area de Direito, de forma a inovar e otimizar a
busca e a interpretacdo de dados.

Hino e Cunha (2020) analisaram a percepg¢ao de diversos profissionais
da area do Direito sobre a utilizagdo das tecnologias digitais e seus reflexos
no exercicio profissional no contexto de mudangas tecnoldgicas. As analises
mostraram que essas tecnologias agregam melhorias na atividade
profissional, promovem celeridades, mas ainda ha problemas, que segundo os
pesquisados, causam a falta de padronizagao dos servicos, problemas de
visualizagao e localizag&o das informagdes necessarias, indisponibilidade dos
sistemas e, em consequéncia dos servigcos. Como elementos positivos estao
0 acesso a informagao com maior volume, o aumento da produtividade,
seguranga e transparéncia em relagdo aos dados, diminuigcdo de custos e
maior dinamicidade de aproveitamento de espaco.

O estudo de Brito, Haonat e Martins (2020) avaliou o uso de informatica
no ensino juridico e a alteragado dos curriculos dos cursos de Direito. Para
esses autores, as alteracbes implementadas pela legislagdo nacional,
incluindo o uso de tecnologias no Poder Judiciario, e buscando a
informatizagédo processual, sdo determinantes para que os cursos alterem as

metodologias de ensino de modo a fornecer uma formagao adequada aos
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alunos. Para tanto, analisou matrizes curriculares do curso de Direito de sete
instituicdes de ensino. Entretanto, os documentos disponibilizados pelas IES
pesquisadas nao foram suficientes para a analise que se propds nesse estudo,
sendo necessaria a elaboracdo de um diagnostico mais preciso que possa
indicar mudancas curriculares.

No estudo de Martinez e Scherch (2020, p.1), o objetivo foi “aventar um
novo indice de poder, na base material tecnolégica desenvolvida com o
incremento da Inteligéncia Artificial”. A discussdo abarca a integragdo do
Direito e das tecnologias e a necessidade de desenvolvimento emancipatério
no que tange a utilizagdo da Inteligéncia Artificial. Foram trabalhadas
conjunturas nesse ambito e concluiram que ha um distanciamento dos
aspectos humanistas, o que pode desencadear um manejo dessas tecnologias
com fins insalubres. Segundo o entendimento destes autores, através das
tecnologias o Direito e a sociedade sofrem alteragdes, ensino nos cursos de
Direito devem adotar tais mudancas na dire¢ao de dinamizagao e atualizagao.
Esse estudo refere-se também aos problemas enfrentados nessa area devido
a quantidade de informacgdes obtidas da internet, e, em decorréncia, a
formacéao dos alunos deve incluir saberes relativos as transformacdes dessas
informacdes, sabendo separa-las de acordo com a confiabilidade e padrdes
éticos para o uso dessas tecnologias.

Observa-se ainda, que os resultados desses estudos mostram que as
tecnologias digitais vieram impactar positiva e significativamente no campo
juridico, principalmente em relagdo ao Poder Judiciario, que vém utilizando a
IA e sistemas eletrbnicos na otimizacdo das atividades desenvolvidas, e,
assim, esta sendo descongestionado o grande fluxo de processos que ficam
estagnados a espera de uma decisao judicial. No entanto, esses estudos
mostram alguns tipos de tecnologias digitais que vém sendo estudadas e
utilizadas em praticas no ensino juridico, mas a maioria dessas pesquisas
foram realizadas com estudo bibliografico e tratam das tecnologias somente
no campo tedrico. Poucos sdo aqueles que realizaram pesquisas de campo
para mostrar o efetivo beneficio do uso das TDIC em aulas no curso de Direito.
Nesse sentido, reforga-se a relevancia desta investigagao que além de estudo
tedrico, realizou uma pesquisa de campo que abarca a aplicagdo de

questionarios para alunos e docentes do Curso de Direito e a realizacdo de



minicursos com alunos participantes envolvendo o uso de tecnologias
utilizadas no Poder Judiciario e na area advocaticia, o que pode lancar a

semente da inovagao no curso pesquisado.

2.4 A CONSTRUCAO DOS CURRICULOS

Segundo Arroyo (2011), apesar de dindmica, uma area do
conhecimento possui muitas tensbdes, € sempre repleta de duvidas e
questionamentos que acabam gerando novas percepc¢des e ideias. Desta
forma, os curriculos precisam também ser dinamicos e estar sempre em
transformacao, de acordo com as descobertas e novas vivéncias, tornando-o
mutavel como a sociedade o € (ARROYO, 2011).

Essa dindmica é observada pelos docentes que buscam manter os
discentes atualizados, entretanto, quando ha uma rigidez na estrutura
curricular, como componentes obrigatérios e disciplinas de base comum
curricular, as interacdes pretendidas ficam limitadas, visto que os curriculos
devem ser seguidos pelos docentes. Segundo Arroyo (2011), muitos
progressos tém ocorrido no campo das DCNs, o que permite um avango na
parte formativa e de aprendizagem, mas com muitas amarras na forma de
organizagdo dos trabalhos. Essa realidade implica em avangos que
possibilitem novos espacos que incluam novas praticas e autonomia
profissional.

A construgao dos curriculos esta contemplada na Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB). Essa lei determina os principios basicos da educacgao, direitos
e deveres, organizagdo da educagao nacional e disposigdes pertinentes a
todos os niveis de ensino, apresentando conteudos e disposicdes relativas aos
curriculos desses diversos niveis de educagao (BRASIL, 1996).

A educacgao superior esta respaldada nos artigos 43 a 57; e em relagao
ao curriculo desse nivel de ensino a LDB dispbe em seu artigo 53, inciso |l,
que as universidades possuem autonomia para “Il - fixar os curriculos dos seus
cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes”, assim, a
LDB deixa claro que o curriculo do ensino superior segue as DCNSs especificas
estabelecidas para cada curso. No caso do ensino juridico, o curriculo do curso

de Direito segue as DCNs para o Curso de Direito, a partir da qual é elaborado
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o Projeto Pedagdgico desse curso (BRASIL, 1996, p.22).

Almeida e Valente (2012) entendem que interligadas aos curriculos
estdo as tecnologias digitais para o desenvolvimento de atividades. Assim, o
curriculo, um documento voltado a organizacdo de conteudo, permite a
exploracado das TDIC, de forma a buscar novas perspectivas aos individuos,
na medida em que as tecnologias sdo capazes de transformar as praticas
pedagogicas. Para esses autores, é possivel o desenvolvimento do curriculo,
integrando as TDIC e permitindo aos envolvidos novos conhecimentos. Desta
maneira, torna-se evidente a importancia de novas ressignificagées na analise
dos curriculos, permitindo que desde o inicio as TDIC possam ser previstas,
passando a integrar de forma completa o processo de ensino e aprendizagem
e, ao mesmo tempo, propiciar um desenvolvimento completo de todos os
envolvidos no processo educativo.

Segundo entendimento de Gimeno Sacristan (2000), o curriculo tem
como uma de suas fungdes a construgcao de acgdes que serdo utilizadas na
pratica pedagogica, e envolve conteudos e estratégias de ensino. Desta
maneira, o campo curricular € um instrumento de estudo, em que se pode
distinguir suas extensées em diferentes esferas de analise, como a do
conhecimento, das orientagcdes técnicas, dos docentes, das influéncias
politicas no sistema, incluindo, ainda, o contexto historico. De acordo com esse

autor:

Em muitos casos, fala-se de curriculo referindo-se as disposi¢des da
administragdo regulando um determinado plano de estudos, a
relagcéo de objetivos, aos conteldos, as habilidades etc.; em outros,
ao produto "engarrafado" em determinados materiais, como é o caso
dos livros-texto; as vezes, se refere a estruturagao de atividades que
o professor planeja e realiza em sala de aula; as vezes, se refere as
experiéncias do aluno na aula. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.103)

Assim, na constru¢do do conhecimento, € importante considerar as
experiéncias e os programas educacionais e encontrar um sentido para o
curriculo ou para as fases e resultados da aprendizagem. Gimeno Sacristan
(2000, p.103) considera que a avaliagao dos curriculos ndo pode ser limitada
a algumas fases, pois dificulta a integragéo sobre as diversas teorias sobre o
curriculo. Assim, “[...] o importante deste carater processual € analisar e
esclarecer o curso da objetivagao e concretizagao dos significados do curriculo

dentro de um processo complexo no qual sofre multiplas transformacdes”.
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Para Gimeno Sacristdn (2013), o curriculo ndo é somente aquele
prescrito através das legislagdes pertinentes, ja que na pratica pedagdgica, os
docentes tém pouca influéncia dessas prescrigcoes.

O conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a
expressdo e a proposta da organizagdo dos segmentos e
fragmentos dos conteudos que o compbem; é uma espécie de
ordenacéo ou partitura que articula os episédios isolados das agdes,
sem a qual esses ficariam desordenados, isolados entre si ou
simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem
fragmentada. (GIMENO SACRISTAN, 2013, p.17)

Conforme esse autor, o curriculo representa a organizagéao de conteudo
que articula agbes e, que possui fungcédo duplice, de um lado organizando e
unificando o processo de ensino e aprendizagem, e de outro delimitando os
componentes desse processo, por meio da descricdo dos seus componentes
(GIMENO SACRISTAN, 2013). Através dos curriculos determinam-se os
conteudos a serem ministrados e os elementos para o desenvolvimento
escolar e, nesse processo devem ser consideradas as diversas ferramentas e
recursos a disposicdo do professor, que escolhe de acordo com a
necessidades de dos demais envolvidos nesse processo.

Assim, o curriculo evidencia que orientacdes ou prescricdes
administrativas apresentam pouco valor na articulagdo da pratica docente, no
planejamento de atividades de ensino ou para definir conteudos de acordo
com os objetivos pedagogicos que ndo podem delinear para os professores o
que é necessario fazer nas aulas como seus alunos (GIMENO SACRISTAN,
2000).

O estudo sobre o curriculo deve refletir seu processo de producao,
conhecimento e compreensdo. Nesse sentido, Gimeno Sacristan (2000,
p.104) compreende a constru¢do social do curriculo passando por seis fases,
ou seja, niveis de construcdo e avaliagdo. Para esse autor, € preciso
compreender os niveis que se manifestam nas praticas pedagdgicas, em
diferentes perspectivas e metodologias. Para esse autor ha convergéncias de
atividades inter-relacionadas nessa construcido; para tanto, apresenta um

esquema relacionando essas fases, conforme denota-se na Figura 01.
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|

CURRICULO AVALIADOD

Figura 01: Modelo de interpretacao do curriculo por niveis.
Fonte: Gimeno Sacristan (2000, p.105).

Na primeira fase encontra-se o que Gimeno Sacristan (2000) denomina
de “curriculo prescrito”, esfera na qual encontram-se as regulamentagdes do
sistema e das instituicbes de ensino, em que sao prescritos os conteudos
obrigatérios a serem abordados e indicagbes de ordenagdo do sistema, de
forma genérica. Neste estudo sera feita uma analogia das DCNs para os
cursos de Direito.

A segunda fase, que Gimeno Sacristan (2000) denomina “O curriculo
apresentado aos professores”, € o nivel em que a instituicdo descreve o
conteudo prescrito para os seus docentes, ja que no “curriculo prescrito” as
informagdes sdo muito genéricas. Neste estudo, consideramos neste nivel o
PPC de Direito. A terceira fase é nominada “O curriculo moldado pelos
professores”, e € nela que o professor delibera sobre os conteudos que ira
ministrar. Nesse nivel o docente elabora o seu planejamento com influéncias
de suas experiéncias e formacao e pelo que Ihe é proposto pela instituicao.
Essa fase pode ocorrer de forma individual ou com a colaboracdo de seus
pares (GIMENO SACRISTAN, 2000). Neste estudo, admite-se os planos de
ensino como o curriculo moldado pelos professores, construidos com base no
PPC, o qual apresenta as ementas e conteudos a serem abordados.

A quarta fase, “O curriculo em ag¢ao”, refere-se ao nivel da acédo em que
o planejamento passa a ser executado, € 0 momento em que se ocorre a

pratica do professor e as tarefas académicas. Para Gimeno Sacristan (2000),



a avaliagao ocorrida neste nivel possibilita a verificacdo da qualidade do
ensino, pois através da pratica ha um complexo processo de influéncias que
ultrapassa o previsto no curriculo. A quinta fase denominada “O curriculo
realizado”, abordam-se os efeitos, sejam eles sociais, afetivos ou cognitivos
do curriculo, e muitos outros; através dos efeitos € possivel auferir o
rendimento metodolégico, no entanto, se nao forem analisados com o
entendimento necessario, podem ficar ocultos e, por consequéncia, afetar a
forma de socializacao.

Por fim, chega-se a sexta fase, que Gimeno Sacristan (2000) denomina
“O curriculo avaliado”. Na avaliacado do curriculo, eventos externos como
ideologias, culturas e teorias pedagogicas podem interferir nas analises de
aspectos curriculares, até mesmo diversos, do intuito de quem o prescreveu.
O curriculo avaliado acaba impondo critérios para o ensino e aprendizagem,
assim, a aprendizagem adquire para o aluno a peculiaridade de ser avaliada,
ja que o controle do saber € inerente a ideia da fungéo social e dos niveis de
escolaridade obrigatorios.

Em cada uma dessas fases podem ser encontrados problemas que
precisam ser pesquisados, que isoladamente podem dificultar a visao geral do
processo curricular (GIMENO SACRISTAN, 2000). E importante analisar a
transformacdo do curriculo, todas as fases devem ser consideradas no
processo, interferindo na pratica pedagogica. O curriculo de cada ensino, seja
na educacgao basica ou no ensino superior, possui uma funcdo determinada,
que se apresenta de diferentes formas, de acordo com a sua realidade. Assim,
a analise de curriculos deve ocorrer nos contextos em que estao inseridos.

Essas fases descritas por Gimeno Sacristan (2000) ndo precisam
ocorrer necessariamente nesta ordem, nem mesmo que todas as fases
estejam presentes e, cabe ainda analisar os curriculos dentro dos contextos

em que estdo inseridos.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi apresentada ao Comité de Etica sob o nimero CAAE
22293319.8.0000.5102, e teve sua aplicagdo aprovada em 08/10/2019, e
atende aos dispositivos da Resolugao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012
(BRASIL, 2012).

Trata-se de uma investigagao de cunho qualitativo que, de acordo com
Ludke e André (1986, p.18), consiste em uma investigacado “rica em dados
descritivos, € aberta e flexivel e foca a realidade de forma complexa e
contextualizada” e possibilita uma compreensdo mais ampla do objeto
estudado. Ja para Bérni e Fernandez (2012), uma pesquisa qualitativa
possibilita descrever qualidades, elaborar tipologias, construir variaveis, as
quais podem ser analisadas de diferentes angulos, através de testes
estatisticos que buscam explicar o objeto de estudo. Por fim, Sordi (2017)
descreve a pesquisa qualitativa como aquela que busca a compreensao de
situagdes complexas.

A pesquisa é qualitativa em relagdo a abordagem tematica e
exploratoria em relagdo aos seus objetivos. Nesse sentido, a pesquisa
exploratéria € uma preparacdo, um antecessor, para a realizacdo de uma
pesquisa explicativa, que tem por objetivo o registro e a analise dos dados
estudados. Pesquisas exploratérias sdo de cunho empirico, com o objetivo de
levantar hipoteses e problemas e que, segundo Marconi e Lakatos (2017),
podem empregar procedimentos sistematicos, seja na observagdo, ou na
analise dos dados coletados.

Realizou-se uma pesquisa bibliografica para construir o referencial
tedrico desta investigacéo e verificar como a tematica em questao vem sendo
abordada por diferentes autores e sobre quais perspectivas. Para tanto, a
pesquisa bibliografica tem como finalidade proporcionar ao pesquisador a
analise de fenbmenos com uma maior amplitude, valendo-se de materiais
publicados, possibilitando o conhecimento e exame do tema abordado, sob o
olhar de diferentes autores (GIL, 2008). Severino (2017) ainda destaca que
através desse tipo de estudo em que o pesquisador pode utilizar-se de teses,
dissertacgdes, livros e outros tipos de conteudo, a contribuicdo do pesquisador

ocorrera através de suas analises.
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Fez-se uma analise documental que considerou as legislagdes vigentes
e DCNs para o curso de Direito, bem como PDI da IES pesquisada, o PPC
pesquisado e os planos de ensino de disciplinas praticas do Direito. Para
Ludke e André (1996), a analise documental é uma técnica utilizada para
dados qualitativos e baseia-se na analise de diversos documentos, de tipos
variados. Gil (2008) esclarece que a pesquisa documental admite documentos
que ainda n&o foram objeto de uma analise, ou seja, dados originais.

Nesta investigacdo, realizou-se uma pesquisa de campo em que se deu
a coleta de dados, etapa da pesquisa em que se da a aplicacdo dos
instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas (MARCONI; LAKATOS,
2017). Conforme Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa de campo tem por
objetivo colher informagbes para a questdo de pesquisa e, ainda, para a
analise dos fatos que “consiste na observagao de fatos e fenbmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presume relevantes para analisa-los” (MARCONI,
LAKATOS, 2017, p.202).

3.1 LOCAL DA PESQUISA DE CAMPO E PROCEDIMENTOS

A pesquisa de campo foi realizada em um curso de Direito de uma
faculdade localizada em uma cidade do sul de Minas Gerais e teve como
participantes alunos matriculados e frequentes no segundo e no quinto ano
desse curso, bem como seus professores. Eleger o segundo ano do curso de
Direito teve como intuito conhecer as percepgdes dos alunos iniciantes nesse
curso sobre o uso dessas tecnologias digitais na area de Direito, e alunos do
quinto ano, ja formandos, para conhecer suas percepgdes sobre esses usos,
pois muitos deles ja estdo atuando no mercado de trabalho.

Essa pesquisa de campo se deu em quatro fases. Na primeira, os
alunos e os seus professores conheceram os objetivos da investigagdo e
receberam o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)” para
assinatura, devolvendo-o a pesquisadora.

Na segunda fase desta pesquisa, a fase de coleta de dados, devido a
suspensdao de todas as atividades presenciais da IES pesquisada em

decorréncia da pandemia da COVID-19 - as aulas e atividades desse curso
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tém sido realizadas remotamente, através de plataforma virtual - os
questionarios feitos no Google Forms foram remetidos ao coordenador, que
0s encaminhou aos participantes, e aqueles que aceitaram participar desta
pesquisa assinalaram “eu concordo” no TCLE (Apéndice A). Vale salientar
que tanto o questionario “Concepcdes de professores do curso de Direito
sobre o uso de tecnologias digitais no ensino juridico” (Apéndice B) aplicado
aos professores, quanto o questionario “Concepg¢des de alunos do curso de
Direito sobre o uso de tecnologias digitais de comunicagao e informagao no
ensino juridico” (Apéndice C), que foi aplicado para os alunos, contém quatro
(4) questdes abertas, com espago para a resposta.

Num terceiro momento, a intengéo era realizar um minicurso com todos
os alunos participantes, em um laboratério de informatica, com o intuito de
apresentar-lhes diversos dispositivos e sistemas e suas fungdes e aplicacdes
na area juridica. Entretanto, por questées de segurancga, devido a COVID-19,
optou-se por realizar um minicurso on-line, através da plataforma de Cisco
Webex, com uma amostra composta por trés alunos, sendo que dois deles
estavam cursando o terceiro/quarto periodo, segundo ano do curso de Direito,
e um deles o nono/décimo periodo, ou seja, quinto ano desse mesmo curso.
Essa alteracdo de periodos ocorreu em virtude das datas em que foram
realizadas as etapas da pesquisa, pois 0s questionarios foram respondidos em
maio de 2020, e o minicurso realizado em setembro de 2020. Esses alunos
foram selecionados através de um e-mail enviado a todos os participantes, e
os trés se manifestaram aceitando participar desse minicurso on-line. Apés
esse minicurso, os alunos responderam ao questionario “Percep¢des dos
alunos participantes do Minicurso” (Apéndice D).

Na quarta fase desta investigacdo, os dados foram organizados e
analisados, conforme detalhamento na subseg¢ao denominada “Metodologia

de analises de dados”.

3.2. O MINICURSO REALIZADO

Esse minicurso teve por objetivo realizar atividades envolvendo o uso
de tecnologias ligadas as praticas juridicas, e foi realizado no dia 03 de

setembro de 2020, através de uma plataforma de reunides on-line chamada
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Cisco Webex. A escolha dessa plataforma ocorreu ja pensando no
aprendizado desses alunos, pois é a plataforma que esta sendo utilizada, por
exemplo, no TJMG, para a realizagdo de audiéncias por videoconferéncias,
pois, em virtude de todos os protocolos de seguranga estabelecidos para o
isolamento social imposto pela COVID-19, as atividades presenciais de
audiéncias foram suspensas, e passaram a ser realizadas por meio virtual.

O minicurso foi dividido em quatro etapas, na primeira foram abordados
exemplos de tecnologias que podem auxiliar o profissional do Direito, e
aquelas que ja devem ser utilizadas, por imposi¢gao do Poder Publico, como:
e-mails, softwares de gestdo, Processo Judicial Eletrénico (PJE), Processo
Eletrénico de 22 Insténcia (JPE), Sistema Eletrénico de Informagéo (SEI),
Processo Judicial Digital (PROJUDI), plataforma de reunibes e audiéncias
virtual — Cisco Webex utilizada pelo TIMG, pesquisa de jurisprudéncia, Vade
Mecum virtual, WhatsApp, redes sociais, Youtube, blogs, podcast, SAJ,
Kahoot, dentre outros. Além destes, abordaram-se os Sistemas de IA em uso
nos Tribunais, como o sistema Radar e o Sistema Sapiens, de modo a mostrar
aos participantes como esses sistemas funcionam, e sua relevancia na area.

Na segunda etapa, trataram-se assuntos como pesquisa através de
plataformas virtuais, utilizando-se o Scielo e a plataforma Capes. Foram
também abordadas as diversas funcionalidades de plataformas que
normalmente sao conhecidas apenas por sua funcido de correspondéncia
eletrénica (e-mail). O Gmail foi escolhidopara mostrar aos participantes suas
funcdes de reunido on-line, armazenamento de dados em nuvem, criagao de
documentos on-line, Google Classroom e outros, que podem auxiliar muito a
vida profissional e académica dos envolvidos na educacéo.

Na terceira etapa, os participantes realizaram atividades envolvendo o
funcionamento e acesso a Processos Judiciais Eletronicos no site do TIMG e
como funcionam os sistemas acessoérios, como por exemplo, sistemas de
consultas de dados que ajudam na busca de informagdes e no cruzamento de
dados. Nesta etapa foram tratados os sistemas auxiliares da justica, quais
sejam: Malote Digital, Rupe, SEI, Banco Nacional de Mandados de Prisao
(BNMP), Banco Estadual de Mandados de Prisdo (BEMP), e os sistemas
utilizados para busca de dados: Sistema de Busca de Ativos do Poder

Judiciario (Sisbadud), SerasaJud, Companhia Energética de Minas Gerais
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(Cemig), Cadastro Nacional de Indisponibilidade de Bens (CNIB), Sistema de
Informagdes ao Judiciario (Infojud), Sistema de Informagbdes de Seguranca
Publica (Infoseg), Restrigdes Judiciais sobre Veiculos Automotores (Renajud),
Registro de Informagdes Judiciais (Rijud), Junta Comercial de Minas Gerais
(Jucemg), Sistema de Informagdes Eleitorais (Siel), e mostrou-se a fungéo de
cada um desses recursos tecnoldgicos.

Na quarta etapa, houve atividades envolvendo a navegacéo no site do
TJMG, e como acessar o SEIl, com o objetivo de auxiliar os participantes na
compreensao de localizagdo de informagdes essenciais para o exercicio da
atividade na area juridica e, por fim, aplicativos para auxiliar na alteracao de
documentos ou até mesmo transformacdo de fotos em arquivos PDF,
apresentando softwares que podem ser usados tanto no computador como no
celular:

e Para computadores: Nitro PDF Reader; PDFRider; PDF-XChange

Viewer Portable; PDFescape; PDFCool Studio; Inkscape, PDFSAM.

e Para celulares: PDFelement, PDF MAX, PDF Editor Text, PDF File

Editor.

Essas atividades objetivaram propiciar aos participantes a utilizagao de
tecnologias ja empregadas e disponiveis no mercado de trabalho na area do
Direito. Além disso, a pretensdo foi oportunizar aos participantes
experienciarem a utilizagao desses recursos, analisarem a eficiéncia e eficacia
de cada um dos dispositivos tecnolégicos utilizados nas atividades e ainda,
vivenciar a interagcao em atividades colaborativas.

Através de observacido, pode-se notar que quando o assunto é
tecnologia, os alunos ficam limitados a atrelar o assunto somente a forma que
a aula é ministrada, ou seja, plataforma de video, slides, e pesquisa em sites.
Entretanto, considera-se que a experiéncia foi produtiva, e os alunos
manifestaram entusiasmo, mostrando-se empenhados, e apresentando

desconhecimento de diversas tecnologias mencionadas no minicurso.

3.2.1 Ferramentas Aplicaveis ao Mundo Juridico

Dentre os diversos tipos de tecnologias, podemos comecgar citando



alguns software disponiveis em escritorio, criados por legaltechs ou lawtechs,
que sao criados de acordo com suas funcionalidades no exercicio da atividade
juridica.

Em seu estudo sobre tecnologias, a FGV avaliou seu uso =dentro dos
escritorios de advocacia, e os dados obtidos demonstram que a maioria € de
contrato de servicos terceirizados para instalacdo e manutencao de
equipamentos. Somente em empresas de médio e grande porte se nota a
existéncia de um setor interno de TI.

Em relagdo aos softwares a pesquisa (FGV, 2018) elencou os mais
citados pelos entrevistados, que sao comumente utilizados. A escolha
normalmente € de acordo com o potencial financeiro, e as necessidades para
operagdes, quais sejam: CP-Pro; Promad- integra; Themis; CPJ- Preambulo;
Sisjuri (Totvs); Legal One; Novas Jus; Projuris; Astrea; Datajuri; ADVwin;
Espaider; LM- Legal Manager; Lawsoft; Iturn; ADvise. (FGV, 2018)

Em relagdo a estes softwares, trouxemos aqui algumas informacgdes
existentes em alguns ambientes virtuais. Alguns deles possuem verséo
gratuita, como o Aurum?®, que possui uma interface mais simples, para que o
profissional o utilize e verifique se ele atende as necessidades para o trabalho.
Ha uma variacao de precos dos servicos oferecidos, o que flexibiliza o acesso
de acordo com o potencial econdmico e as necessidades do usuario. Assim,
tais softwares sdo apenas a titulo de exemplo, pois como ja dito, seu uso é
definido pelo profissional de acordo com suas necessidades. Ja no que tange
a formacdo académica, existem diversas ferramentas a disposicao dos
docentes para uso em sala de aula, com as mais diversas fungdes, alguns dos
quais passaremos a exemplificar a seguir.

O Google Gmail, através de sua plataforma, possui um amplo acesso
gratuito, e disponibiliza, além de conta de e-mail, drive para arquivo de
documentos em nuvem, documentos on-line, chat (Meet) e outros.® Uma
dessas ferramentas é o Google Sala de Aula, através do qual é possivel a
interacéo entre professor e alunos, postagens e envio de atividades, podendo
ser usado em smartfones e computadores.

Outra ferramenta de facil acesso, € o Kahoot!, um aplicativo de jogos,

5 Software Juridico com Inteligéncia Artificial ideal para Escritérios e Advogados.
6 https://support.google.com/mail/answer/56256?hl=pt-BR
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perguntas e respostas, através do qual é possivel criar questbes sobre
qualquer assunto, que pode ser utilizado para avaliar o desempenho dos
alunos na disciplina de uma forma nova e rapida, ja que automaticamente o
sistema informa o quanto os participantes acertaram e erraram.

Os processos judiciais eletrénico foram criados pelo CNJ por meio
plataforma PJe com intuito de uniformizar os diversos sistemas antes
existentes no Brasil, pois, em virtude da autonomia que o judiciario de cada
estado possui, cada um adotava uma plataforma diversa, o que acabava
dificultando o trabalho dos advogados.

Em Minas Gerais o PJe teve sua implementacgao iniciada em 2013, e
hoje possui a plataforma para distribuicdo de processos civeis em
funcionamento em todas as Comarcas do Estado. Ja a plataforma PJe para
processos criminais esta em fase final de testes, e em breve comecara sua
implementacao; no entanto, para facilitar a parte da execucédo de sentencas
foi criado um sistema eletrénico denominado Sistema Eletrénico de Execugao
Unificado (SEEU").

Para a utilizacdo dos sistemas, a maior parte exige que o advogado
possua um certificado digital, que € uma assinatura eletrénica para validar os
documentos apresentados. Através desta assinatura os documentos sao
validados e garante-se a lisura do sistema. Depois de diversas atualizag¢des, a
versado 2.1 do sistema buscou uma interface que facilite o acesso, e torne a
plataforma mais estavel. O uso em sala de aula pode ser através do site do
TJMG, que disponibiliza uma plataforma de testes, em que sao possiveis atos
simulados no sistema, para que o usuario aprenda a trabalhar com as diversas
ferramentas que o sistema possui.

O site do TUMG disponibiliza, dentro da pagina de acesso aos sistemas,
um ambiente de teste para que o usuario possa aprender a utiliza-lo, através
da leitura de manuais e cartilhas que explicam como ¢ feito o acesso. Em sua
pagina inicial, o advogado possui acesso ao seu acervo de processos, recebe
intimacdes, monitora seus prazos e peticiona nos processos em que atua. As
fungdes mais utilizadas sdo os Pedido de habilitacdo e peticionar. E através

dessas fung¢des que o advogado solicita o cadastro para atuar em processos

" https://seeu.pje.jus.br/seeu/



58

que ja foram distribuidos e encontram-se em tramite. Antes do PJe, para dar
inicio ao processo, o advogado redigia sua peticao, separava os documentos
probatérios do seu pedido para comprovar suas alegagdes e dirigia-se ao
Foérum. Daquele momento em diante, a distribuicdo e protocolo do processo
eram feitos pelos serventuarios da justica.

Com o processo eletronico, esse servigo € realizado pelo advogado.
Necessitando de conhecimentos basicos de criagdo de documentos em PDF,
digitalizacdo de documentos e as funcionalidades basicas do sistema PJe, que
somente aceita arquivos no formato PDF/MP3/MP4, possui um editor de
textos, e somente admite arquivos no tamanho maximo de 5.000k. Tais
informagdes sao necessarias para que o advogado tenha tudo previamente
separado para somente depois tentar distribuir uma nova agao.

Assim, depois de tudo que precisa devidamente separado, utiliza-se a
funcdo cadastrar processo. Nessa fungao ele ira inserir o tipo de agao,
assunto, nome das partes, e entdo ira inserir sua peticdo e seus documentos.
Somente depois de todas as etapas concluidas ele podera protocolar e ter seu
processo distribuido perante uma das varas da comarca indicada.

Para auxiliar no servigo de digitalizagdo de arquivos, bem como na
divisdo e unido de arquivos, serao trabalhadas funcionalidades do Adobe e do
PDF Sam, bem como aplicativos de celular como o Scanner Pro HP e Office
Lens. Os sistemas processuais possuem plataformas distintas, de acordo com
as instancias a que os processos se submetem. No ambito do TJMG, os
processos que correm perante a 22 Instancia tramitam no JPe.

Outras ferramentas serdo acessadas através do site do TIMG, como o
acesso as certiddes, por exemplo, de antecedentes, que disponibiliza por meio
eletrdbnico as certiddes requeridas através do site do tribunal, sem a
necessidade de que o interessado se desloque até a sede do féorum local. Nao
podemos deixar de citar o Diario Judicial Eletronico, através do qual sio
publicadas decisdes, intimagdes, editais etc. e os servigos de pesquisas.

Essas sdo apenas algumas das muitas ferramentas que foram
utilizadas nos minicursos e que podem ser usadas em aulas e aproximam o
académico da vida profissional e do cotidiano juridico. Através destes,
professores podem tornar suas aulas mais acessiveis, saindo apenas do plano

da teoria para uma pratica efetiva, além de tornar as aulas mais dindmicas e



realistas. Existem muitas outras ferramentas, mas dada a limitagdo do
trabalho, foram escolhidas algumas que pudessem, juntas, formar um todo que
desse uma visao ampla de algumas atividades na area. Dessa forma, optou-
se pela justica comum, que abrange uma infinidade de possibilidades de

atividade juridica.

3.2.2 Avaliagao dos Alunos Participantes do Minicurso

Apos a realizagdo do minicurso, os participantes receberam um
questionario para avaliar suas percep¢des em relagcdo a sua experiéncia com
tecnologias. Para o aluno A1, sua experiéncia “é muito boa, no estagio
dependo muito e a base dessas atividades é feita em trés sistemas da Policia,
foi duro no inicio, mas agora ja me acostumei’.

Para Fincato (2010), chama-se atengdo para a pratica juridica que
acontece sempre que se atribui significado ao que é ensinado: “concretudes,
aplicabilidades, viabilidades na area juridica (ou ao menos quando se permite
sua construcao)”. A Resolugao 05/2018 em no VI, § 1°, do Art. 2°, estabelece
que deve o PPC deve contemplar “os modos de integracdo entre teoria e
pratica, especificando as metodologias ativas utilizadas” (BRASIL, 2018, p.1).

Ja o aluno A2 afirmou que sua experiéncia foi “regular, pois na vida
pratica tive pouco contato com tecnologias”, e o aluno A3 afirmou que ‘“tem
sido uma experiéncia diferente, principalmente com o isolamento social, tendo
que me adaptar as aulas e provas online, mas ndo deixa de ser um
aprendizado”. Sobre a pratica, a Resolugdo 05/2018, em seu Inciso Il do Art.
5 estabelece que a formacao pratico-profissional do aluno do Direito “que
objetiva a integracao entre a pratica e os conteudos tedricos desenvolvidos
nas demais perspectivas formativas, especialmente nas atividades
relacionadas com a pratica juridica [...]" (BRASIL, 2018, p.2).

Ao serem questionados sobre suas expectativas em relacao ao uso das
Tecnologias em sua atuagéo na area do Direito, o aluno A1 afirmou: “tenho
muitas expectativas e pelo curso pude ver que com certeza serdo atendidas.
A tecnologia ja passou da hora de atuar em procedimentos com 200/300
folhas”. Segundo palavras do aluno A2: “Altas expectativas. Observei que

existem inumeras tecnologias que podem ser exploradas em nosso
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beneficio no dia a dia”. Conforme mencionam Almeida e Valente (2012) as
tecnologias digitais integradas nos curriculos dos cursos podem transformar
as praticas pedagodgicas e auxiliar no desenvolvimento de atividades,
ferramentas essas que precisam ser experimentadas nas aulas, exploradas
em prol de novas perspectivas para a educacao e formacgao dos estudantes.

O estudante A3 referiu-se ao minicurso evidenciando que a forma de
apresentacao foi essencial para a compreensao, e sua satisfacado € no sentido
de sua formacgao e preparacao para utilizar os sistemas experimentados.

“Foi um excelente curso, ainda mais para mim que nunca tive contato com
as plataformas apresentadas. Acredito que em um futuro estagio, tenha
mais sucesso por ja conhecer o funcionamento de plataformas. A didatica
da apresentacao fez tudo parecer muito facil” (A3).

No que se refere a observagao como pesquisadora, pode-se dizer que
os estudantes participantes mostraram o tempo todo grande interesse em
aprender a utilizar as tecnologias que |hes foram apresentadas, mesmo que
maioria dessas ferramentas ndo fosse de seu conhecimento. Nesse sentido
observou-se que os participantes demonstraram que o uso das tecnologias
digitais pode promover a interagdo entre eles e seus pares e com o docente,
0 que instiga a participagdo. Pode-se dizer que essa constatagdo vai ao
encontro do que Mercado (2016) afirma sobre 0 uso de metodologias com uso
de TDIC no ensino juridico, em que o aluno possa agir ativamente, o que, além
de despertar-lhe o interesse pelo que esta sendo estudado, pode possibilitar o
desenvolvimento de habilidades e impactar para a aprendizagem.

3.3 METODOLOGIA DE ANALISES DOS DADOS

A andlise dos dados coletados foi realizada a luz das teorias estudadas,
quando se fez uma triangulagdo de todos os dados coletados durante este
estudo. O conteudo das respostas dos alunos e professores dos cursos de
Direito aos questionarios referentes ao perfil dos pesquisados foram
analisados com auxilio da estatistica descritiva, e aqueles referentes as
percepcdes dos docentes e alunos sobre o uso das TDIC no ensino juridico
foram analisados com base em critérios metodologicos da analise de

conteudo, conforme Bardin (2016).
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O critério estabelecido por Bardin (2016) para a analise de conteudo é
que seja realizada em trés etapas distintas. Inicialmente, realiza-se uma pré-
analise em que os instrumentos de coleta de dados sao organizados e os
objetivos que nortearam a pesquisa sdo retomados. Numa segunda etapa, os
dados coletados sao explorados, e na terceira etapa, sdo realizadas as
analises propriamente ditas que possibilitam inferéncias a partir da
interpretacdo dos dados a luz da teoria estudada.

Seguindo esses principios de Bardin (2016), um leitura minuciosa das
respostas dos participantes possibilitou levantar categorias tematicas. Em
seguida, essas respostas foram exportadas do Google Formularios para um
documento Microsoft Word e posteriormente foram importadas no software
MaxQda. As categorias tematicas foram cadastradas como codigos nesse
software na “Lista de Cédigos”. A Figura 02 mostra a interface grafica do

MaxQda com a lista de cddigos cadastrados.

@@ Lista de Codigos w vy &8 O % MOz X
*  'gJ Lista de Codigos 218
iz Mecessidade de integracdo das TDIC nas aulas d.. 11
ETDIC no estagio 4
=g Auséncia de experiéncia com TDIC no Direito 14
(=g TDIC promovem a interacio 13
24 Mecessidade de maior participacdo dos alunas 6
(=g TDIC em atividades praticas no trabalho juridico 39
(=4 TDIC auxiliam a pesquisa 9
Z5 TDIC essenciais na pandemia 20
iz ) Professor fundamental no uso TDIC &
(=g TDIC facilitam o acesso 7
(24 TDIC facilitam a aprendizagem 16
=g Objecdo as tecnolagias 20
(24 TDIC auxiliam na relacdo teoria e pratica 10
(=g TDIC inovam as Aulas 16
(24 TDIC essenciais no ensina 27
57 Conjuntos 0

Figura 02: Lista de codigos
Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda
O passo seguinte foi alocar para cada um dos cédigos cadastrados no
MaxQda os respectivos segmentos de respostas dos pesquisados. O MaxQda
mostrou uma frequéncia total de 218 segmentos de respostas codificados.
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Nessa acdo o MaxQda mostra, do lado direito das respostas, colchetes nas

respectivas cores dos cddigos indicando esses segmentos (Figura 03).

EA\Novo projeto.mx20 - MAXQDA Analytics Pro 2020 (Refease 20.2.1) - ES

Iniciar  Importar Cadigos Anotagdes  Varidveis  Andlise Métodos Mistos  Ferramentas Visuais  Relatérios  Stats MAXDictio

@ (= B @ & @ B« B

MAXMaps Visualizadorda  Visualizador das conexdes Mapade  Mapade  Grafico de comparagio Retratodo  Linhade  Nuvem de
matriz de codiges entre cédigos cédigos  documentos  dedocumentos documente  cédigo  palavras
B UstadeDocum.. [§ Ty 7 3] 305 £ % 1 & X [7 Visualizador de Documentos: perguntas e respostas professores (98 Parigrafos) pp =F O & # Mz X
v 8 | [ Necessidade de inteqragio dasTDICnasauas doarse v & 4 Bissevere s 88 @
T s Problemas que nao sdo sanados na educacao E
0 basica, ttm adentrado a sala de aula da graduacao
com bastante forca. Isso € um impeditivo para o uso
——— mEF @O B Mzx das tecnologias,_ Uma vez que se Fem em sala um
— aluno n&o versatil, isso &, ndo digital, apesar de
v g Lista de Codigos 218 i 5 F e 2
€ Necesidade e Integracic das TOIC nas ulas .. n muitos ja terem nascido dentro dessa l6gica. E
WD s preciso um estudante atento e dindmico para que o
TDIC na Direitc 14 . .ge
W L uso dessas ferramentas seja positivo, caso
6 contrario, apenas aumentamos o nivel de dificuldade
(@4 TDIC em atividades praticas no trabalho juridica ) .
o 5o oo . i no processo de ap.rendlzagem.
€ T0IC ssenciss i pandeia S " P21- Cada vez mais temos que nos adaptar para o
R ety v Bl 18I ¥ micpremovena nt novo publico e sempre que possivel introduzr a
&g TDIC facilitam o acesso 7 k k.
EJTOIC tacitam a sprendizagen I fecnologia como aliada.
€4 bjecio 2 * P22- Tenho boas expectativas em relagéo a essas
@g TDIC a ti 10 H M . . pege
e 0 [ tecnologias, mas creio que a capacidade didafica e
G s ierncio | -Capaciqal
eamice 7 | a empatia com os alunos estdo alem disso. S
17 Conjuntos 0 ” .
Eo o o $z0 [al ol (] £ Consuta simples de codificacio (OU combinacio de cAdigos)

Figura 03: Marcacado do MaxQda no lado direito das respostas.
Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda

Segundo Bardin (2016), essa fase é muito importante para que o
pesquisador conheca a realidade estudada e note as nuances presentes nas
respostas de seus pesquisados, pelos conceitos que transmitem expressdes
utilizadas, as contradigdes apresentadas e as repeticoes que se mostram
evidentes nos questionarios. Desse modo, foi possivel, neste estudo, realizar
reflexdes e conhecer as percepgdes dos pesquisados sobre a tematica
estudada, o que permite realizar a elaboracédo de conclusdes e responder as
questdes e aos objetivos estabelecidos na pesquisa, o que esta detalhado na
segao 5 desta investigagao.



4 O CURSO DE DIREITO PESQUISADO

Neste capitulo estdo as analises das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o Curso de Direito, estabelecidas pelo Ministério da Educagao.
Essas diretrizes orientam todas as IES do pais nas propostas e
desenvolvimentos dos cursos. Estdo também analisados documentos da
instituicdo pesquisada, como o Plano de Desenvolvimento Institucional e o
Projeto Pedagogico do Curso de Direito, bem como de dois Planos de Ensino
desse curso, com o intuito de verificar a presenca das tecnologias digitais

nesses curriculos prescritos.

4.1 O CURRICULO PRESCRITO: DCNs do Curso de Direito

A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018, instituiu as DCNs do
curso de graduacado em Direito, bacharelado, trazendo indicagdes a serem
seguidas para a elaboragdo de um curriculo prescrito, que, segundo Gimeno
Sacristan (2000), é a esfera das regulamentacbes do sistema e das
instituicbes de ensino, em que sao prescritos os conteudos obrigatorios a
serem abordados e as indicagdes genéricas de ordenagédo do sistema. E é
com base nas DCNs que os cursos de graduagao das IES elaboram seus
Projetos Pedagdgicos.

Observa-se que no segundo artigo dessas DCNs constam disposigdes

que estabelecem os elementos estruturais:

Art. 2° No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deverao constar: § 1°
O PPC, abrangerd, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos
estruturais:[...] V - formas de realizagédo de interdisciplinaridade, de
mobilidade nacional e internacional, de incentivo a inovagao e de
outras estratégias de internacionalizagdo, quando pertinente; VI -
modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as
metodologias ativas utilizadas; [...] (BRASIL, 2018, s.p.)

No que se refere ao perfil dos formandos, o Art. 3° das DCNs do curso
de Direito estabelecem que esse curso devera assegurar “solida formagao
geral, humanistica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, capacidade de argumentacdo, interpretacdo e
valorizagdo dos fenbmenos juridicos e sociais”. Além disso, assegurar em
relacdo ao “dominio das formas consensuais de composicdo de conflitos,
aliado a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e

a aptidao para a aprendizagem, autbnoma e dinamica”, tudo isso considerado
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indispensavel ao exercicio do Direito, “a prestagdo da justica e ao
desenvolvimento da cidadania”.

Nessa diregdo, Goedert e Arndt (2020) reforcam que o ensino tende a
ter essa formagédo para atender as diversas demandas sociais, buscando
desenvolver diversas habilidades nos sujeitos e racionalidades capazes de
atender as necessidades da vida em sociedade.

Em seu Art. 4°, determina que esse curso devera possibilitar uma
formacgao profissional que evidencie competéncias cognitivas, interpessoais e

instrumentais, que tornem o graduando capaz de:

| - interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema
juridico nacional, observando a experiéncia estrangeira e
comparada, quando couber, articulando o conhecimento tedrico com
a resolucdo de problemas; [..] IV - dominar instrumentos da
metodologia juridica, sendo capaz de compreender e aplicar
conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do
Direito; [...] XI - compreender o impacto das novas tecnologias na
area juridica; [...] Xll - possuir o dominio de tecnologias e métodos
para permanente compreensdao e aplicagcdo do Direito; XIII -
desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por
profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar. (BRASIL, 2018,

s.p.)
Em seu Art. 5°, as DCNs estabelecem que o curso de graduagdo em
Direito devera priorizar a articulacdo de saberes e a interdisciplinaridade, de
modo que incluam no PPC, conteudos e atividades inerentes que venham

atender as seguintes perspectivas formativas:

| - Formagao geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os
elementos fundamentais do Direito, em didlogo com as demais
expressdes do conhecimento filoséfico e humanistico, das ciéncias
sociais e das novas tecnologias da informagéo, abrangendo estudos
que, em atencdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas
formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia; [...] lll - Formagao
pratico-profissional, que objetiva a integragcdo entre a pratica e os
conteudos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas
formativas, especialmente nas atividades relacionadas com a
pratica juridica e o TC. (BRASIL, 2018, s.p.)

As DCNs para o curso de Direito, em seu Art. 7°, estabelecem normas
voltadas a formacgao profissional e normas sobre a realizagao de atividades:

[...] os cursos deverdo estimular a realizagdo de atividades
curriculares de extensdo ou de aproximagdo profissional que
articulem o aprimoramento e a inovagao de vivéncias relativas ao
campo de formagéao, podendo, também, dar oportunidade de agdes
junto @ comunidade ou de carater social, tais como clinicas e
projetos. (BRASIL, 2018, s.p.)
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Nesse sentido, Gebran e Oliveira (2018, p.319) acentuam que as
DCNs querem assegurar uma “formagao geral sodlida, humanistica e
axioldgica, além de desenvolver suas capacidades relativas a analise, ao
dominio de conceitos e da terminologia juridica, a adequada argumentagéo,
a interpretacao e a valorizagao dos fendémenos juridicos e sociais”. Com isso,
esses autores entendem que a formacao pode ser capaz de conduzir a uma
aprendizagem autébnoma.

Deste modo, através da Resolucdo n° 5/2018 verifica-se que a
preocupacao com uma formacdo mais completa, que prepare o profissional
para uma sociedade complexa, foi normatizado através das DCNs (BRASIL,

2018).

Essa norma, dentre outros objetivos, procura trazer aos cursos de
graduagédo uma formagéo que fomente ao aluno uma postura critica
diante dos fenbémenos sociais e juridicos e incentivem uma
aprendizagem autbnoma e dinamica. Isso demanda uma
reformulagdo das estruturas de ensino para transformar o modelo
de ensino tradicional, em que o professor ocupa o espaco principal,
em um modelo no qual os alunos passem a ser os principais atores
da construgdo do saber, por meio da utilizagdo das metodologias
ativas em sala de aula. (SILVA; DIOGENES, 2019, p. 2-3)

Compreende-se, portanto, o papel das DCNs em fixar as normas para
direcionar a formagéao do discente, para que os cursos de graduagao fornegam
uma formagao completa, que seja capaz de transformar o aluno em um sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem.

O Art. 9° das DCNs também disciplina que para o desenvolvimento de
conteudos e habilidades as IES podem-se utilizar praticas pedagogicas e

estratégicas diversificadas:

De acordo com as concepgdes e objetivos gerais do curso, nos
termos do PPC, contextualizados com relagao as suas insergoes no
ambito geogréfico e social, as IES poderdo definir conteudos e
atividades didatico-formativas que constituem componentes
curriculares que possibilitam o desenvolvimento de conteudos,
competéncias e habilidades necessarias a formagao juridica, e
podem ser desenvolvidas por meio de estratégias e praticas
pedagodgicas diversificadas, inclusive extraclasse e sob a
responsabilidade de determinado docente, com planejamento prévio
definido em plano de ensino, nos termos do paragrafo Unico do
artigo 3°. (BRASIL, 2018, s.p.)

A importancia da interdisciplinaridade no ensino juridico é enfatizada

por Hogemann (2018), ao afirmar que auxilia na formagdo completa do



profissional, que sera capaz de encontrar solugcdes para problemas
complexos, assim como para a sociedade para a qual trabalha.

Em analise a Resolugdo n° 5/2018, observa-se os seguintes
dispositivos que mereceram destaque: art. 2°, §1°, incisos V e VI; art. 3°; art.
4°, incisos |, IV, XI, XII; art. 5°, incisos | e lll, art. 7° e art. 9°, que estabelecem
que os cursos deverdao fomentar a inovagao; proporcionar estratégias de
internacionalizagao; integrar teoria e pratica com o uso de metodologias ativas
de ensino; proporcionar aos discentes uma formacao sdélida, com incentivo a
aprendizagem, interpretacdo e aplicagdo de normas, com dominio das
metodologias juridicas; incluir a compreensdo de tecnologias, incluindo o
dominio para sua aplicagéo; priorizar a interdisciplinaridade, atentando-se
para a formagéo geral e pratico profissional de seus alunos, utilizando-se de
praticas pedagdgicas diversificadas (BRASIL, 2018).

Verifica-se, portanto, que as DCNs foram alteradas para contemplar a
inser¢cao de novas tecnologias, incluindo o uso de ferramentas tecnoldgicas,
buscando a interdisciplinaridade e uma formacdo mais completa do

bacharel.

O ensino tecnicista do Direito ndo supre mais as demandas que a
sociedade globalizada traz. Isso porque a dindmica do corpo social
faz surgir a necessidade de novas competéncias e habilidade vindas
dos juristas. Ademais, legislagdes surgem no sentido de tentar fazer
com que o ensino juridico ofertado pelas Instituicdes de Ensino
consiga dialogar com as mudangas de paradigmas da sociedade.
(SILVA; DIOGENES, 2019, p.4)

Segundo Santos e Assis Junior (2016), a Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB) possui um importante papel regulamentador, emitindo portaria
que complementam as DCNs, como forma de garantir uma qualidade melhor

dos cursos de Direito. Na visao destes pesquisadores:

A apresentagdo de um arcabougo normativo, supostamente
harmdnico, pronto e acabado que ja apresenta todas as possiveis
respostas juridicas aliada a falta de orientagcdo contribuem
decisivamente para o distanciamento entre o conhecimento e a
realidade. (SANTOS; ASSIS JUNIOR, 2016, p.285)

Assim, além de ter nas DCNs as bases para uma educacao que preze
por um profissional apto, completo e com formacédo adequada para atender
aos anseios da sociedade, a OAB, como 6érgéo regulamentador da classe dos

advogados, exerce um papel importante, pois, através de seu exame de
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aptidao para ingresso no cadastro de profissionais, busca que os estudantes
tenham um ensino interdisciplinar. O exame para habilitacdo nos cadastros da
OAB é conhecido pelo seu alto indice de reprovagao, e exige conhecimento
amplo das mais diversas disciplinas do Direito®. Com isso, exige que as IES
busquem dedicacado e um curriculo minimo de disciplinas a serem ministradas

NO CUrso.

4.2 O CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORES

Neste capitulo o PDI e o PPC de Direito sdo apresentados, estudados
com o objetivo de verificar se contemplam o uso de tecnologias e estdo em

consonancia com as DCNs desse curso.

4.2.1 Plano de Desenvolvimento Institucional

Dos documentos da instituicao, verifica-se que o PDI indica o uso de
tecnologias na Instituicdo em 9 (nove) ocasides. Em “Objetivos Institucionais”,
no item |, consta como objetivo desse curso, “I. estimular a criagao cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo”, constando,
portanto, um interesse em formar “Il. [...] Bacharéis em Direito aptos para estar
nesses diversos setores da area das ciéncias juridicas necessita-se, com o
uso das tecnologias, que possam participar e contribuir no desenvolvimento
da sociedade brasileira e colaborar na sua formagao continua”. Assim sendo,
em uma sociedade tecnolégica é evidente a necessidade do uso das
tecnologias na formagao desses graduandos (PDI, 2017, p.8).

No Item VI, apresenta como objetivo “realizar atividades de extenséo,
abertas a participacdo da comunidade, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criagao cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na Instituicdo”, mostra que a instituigdo tem como propdsito que esses
alunos sejam formados tendo oportunidades de participarem de pesquisa
cientifica e tecnologica, de modo que sejam preparados para uma

8http://www.oabmg.org.br/areas/examedeordem/doc/505982_Edital%20de%20Abertura%202
020.1%20(XXX1%20EOU)_02_12_19.pdf
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continuidade de pesquisas e estudos, mesmo que néao institucionais, depois
de formados (PDI, 2017, p.8).

No objetivo apresentado no item VII, mais especificamente delineia uma
pretensdo de “[...] incentivar o trabalho de pesquisa académica e investigagao
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao
e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver a compreensao do homem e
do meio em que vive” (PDI, 2017, p. 9).

Registra-se outra inser¢cdo do termo tecnologias no PDI no item
Incorporagao de Avangos Tecnolégicos (PDI, 2017, p.19), que logo de inicio

afirma que a

[...] tecnologia de informagdo é compreendida institucionalmente
como algo elementar no processo ensino-aprendizagem, bem como
em rotinas administrativas, propiciando ao corpo docente novas
ferramentas para que o ensino seja efetivado de maneira mais
eficiente, com o aperfeigoamento da comunicacgao e relacionamento
com corpo discente, por meio de plataformas virtuais e redes sociais.

Este PDI trata da relevancia dos novos espacos virtuais possibilitados
pelas tecnologias digitais que permitem, tanto para alunos quanto para
docentes, o envio de materiais didaticos, realizacdo de atividades extra sala
de aula, propiciando uma rapida verificagdo de desempenho dos alunos, bem
como consiste em uma ferramenta tecnolégica que permite sessdes de
orientagdo de pesquisas e discussdes e organizagao de ideias.

Nesse contexto, ainda se refere a outras possibilidades por meio das
tecnologias digitais que garantem o acesso dos alunos do curso de Direito “a
informacgéo dos conteudos programaticos das disciplinas, matérias juridicas e
0 acesso a uma grande variedade de informagdes referentes a estes”. Além
disso, evidencia a necessidade de formacgao continuada dos docentes por
meio de plataformas de modo que possa se concretizar a incorporagcao dessas
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem. Refere-se ainda a
necessidade de praticas institucionais que visem uma constante atualizagao
de softwares e hardwares de maneira que possibilitem a exceléncia dos
processos ensino e de aprendizagem no curso de Direito.

Nesse PDI da instituicdo pesquisada, ainda constam outras mencgodes
ao termo tecnologia como no item Politicas de Extensao (PDI, 2017, p.23),
gquando menciona a inser¢ao desta faculdade no contexto regional em prol do

“‘processo de construcdo e desenvolvimento socioeconbémico, politico e
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cultural da Regiao Sul do Estado de Minas Gerais”, o que demanda que haja
uma integragdo com diversos setores da sociedade de forma a produzir
conhecimento e tecnologia, bem como uma forma de estimular a criatividade
dos alunos, incentivando a originalidade de ideias e pensamento sobre
mudancas necessarias em uma educacao permanente. Isto porque a extensao
universitaria auxilia na ampliagao dos conhecimentos adquiridos em aulas, de
modo a ser um compromisso que possa transformar a comunidade social em
que se inserem os futuros profissionais do Direito. E ainda quando menciona
qgue o desenvolvimento dos programas de extensao universitaria podera se dar
sob a “forma de programacao cultural, difusdo da ciéncia e tecnologia,
promog¢ao do desporto e lazer, cultura, meio ambiente e desenvolvimento,
dentre outros”, de maneira a reunir os projetos que tém afinidades tematicas
para serem realizados por meio se acdes interdisciplinares e multidisciplinares
(PDI, 2017, p.24).

Ainda no PDI (2017, p. 28) da IES pesquisada, registra-se a presenca
do termo tecnologias no item “Oferta de Educac&o a Distancia — Polos de
EAD”, que afirma que embora o desenvolvimento do curso com 100% da carga
horaria presencial seja opgao, em virtude da realidade propiciada “pelas novas
tecnologias de ensino, mantém estudos periddicos acerca de possiveis
alteracdes em tal politica, com vistas a uma futura e eventual migracéo de
parte da carga horaria para o ensino a distancia”.

Salienta-se também a presenga do termo tecnologias no item que o PDI
aborda os laboratérios (PDI, 2017, p.56), no qual a instituicdo estabelece que
havera “um laboratério capacitado com equipamentos e programas para
atendimento e suporte a docentes e discentes”, ficando a responsabilidade por
este setor a cargo da TIC. O laboratdrio devera ser utilizado pelos académicos,
possuindo acesso a internet e aos diversos dispositivos de informacéo.

O PDI ainda prevé a utilizacao de Nucleo de Pratica Juridica, equipado
com as instalagées necessarias para o funcionamento de um “escritorio de
advocacia” (PDI, 2017, p. 56). Assim, verifica-se que a IES buscou adequar
seu PDI as novas disposicdes contidas nas DCNs e, ainda, estabelecer
parametros para a definigdo de inovagdes tecnoldgicas de forma a garantir a
“eficiéncia do processo ensino-aprendizagem” (PDI, 2017, p. 57), a ampliagao

e manutencao dos equipamentos. Em relagdo as inovacgodes, a IES expressa
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sua preocupacdo em manter um corpo docente atualizado, prevendo a
realizacédo de curso de aperfeicoamento pedagdgico através do qual pode-se
manter a estrutura curricular da instituicdo sempre atualizada com as novas
praticas e tecnologias.

Observa-se que a Instituicdo pesquisada possui em seu PDI diversas
propostas voltadas a inovagdo e tecnologias: incentivo da pesquisa para
desenvolvimento da tecnologia; incorporagdo de avangos tecnoldgicos,
considerada como elementar no processo de ensino e aprendizagem,
propiciando ferramentas aos docentes; uso da extensao para a producao de
conhecimento e tecnologia e, ainda, manutencdo de laboratérios que
proporcionem servigcos técnicos especializados e pesquisas cientificas e
tecnoldgicas.

4.2.2 Projeto Pedagégico do Curso de Direito

Os Projetos Pedagogicos dos referidos cursos representam neste
estudo o que Gimeno Sacristan (2000) chamou de “curriculo apresentado aos
professores”, que foram analisados no presente trabalho de modo a identificar:
objetivos, perfil do egresso e a relagdo das ementas e conteudos
programaticos com a tecnologia identificados no PDI e no PPC.

Através destes instrumentos normativos, a IES fixa as regras pela qual
a sua atuacao sera pautada, a maneira como desenvolvera suas atividades, a
divisdo de disciplinas, delimitacdo de conteudo a serem seguidos pelos
professores, e outros assuntos. Conforme Rocha (2018, p.8):

A maneira como se desenvolvem as avaliagdes, como se distribui o
tempo na instituicdo, a percepgdo da presenga ou auséncia de
didlogo entre as diferentes areas e disciplinas do curso, as relagdes
estabelecidas entre professores e alunos, a definicdo de quem seréo
0s membros que terdo (ou ndo) voz na definicdo da organizacao da
escola e na delimitagao dos conteudos, e até mesmo a arquitetura e
a maneira como se constitui 0 espago sdo componentes do curriculo
oculto.

Assim, Rocha (2018) explica que esses curriculos estdo presentes nas
atividades da IES, estabelecendo critérios de atuagdo para professores e
alunos, que sao responsaveis por indicar o papel de cada um no processo de

ensino e aprendizagem.
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Em seu Projeto Pedagdgico, a instituigdo estabelece as premissas para
as acdes de ensino e pesquisa, as bases tedricas, concepgodes, conteudos
programaticos e matriz curricular, tudo de acordo com as DCNs (PPC, 2017).
De modo mais especifico, visa “a formagéo de um profissional generalista, com
sélida formacgao tedrica” (PPC, 2017, p.17).

No que diz respeito aos objetivos especificos do curso de Direito, o

PPC apresenta:

| possibilitar ao académico uma formagao que associe, de modo
equilibrado, o saber técnico-juridico e pratico com os fundamentos
éticos e metodoldgicos, integrando o ensino, a pesquisa e a
extenséo;

Il proporcionar os instrumentos técnicos destinados a constru¢ao de
um conhecimento critico, pautados na viséo intra e interdisciplinar;
[l incentivar a procura por inovagao cientifico-tecnolégica e suas
respectivas aplicagdes no mundo juridico, em busca da justica
social;

IV capacitar o académico para compreender e aplicar o Direito
sempre com vistas a realidade social;

V incentivar o desenvolvimento da capacidade compreensiva,
reflexiva e critica da dindmica social do académico, suas condicoes,
desdobramentos e conexdes com o mundo do Direito;

VI possibilitar a compreensao da missdo do Direito na sociedade,
tendo neste o instrumento de pacificagdo social e de resolugéo dos
conflitos havidos, determinante para a paz e a harmonia social;

VII formar bacharéis aptos ao exercicio do pensamento critico e a
formulagdo e discussao das politicas publicas, capazes de interagir
nos varios setores da sociedade;

VIl formar bacharéis capazes para identificar os avangos do
conhecimento, das tecnologias e de todas as decorréncias advindas
disso; e

IX promover a capacidade do académico em continuar aprendendo
e de acompanhar as mudangas nas condigcbes de trabalho
vinculadas ao campo juridico, bem como propiciar o prosseguimento
de estudos em cursos de poés-graduacéo. (PPC, 2017, p. 17-18)

Assim, é possivel verificar que o PPC prevé expressamente em seus
objetivos especificos, item Ill e VIII, a procura por inovagao tecnolégica e a
formacgao voltada as tecnologias, para que assim possam contribuir para uma
formacédo mais completa, onde a formacéao profissional expresse habilidades
indispensaveis a atividade profissional.

No que tange as tecnologias, o PPC ainda prevé expressamente,
quando trata de competéncia, que o profissional devera “atuar com
competéncia técnico-juridica em diferentes instdncias administrativas ou
judiciais; dominar tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacao do Direito; utilizar o raciocinio juridico na argumentagao, persuasao”
(PPC, 2017, p. 98).



Observa-se que o PPC pesquisado apresenta numero menor de
ocorréncias, mas também contempla as tecnologias, buscando propiciar uma
formacgao de profissionais que possam identificar e utilizar essas ferramentas
e acompanhar os avangos tecnolégicos com dominio, para a aplicagao dessas
ferramentas na area do Direito.

Assim, verifica-se que o PPC estabelece os eixos de formacao, a
estrutura curricular adotada pela IES, a organizag&o didatico-pedagdgica, mas
deixa o uso de tecnologias especificado timidamente, deixando a critério dos
docentes a forma como os componentes curriculares de base serao

ministrados.

4.3 O CURRICULO MOLDADO PELOS PROFESSORES: planos de ensino
do curso de Direito

Nesta fase, curriculo moldado pelos professores, estamos na fase em
que Gimeno Sacristan (2000) define como o nivel no qual o professor delibera
sobre os conteudos que ira ministrar e a forma como as aulas serao
ministradas, de acordo com o PPC. Nesta pesquisa, foram analisados dois
planos de aula de disciplinas que tratam de pratica profissional no curso de
Direito: Pratica Forense Civil Il e Pratica Forense Trabalhista .

A disciplina Pratica Forense Civil Il tem carga horaria de 64h e é cursada
pelos alunos do 9° periodo do curso de Direito. E voltada ao eixo de Formacao

Pratica e tem a seguinte ementa:

Técnicas de liquidagdo e cumprimento de sentengas e defesas do
executado. Técnicas de elaboragdo e redagao de recursos no
ambito do Cdédigo de Processo Civil. Técnicas de elaboragdo de
peticbes nos Procedimentos Especiais previstos no Coédigo de
Processo Civil.

Para cumprir essa ementa, além de apresentar os requisitos padrao de
cada peca processual, o aluno devera ter dominio da fundamentagao tedrica
para embasar os pedidos que ira descrever, além de aprender onde e como
as pecgas processuais devem ser apresentadas. A titulo de exemplo, no Estado
de Minas Gerais, o TIMG ja possui em todas as comarcas o sistema eletronico
de peticionamento na area civel e juizado especial, € em grau de recurso,

também, o que faz que sejam necessarios conhecimentos dos estudantes
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sobre essas tecnologias. Essa disciplina estabelece competéncias a serem

desenvolvidas pelo aluno:

Analisar e elaborar textos com fundamentagdo juridica,
demonstrando dominio de conceitos e utilizagdo adequada da
terminologia;

Interpretar e valorizar os fendmenos juridicos e sociais de forma
critica, reflexiva e multidisciplinar;

Possuir capacidade e aptiddao para a aprendizagem auténoma e
dindmica;

Utilizar o raciocinio juridico na argumentagdo, persuasdo, no
julgamento e na tomada de decisdes;

Dominar tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicagao do Direito.

Atuar com competéncia técnico-juridica em diferentes instancias
administrativas ou judiciais.

Intervir e transformar a realidade circundante com ética e de acordo
com os principios do Estado Democratico de Direito.

Demonstrar dominio amplo das técnicas e estratégias de
mobilizagdo, articulagdo, transposicdo e aplicacdo de
conhecimentos para a solugdo de casos concretos em diferentes
contextos.

Captar as expectativas e anseios dos envolvidos no processo de
busca da efetiva realiza¢do da justiga.

Atuar em equipe de modo participativo, respeitoso, cooperativo,
lidando com os conflitos de modo produtivo. (PLANO DE ENSINO-
1, 2020)

Dentre as competéncias a serem desenvolvidas, observa-se que
algumas possuem relacdo com o uso de tecnologias, seja quando descreve
expressamente “o dominio de tecnologias”, ou através de outras colocagdes
como “competéncia técnica para diferentes instancias”, “dominio amplo de
técnicas”, “capacidade e aptidao para aprendizagem auténoma e dinamica”,
que exigem do profissional conhecimentos diversos sobre tecnologias.

Essas competéncias colocadas no plano de ensino podem ser
relacionadas com o que Gebran e Oliveira (2018) mencionam sobre o curso
de Direito, ao defenderem que esse curso deve proporcionar o
desenvolvimento do raciocinio e da criatividade dos alunos, além de conseguir
que fagam analise critica, o que chamam de formacgao profissional com
competéncias para trabalhar com as mais complexas situagdes.

O plano de aula desta disciplina também descreve as habilidades a
serem desenvolvidas através da disciplina:

e Pesquisar, ler, compreender e interpretar documentos e textos
juridicos.

o Realizar pesquisa eletrbnica de material juridico.

e Ler e raciocinar sobre casos concretos e relatos, com

identificacao e extracdo de informacdes relevantes, formulando
as respectivas solugdes juridicas.
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e Argumentar de forma racional, com capacidade para persuadir
e justificar.

e Participar de debates de maneira construtiva, tomando
posicdes, sabendo ouvir e reagir a provocagdes fundamentadas.

o Obter informagdes a partir da exposi¢ao oral alheia e debate,
percebendo as necessidades e expectativas das partes.

o Expressar-se adequadamente em linguagem escrita e oral.

e Redigir documentos normativos, textos  doutrinarios,
instrumentos contratuais, pegas processuais;

e Compreender o regramento juridico do direito civil e processual
civil e sua inser¢ao no sistema juridico brasileiro, relacionando
os institutos entre si e com as ordens juridicas internacional e
constitucional.

e Desenvolver analise interdisciplinar.

e Contextualizar o ordenamento juridico na realidade econdmica
e social brasileira contemporanea, analisando o seu impacto nos
processos de transformagdo social e desenvolvimento
econdmico.

e Trabalhar em equipe.

e Trabalhar com limitagdo de tempo.

e Compreender e interpretar sistematicamente as normas
constitucionais.

e Promover a mediagdo ou conciliagdo entre os interesses ou
objetivos envolvidos, desenvolvendo técnicas de entrevista e
negociacao.

e Manusear as ferramentas processuais basicas.

e Trabalhar com fluxogramas.

e Conhecer os conceitos, as normas e os institutos juridicos
basicos do direito civil e processual civil.

e Relacionar e articular conceitos, normas e institutos de direito
civil com os do direito processual civil.

e Aplicar conceitos e normas na prevengdao e solugdo de
problemas praticos.

e Demonstrar capacidade de comunicagao e relacionamento.

e Produzir trabalhos cientificos com padrbes satisfatérios de
corregao formal e qualidade substantiva. (PLANO DE ENSINO-
1, 2020)

Nesse ponto, cabe destacar a interdisciplinaridade, através da qual é
possivel pensar o ensino com uma nova visao, a de troca de conhecimentos,
com a reciprocidade entre os diferentes ramos do Direito, em busca de
conhecimentos que possam ser utilizados na resolugdo de problemas
complexos e na formagao de um profissional completo, que reflita além dos
horizontes (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018).

Entretanto, no que diz respeito a interdisciplinaridade, cabe ressaltar o
entendimento de Brito, Haonat e Martins (2020), que destacam o papel do
professor para que ocorra a transversalidade, inserindo ainda a necessidade
de que essa insercao inclua também a informatica, e para que isso ocorra de
maneira efetiva, sdo necessarios conhecimentos por parte do professor,

tornando essas novas técnicas parte do processo de ensino-aprendizagem.



Como objetivos, a disciplina Pratica Forense Civil Il estabelece a sua
“importancia na formacdo do profissional do direito, pois possibilita sua
preparagao para o mercado de trabalho, demonstrando através da pratica
direcionada todo o cotidiano de um escritério de advocacia” (PLANO DE
ENSINO-1, 2020). Como estratégias de ensino e aprendizagem a serem
utilizadas para ministrar as aulas nessa disciplina, foram apresentadas:

e As aulas serdo expositivas e praticas, pautadas pelo uso de
metodologias pedagodgicas relacionais e construtivistas que
instiguem o pensamento critico e reflexivo do aluno para o
exercicio da advocacia.

e Técnicas e recursos didaticos utilizados:

e Orientacio em sala de aula sobre as técnicas de
peticionamento.

e Resolugao de casos praticos: trabalho em grupo que exigira a
elaboracdo de pareceres juridicos visando diagnosticar cada
caso concreto. Esta técnica didatica busca consolidar teoria e
pratica, estimulando o raciocinio légico e a reflexao critica e
analitica sobre o problema proposto.

e Uso de data show, como recurso didatico complementar as
aulas expositivas

o Envio de materiais e exercicios para aluno via Internet.

e Provas escritas.

e Trabalhos (pegas processuais) para fazer em casa.

Além das estratégias, esse plano traz também as atividades praticas
supervisionadas a serem desenvolvidas com os estudantes do curso de
Direito: “Elaboracao de Processos simulados; Elaboracdes de Pecas isoladas;
Participacdo em Audiéncias Simuladas e Participagdo em sustentacdes orais
simuladas” (PLANO DE ENSINO-1, 2020). Observa-se que todas as
atividades exigem o uso de tecnologias integradas as aulas, pois através de
sistemas tecnoldgicos podem ser realizadas audiéncias simuladas e criagado
de processos, além de realizagdo de pegas processuais, que dependem de
pesquisa de jurisprudéncia e doutrina para sua fundamentagéao.

O segundo plano de ensino analisado é da disciplina Pratica Forense
Trabalhista I, com carga horaria de 64h, cursada pelos alunos do 9° Periodo
do curso de Direito, e integra o eixo de Formagao Pratica. A ementa dessa
disciplina € a seguinte:

Procedimentos e caracteristicas do processo trabalhista.
Conhecimento e execugéo. Incidentes mais comuns neste tipo de
processo. Normas que regem o processo. Jurisprudéncia e
doutrinas pertinentes. Técnicas de redacdo de pecgas praticas.
Particularidades que ocorrem nas audiéncias: hipoteses que
poderao surgir e providéncias que deverao ser tomadas. A audiéncia
trabalhista. (PLANO DE ENSINO-2, 2020)
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Esse plano apresenta as competéncias a serem desenvolvidas nos
alunos através dessa disciplina, quais sejam:

e Analisar e elaborar textos com fundamentagdo juridica,
demonstrando dominio de conceitos e utilizagdo adequada da
terminologia.

e Interpretar e valorizar os fendmenos juridicos e sociais de forma
critica, reflexiva e multidisciplinar

¢ Possuir capacidade e aptidao para a aprendizagem auténoma e
dindmica.

e Utilizar o raciocinio juridico na argumentagdo, persuasdo, no
julgamento e na tomada de decisdes.

¢ Dominar tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicagao do Direito.

e Atuar com competéncia técnico-juridica em diferentes instancias
administrativas ou judiciais.

e Demonstrar dominio amplo das técnicas e estratégias de
mobilizacdo, articulagdo, transposicdo e aplicacdo de
conhecimentos para a solugdo de casos concretos em diferentes
contextos.

e Captar as expectativas e anseios dos envolvidos no processo de
busca da efetiva realizagao da justica.

e Atuar em equipe de modo participativo, respeitoso, cooperativo,
lidando com os conflitos de modo produtivo (PLANO DE ENSINO-
2, 2020).

Verifica-se que as competéncias a serem desenvolvidas nessa
disciplina corroboram o entendimento de Gebran e Oliveira (2018) de que em
salas de aulas os docentes devem utilizar aquilo que se vivencia no cotidiano
profissional, com o intuito de promover experiéncia para esses alunos,
contribuindo com a construgao racional e reflexiva do pensamento destes, que
dentro de sala de aula sdo instigados a desenvolver sua capacidade de
resolucdo de problemas frente aos casos que ira deparar-se na vida
profissional. Isto também esta presente nesse plano de aula no que se refere
as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos:

¢ Ler, compreender e interpretar textos juridicos.

¢ Abstrair e categorizar elementos

e Pesquisar, ler e analisar jurisprudéncia

¢ Pesquisar documentos e bibliografia.

¢ Realizar pesquisa eletrbnica de material juridico.

¢ Coletar, organizar e apresentar resultados.

¢ Analisar e criticar informagodes.

¢ Analisar e criticar a realidade.

e Demonstrar capacidade de analise e critica.

e Ler e raciocinar sobre casos concretos e relatos, com identificagao
e extragao de informacdes relevantes

¢ Analisar situagbes-problema e formular as respectivas solugdes
juridicas.
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e Generalizar conclusbes a partir da resolugdo de problemas
praticos.

¢ Argumentar de forma racional.

¢ Elaborar, apresentar e sustentar argumentos pertinentes.

¢ Produzir argumentos juridicos que respeitem padrdes de corregéo
formal e plausibilidade

¢ Persuadir e Justificar.

¢ Participar de debates de maneira construtiva.

e Tomar posigdes em debates.

e Saber ouvir e reagir a provocagdes fundamentadas.

¢ Obter informacgdes a partir da exposi¢ao oral alheia e debate

¢ Perceber as necessidade e expectativas da

¢ Expressar-se adequadamente em linguagem escrita e oral.

¢ Redigir documentos normativos, textos doutrinarios, instrumentos
contratuais, pegas processuais.

e Compreender o regramento juridico do direito (especificar ramo) e
sua insergdo no sistema juridico brasileiro, relacionando os
institutos entre si e com as ordens juridicas internacional e
constitucional.

¢ Desenvolver analise interdisciplinar.

¢ Dialogar com outras areas do conhecimento.

¢ Trabalhar em equipe e trabalhar com limitagdo de tempo

e Compreender e interpretar sistematicamente as normas
constitucionais.

e Promover a mediacdo ou conciliagdo entre os interesses ou
objetivos envolvidos, desenvolvendo técnicas de entrevista e
negociagao.

e Promover judicial ou extrajudicialmente a composigéo de conflitos.

e Manusear as ferramentas processuais basicas. (PLANO DE
ENSINO-2, 2020)

Da analise deste segundo plano de aula, verifica-se a ocorréncia de
diversas habilidades e competéncias idénticas ao primeiro plano analisado.
Nota-se que ambos os planos de ensino deixam claro através das habilidades
e competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos a necessidade de
integracao das tecnologias ao curso de Direito. Assim sendo, pode-se trazer o
entendimento de Goedert e Arndt (2020) de que a capacidade das tecnologias
potencializam o processo de aprendizagem desde que integradas ao processo
educativo, de acordo com o modo pela qual foram inseridas. E, ainda, nesse
aspecto, reportar a importancia do papel do professor. Para esses autores, o
professor tem papel essencial para que as tecnologias sejam aproveitadas da
melhor forma nos processos de ensino e de aprendizagem. Como objetivo a
ser atingido por essa disciplina, elencou-se:

Esta disciplina pretende possibilitar ao corpo discente ter condi¢coes
de manusear corretamente as ferramentas processuais aplicaveis
no direito processual do trabalho, com vistas a sua correta
operacionalizagado quando da aplicagao real no dia a dia do judiciario
trabalhista. (PLANO DE ENSINO-2, 2020)



78

Entende-se que as tecnologias tém papel relevante, contribuindo de
forma positiva na formacdo dos alunos, de forma a auxiliar os cursos na
adaptacdo do ensino as novas exigéncias da sociedade, e,
consequentemente, do mercado de trabalho. Como estratégias de ensino e
aprendizagem e os tipos de atividades praticas supervisionadas a serem

utilizadas para ministrar as aulas, descreve-se:

F — ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Aulas expositivas e praticas. Trabalhos em grupo com discussao de
casos.

G - ATIVIDADES PRATICAS SUPERVISIONADAS

Serdo repassados estudos de casos praticos e pegas para a
confecgdo em cada, com prazo de entrega junto ao Nucleo de
Pratica Juridica e correcdo em sala de aula, cuja nota se dara em
conjunto com as demais pecas que serdo feitas em sala de aula.
Valor: até um ponto, além da frequéncia.

Observa-se que esse plano de ensino esta em consonancia com o PDI
(2017, p.57) da IES pesquisada, no qual se defendem inovagdes no curso,
mantendo o corpo docente atualizado, com aperfeicoamento pedagogico e
adequacgao da estrutura curricular com as novas praticas e tecnologias.

No entanto, tem-se ciéncia que, as experiéncias de aprendizagem dos
alunos nao se reduzem a esse curriculo manifesto. Ao lado desse curriculo
que os atores do processo educativo entendem estar desenvolvendo existe
outro, que realmente funciona, o denominado “Curriculo Oculto”, e € na
experiéncia pratica que esses curriculos se misturam e se interagem, dando
origem ao curriculo real (GIMENO SACRITAN; GOMEZ, 1998).

Segundo Perim et al. (2020), o curriculo oculto pode ser entendido como
os aspectos extraoficiais, que ndo constam no curriculo explicito, no entanto,
também tem contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem. Assim, o
“curriculo oculto” surge para abarcar questdes que nao foram disciplinadas, e
que surgem durante as praticas pedagdgicas. Para esses autores, por meio
do curriculo oculto, o docente exerce sua criatividade, considera outros
aspectos que se tornam relevantes durante esse processo de ensino e
aprendizagem, e utiliza outras ferramentas para contribuir para o

desenvolvimento de seus alunos (PERIM et al., 2020).



5 CONCEPGOES SOBRE TDIC NO CURSO DE DIREITO

Considerando os pressupostos tedricos, entendeu-se relevante
desenvolver a pesquisa de campo para coletar e analisar dados sobre as
percepcdes docentes e discentes sobre o uso das TDIC integradas as
metodologias ativas no curso de Direito, de forma a confrontar essas
percepcdes sobre a pratica com o que esta posto nas DCNs, no Projeto
Pedagdgico desse curso e, ainda, de planos de ensino de professores que

atuam na IES pesquisada.

5.1 CONCEPCOES DE ALUNOS E DOCENTES SOBRE TDIC NO DIREITO

Esta pesquisa teve seu projeto submetido ao Comité de Etica e
pesquisa sob o n° CAAE 22293319.8.0000.5102 e teve sua realizagao
aprovada no parecer n° 3.629.562 em 08/10/2019, e foi realizada observando
as disposi¢cdes da Resolucdo 466/2012, que aprova as diretrizes € normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos (BRASIL, 2012).

Retomando os objetivos deste estudo, buscou-se: investigar a
concepcao de alunos e professores do curso de Direito sobre o uso de TDIC
em metodologias ativas de ensino nas aulas e suas contribuicdes no sentido
de estreitar a distancia entre a formagao dos bacharéis em Direito e as
exigéncias do mercado de trabalho. Os dados coletados por meio do
questionario Google Forms foram analisados, observando-se os aspectos da
analise de conteudo segundo Bardin (2016), com auxilio do software
MAXQDA, e a luz dos tedricos estudados.

Segundo definigdo de Ponte (1992), concepgéo € um processo individual
e social que resulta da elaboracdo sobre a experiéncia das pessoas e dos
confrontos dessas elaboragdes individuais com as elaboracbes de outras

pessoas. Segundo esse autor, as concepgdes detém:

[...] uma natureza essencialmente cognitiva. Actuam como uma
espécie de filtro. Por um lado, sdo indispensaveis, pois estruturam
o0 sentido que damos as coisas. Por outro lado, actuam como
elemento bloqueador em relagdo a novas realidades ou a certos
problemas, limitando as nossas possibilidades de actuagdo e
compreensdo. (PONTE, 1992, p.1)

Assim, essas concepgdes ndo se constituem em um todo homogéneo,
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conforme aponta Ponte (1992).

Esta pesquisa contou com a participacédo de 17 alunos e 22 professores.
Em relacdo ao perfil dos participantes, os alunos possuem idade entre 19 e 45
anos; 52,94% sao do sexo feminino e 47,055% do sexo masculino; e em
relagdo ao periodo que estdo cursando, 70,59% dos alunos estdo cursando o
3° periodo e 29,42% o 9° periodo.

Entre os docentes, observa-se que 72,73% sao homens e 27,27% sao
mulheres, e em relacdo a titulacdo, um é especialista, 10 sdo mestres, 9
possuem doutorado e 2 possuem pos doutorado. Em relagao a titulagao dos
docentes, observa-se que a |IES pesquisada busca profissionais com
conhecimento académico, obtendo em seu quadro quase 100% de mestres,
doutores e po6s doutores.

Cumpre salientar que por questdes éticas, nas analises de conteudo
das respostas, para que nao seja possivel a identificagao dos participantes, os
alunos serdo nomeados por A seguido de numerais de 1 a 17 e os professores
com P também seguido de numerais de 1 a 22, como exemplo, A1 e P15.

Retomando os dados organizados pelo MaxQda, a Figura 04 apresenta
a frequéncia dos segmentos cadastrados nos cddigos ou categorias tematicas,

que auxiliaram nas analises.

Segmentos com codigo

TDIC em atividades praticas no trabalho juridico I 1 7,9%
TDIC essenciais no ensino I 12 4%

Objecéo as tecnologias 9,2%

TDIC essenciais na pandemia I 2%
TDIC inovam as Aulas NN 7, 39
TDIC facilitam a aprendizagem N7 3%

Auséncia de experiéncia com TDIC no Direito N 0, 4 %
TDIC promovem a interacao NN 6,0%
Necessidade de integragao das TDIC nas aulas do curso NN 5,0%

TDIC auxiliam na relagdo teoria e pratica 4,6%
TDIC auxiliam a pesquisa 4,1%
TDIC facilitam o acesso NN 3 0%
Necessidade de maior participacao dos alunos 2,8%

Professor fundamental no uso TDIC NE_—_—_—__2, 8%
TDIC no estagio 1,8%
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18%

Figura 04: Segmentos com codigo
Fonte: MaxQda
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Outra analise importante foi a partir da interagao entre as coocorréncias
visualizadas no “Mapa de Caddigos” (Figura 05) gerado pelo MaxQda, que
estabelece redes entre os cdédigos cadastrados, de acordo com as
coocorréncias de determinada categoria tematica ou codigo.

(|

— TDIC awxiiiam na relagio teoria e pratica (10) \
e - — = —=@
g fJb\ga(_a(J,,JsJ:Ff—Dﬂ‘Oﬂ_ re&@@l?/ = TDIC Tosam as Aulas (16)

TDIC faciltam a aprendizagem4T6) WA — = *‘
] x P | e
{ \ 5 [~ /
- " ’ L > //'

= Gl
Ausdnci /e experiéncia com TDIC no Direite (14)

/

=Y DI pramovem a interacdo (13}
— (@

(8 cssicade de maior participagao dos alunos (&)

TDIC auxiliam a pesquisa (3}

TDIC em atividades praticas no trabalho juridico

Figura 05: Mapa de Coocorréncia de Codigos
Fonte: Elaborado pela autora no MaxQda.

Observe-se que o mapa de cdédigos mostra as relagdes que foram
estabelecidas entre pares de cddigos ou categorias tematicas. Nota-se que as
linhas que estabelecem essa ligagao, por vezes, apresentam maior espessura,
0 que indica que ha nessas relagdes maior frequéncia de coocorréncias. Apos
a analise do mapa de codigos foi possivel identificar as principais relagées

entre as categorias tematicas que estdo apresentadas no Quadro 01.

Quadro 01- Ocorréncia de codigo

1 “Necessidade de integragéo das TDIC nas aulas de Direito” e “TDIC inovam
as aulas”
2 “‘Necessidade de integragcdo das TDIC nas aulas de Direito” e “TDIC

promovem a interacao”

3 “TDIC no estagio” e “TDIC Facilitam a aprendizagem”

4 “‘Auséncia de experiéncia com TDIC no Direito” e “Necessidade de
integracédo das TDIC nas aulas de Direito”

5 “TDIC em atividades praticas no trabalho juridico” e “TDIC no estagio”
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“TDIC auxiliam na pesquisa” e “TDIC essenciais no ensino”

“Professor Fundamental no uso de TDIC” e “Objecao as tecnologias”

“TDIC facilitam o acesso” e “TDIC facilitam a aprendizagem”

© |0 |N |O

“TDIC facilitam a aprendizagem” e “TDIC em atividades praticas no trabalho
juridico”

10 | “Objecdes as tecnologias” e “TDIC essenciais no ensino”

11 | “TDIC auxiliam na relacao teoria e pratica” e “TDIC em atividades praticas
no trabalho juridico”

12 | “TDIC inovam as aulas” e “TDIC essenciais nha pandemia”

13 | “TDIC essenciais no ensino” e “TDIC essenciais na pandemia”

14 | “Necessidade de maior participagdo dos alunos” e “Objecédo as tecnologias”

15 | “Professor fundamental no uso das TDIC” e “TDIC inovam as aulas”

Fonte: Elaborado pela autora.

Para as analises, foram selecionadas essas quinze relagdes que
mostram coocorréncias de maior frequéncia. Na sequéncia, essas relagdes
sdo analisadas com base nos tedricos que sustentam esta investigagao.
Essas analises refletem as percepcgoes dos professores e alunos sobre o uso
de TDIC em metodologias ativas de ensino nas aulas e suas contribuigdes
no sentido de estreitar a distancia entre a formagao dos bacharéis em Direito

e as exigéncias do mercado de trabalho.

5.1.1 “Necessidade de Integracao das TDIC nas Aulas de Direito” e “TDIC
Inovam as Aulas”

Conforme o Mapa de coocorréncias de cédigos (Figura 05), a primeira
relagdo em que se evidenciou frequéncia de segmentos codificados, foi entre
as categorias tematicas para analise “Necessidade de integragdo das TDIC
nas aulas de Direito” e “TDIC inovam as aulas”, respectivamente. Para Rabello
e Tavares (2016), a integracdo das TDIC nos processos de ensino e de

aprendizagem traz novas possibilidades para a educacéo.

As respostas dos pesquisados refletem a necessidade da presencga das
tecnologias nas aulas como a afirmativa do aluno do aluno A7 “sim, se
houvesse maior interagdo com sistemas como PJE e JTE ainda na graduagéo,
néo deixando essa pratica exclusivamente ao periodo de estagio do curso”, e
o aluno A8 que salientou, em uma de suas respostas: “acho o curso de Direito

ainda muito formal, por isso ndo tem a abertura para tecnologias, visto que o
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método sempre foi e continua o mesmo, sentar, ler e estudar’”, também
afirmando que utiliza o sistema proprio da faculdade, mas que “nas aulas, os
professores usam mais o método discursivo mesmo”. Esse tradicionalismo do
curso de Direito é referido por Mercado (2016) ao dizer que nesse curso ainda
se privilegiam os antigos métodos de ensino em que o mondlogo de um
professor em aulas expositivas somente possibilita aos alunos ouvir,
transcrever manuais juridicos e legislagdes. No entanto, ha docentes que
defendem a permanéncia de metodologias tradicionais convivendo com as
inovacgdes tecnoldgicas, como por exemplo o professor P12 ao responder,

“mas uma néo exclui a outra e ambas se complementam’.

Esse autor ainda salienta que a superagao de praticas pedagogicas
tradicionais pode ser auxiliada pela integragao das TDIC nas aulas, haja vista
gue essas tecnologias ja fazem parte do cotidiano de escritérios de advocacia
e dos Tribunais de Justiga, o que viabiliza a eficiéncia dos servigcos nessa area,
0 que esta explicitado na resposta do aluno A6, ao afirmar que ‘haveria
beneficios se fosse utilizado pelos professores no sistema de aprendizagem’.
Corroboram Bruch e Goulart (2015), ao tratarem da presencga das tecnologias
digitais no ensino juridico como possibilidade de ampliar a participagdo dos
alunos com o desenvolvimento da criatividade e autonomia no enfrentamento
de desafios como os aspectos humanos das atividades em que deve haver a
interacao professores e alunos, em que cada um desempenha seu papel
segundo as suas responsabilidade académicas. Nessa diregao, o professor
P5 mencionou que ‘ndo é mais possivel trabalhar de forma diferente. A
realidade fora da sala de aula exige essa interagdo”, e o professor P8 acredita
‘no incremento do uso das tecnologias digitais na pratica pedagogica da
disciplina”, mesmo porque o publico de alunos esta mais conectado com essas
tecnologias, o que foi reconhecimento pelo professor P21: “visa atender,
inclusive ao novo publico que esta, cada vez mais, ligado as novas
tecnologias’.

Kenski (2012) refere-se a essa necessidade de adequacédo dos
processos de ensino e de aprendizagem ao publico de alunos com a
integracao das tecnologias e nesse sentido o professor precisa conhecé-las e

compreender sobre o seu funcionamento e a quais objetivos determina
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ferramenta pode atender. Nas respostas dos pesquisados, pode-se observar
a concordancia dos docentes em relagdo a integracdo das TDIC para a
inovacao no ensino juridico, como por exemplo, o professor P3, ao afirmar que
“as tecnologias digitais sdo um instrumento inovador da educacgéo juridica”, e
a professora P14, que mencionou que “sdo as melhores. Tenho me sentido
muito motivada a conhecer plataformas, aplicativos e outros recursos
diferentes que ampliem e atualizem minhas praticas pedagogicas”. Essa
afirmativa vai ao encontro do que defende Moran (2013) sobre papel
integrador do professor de maneira a transformar as aulas em um processo
participativo no qual os alunos atuem o tempo todo, de forma ativa e autbnoma.

De acordo com Kenski (2015), as TDIC podem possibilitar um ensino
com uma forma articulada entre pessoas e as informacdes, necessitando,
portanto, admitir as metodologias de ensino como ferramentas de que
proporcionam a cooperacao entre os atores do processo educativo, capazes
de transformar a aprendizagem em colaborativa. Essa realidade se fez
presente neste momento de pandemia da COVID-19, em que todos os niveis
de educacdo passaram a realizar as aulas remotamente. Também avaliou
essa recente experiéncia com as tecnologias o professor P17 ao mencionar:
“a experiéncia tem sido boa, tanto nas aulas gravadas, quanto nas aulas ao
vivo. Mas acho que isso pode e deve ser aprimorado”. Para o professor P10,
tanto alunos quanto professores estdo vivenciando novas experiéncias, ao
afirmar que a faculdade em que atua “[...] possui excelente suporte tecnolégico
através do portal do professor e do aluno. Essa ferramenta possibilitou a
aplicagdo de trabalhos e até mesmo de provas e a experiéncia foi satisfatoria
para alunos e professores”. O professor P18 mencionou a internet como um
recurso utilizado nas aulas, “assim que a faculdade disponibilizou acesso a
internet eu a utilizo nas aulas”, e o professor P2 afirma que tem sido uma

“experiéncia impar e muito construtiva®.

Essa integracdo das TDIC nas aulas, conforme Kenski (2012), pode
provocar transformacdes no ensino e na interagcao dos envolvidos no processo
educativo. Os alunos também citaram o uso de sistemas e outras tecnologias
em atividades do curso de Direito em suas respostas. O aluno A2 disse que

utiliza o “sistema Moodle EAD da faculdade, WebnarJam para palestras e até



mesmo o Instagram em lives”. Para Pinto e Leite (2020) as ferramentas para
interagdes sociais, ja utilizadas pelos alunos, podem ser aliadas nas aulas, de
maneira a proporcionar a interagao entre alunos e professores e a integragao
no cotidiano dos alunos na universidade.

O aluno A10 afirmou que utiliza essas tecnologias em “aulas de praticas
juridicas, e na construgdo de peticbes administradas pelos professores”, o
aluno A12 em ‘“provas e aulas”, e o aluno A5 em carater interdisciplinar para a
“entrega de trabalhos, palestras, acesso a atividades e arquivos dispostos no
portal do aluno da faculdade e EAD”. No mesmo sentido, o professor P17 ao
responder ‘notadamente nas plataformas Moodle, Webinar, Zoom, Google
Meet, Google Classroom e Microsoft Teams”, refere as diferenciadas
tecnologias que tem acessado nesse momento de pandemia no curso de
Direito.

Observa-se que as respostas dos pesquisados mostram indicios de que o
uso das tecnologias nesta IES é recente, e em decorréncia de uma situagao
adversa causada pela necessidade das aulas remotas. Entretanto, nota-se
que ha uma perspectiva em relagdo a integracdo das TDIC no processo

educativo desse curso e a necessidade de inovagcdo das aulas.

5.1.2 “TDIC Promovem a Interagcao” e “Necessidade de Integragao das
TDIC nas Aulas de Direito”

Conforme o Mapa de Coocorréncias de Cddigos (Figura 05), a relagao
“TDIC promovem a interagao” e “Necessidade de integragcdo das TDIC nas
aulas de Direito, também se apresenta com maior frequéncia dentre as
relacbes estabelecidas entre as categorias tematicas. Sobre a interagao
promovida pelas tecnologias digitais, Bruch e Goulart (2015), afirmam que a
interagdo favorecida por essas tecnologias no curso de Direito propicia a
participacdo dos alunos nas aulas. Reiteram que existem varias tecnologias
que podem ser utilizadas para colaborar com as atividades académicas nesse
curso e facilitar os processos de ensino e de aprendizagem.

Aspectos possibilitados pelo uso das TDIC nesse curso também foram
citados pelos pesquisados, como por exemplo, o relato do professor P15 ao

indicar que o uso dessas tecnologias traz resultados promissores. Segundo
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suas palavras, “as respostas foram extremamente positivas, facilitando as
relagées interpessoais” (P15), o que também foi salientado pelo professor P22,
que considerou que essas tecnologias auxiliam a “manter as aulas e a
interagdo com os alunos”, principalmente nesse momento de pandemia. Para
o professor P5, essas tecnologias “tornam o processo de ensino aprendizagem
mais interativo”.

Conforme referido por Aramuni e Maia (2017), a integragcédo das TDIC
acontece com a mediacao do professor, que orienta nas aulas, coloca suas
sugestdes e apresenta situagbes que proporcionem a interacdo entre
professor e aluno, o desenvolvimento da autonomia dos alunos e o
direcionamento das praticas pedagogicas, de maneira a promover novas
formas dos estudantes atingirem o seu aprendizado. O professor P12
menciona os beneficios dessa interagcdo no curso de Direito nos seguintes
termos, “algo incontestavel é que esse processo de aprendizagem sempre
devera contar com a interagdo entre professor e aluno!! ambos aprendem e
ambos ensinam. O saber é construido”, o que também é apontado pelo aluno
A17, ao responder que “essas tecnologias podem trazer uma melhor interagéo
no mundo académico, o que é de extrema importancia”.

Outro aspecto mencionado pelos docentes e alunos pesquisados sao
as possibilidades de acesso a materiais e informacdes que sao preciosos no
ensino juridico por meios digitais, como por exemplo, a afirmativa do aluno A2:

“[...] com certeza. hoje em dia os meios fisicos estao ficando cada vez mais
inutilizados. Os profissionais precisam cada vez mais adaptar-se com o
atendimento por outros meios de comunicac¢do. Para o aprendizado também
é importante, pois as vezes materiais que sdo de dificil acesso ficam
disponiveis online.”

Para o professor P14, essas tecnologias sdo relevantes também do
ponto de exigéncias colocadas pela era digital ao afirmar que “sdo
complementos fundamentais considerando que ja vivemos num mundo com
muitas exigéncias digitais”. No entanto, Goedert e Arndt (2020) advertem que
embora essas tecnologias subsidiem os alunos no desenvolvimento de um
olhar critico, € necessaria a mediacdo do docente no sentido de uma formagao
para que sejam capazes de analisar as informagdes as quais tém acesso para
que consigam fazer uso de forma consciente, e isso é possivel quando o aluno

participa ativamente das aulas.
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Corrobora Mercado (2016), ao afirmar que o aluno do curso de Direito
precisa ter autonomia no processo de formacdo, o que implica que as
metodologias de ensino sejam sempre inovadas, o que inclui o uso das
tecnologias digitais, de maneira que a formagéao oferecida pelo curso de Direito
subsidie uma atuacao desse estudante no mercado de trabalho para inclusao
social. Nessa diregao o aluno A5 fez a seguinte afirmativa em sua resposta:

“[...] estamos vinculados na geragédo atual, com as tecnologias como forma de
auxilio e aprimoramento de técnicas de aprendizagem e interag&o social onde
a propria tecnologia se torna palco de estudo do direito com seus efeitos na
sociedade.”

Na perspectiva do professor P2, o uso dessas tecnologias pode
realmente auxiliar no sentido de incluséo social. De acordo com suas palavras,
ele espera que “com o uso da tecnologia digital haja uma maior inclusédo social”
(P2). O aluno A14, ao afirmar que “a tecnologia é fundamental no mundo
globalizado e tecnolégico, e oferece inumeros beneficios” mostra
compreender que as TDIC trazem beneficios que correspondem as exigéncias
do mundo atual.

Observa-se que essa relacdo analisada tem sentido quando se
considera que houve amplo aumento de possibilidades de interagdo entre os
atores do processo educativo com a integracao das tecnologias nas aulas de
Direito. Ao referir-se as mudangas ocorridas na sociedade, Vieira (2017)
reafirma a necessidade de que a IES realize uma reestruturacdo dos
processos formativos do curso de Direito. Isto porque é urgente a inovagao
dos métodos de ensino, de forma que consigam potencializar a comunicagao
e interagcdo, para que o aluno possa agir ativamente no processo de
aprendizagem, com vistas a promover o desenvolvimento de suas habilidades

para a resolu¢ao de problemas na area juridica.

5.1.3 “TDIC no Estagio” e “TDIC Facilitam a Aprendizagem”

O Mapa de Coocorréncias de Codigos (Figura 05) mostra que a relagao
“TDIC no estagio” e “TDIC facilitam a aprendizagem” foi evidenciada. No
entendimento de Kenski (2012), as tecnologias podem ser integradas em
varias fases do processo pedagdgico, auxilia no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, deve-se salientar que o estagio pratico figura como um
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componente curricular obrigatério estabelecido nas DCNs do Curso de Direito,
e consiste em uma fase dos processos de ensino e de aprendizagem em que
os discentes entram em contato com atividades profissionais. Assim, pode ser
entendido como um complemento do processo de aprendizagem que foi
iniciado em sala de aula.

Sobre a experiéncia de utilizagao das TDIC em atividades de estagio no
curso de Direito, em sua resposta, o aluno A3 explicou que esses usos se dao
‘na vara de execucbes penais, onde trata da maioria dos processos de
execug¢do penal por meio eletrénico”. O aluno A10 também declarou que
através do estagio teve “contato com os processos eletrénicos e acredita que,
através deste, agilizou muito os processos em todo seu ambito”. O aluno A11
também citou o estagio, ao evidenciar como se da a utilizagao das TDIC: “(fago
tudo a partir de sistemas) e me ajudou muito”. Sao respostas que mostram que
no curso de Direito, por meio do estagio com atividades praticas, pode-se
relacionar a teoria e a pratica, o que proporciona ao aluno conhecer diversas
areas profissionais e a aplicacéo pratica dos conteudos estudados em sala de
aula.

O estagio na area juridica esta contemplado na Resolugao n°® 5/2018,
que instituiu as DCNs do Curso de Graduacgao em Direito, especificamente em

seu Art. 6° que estabelece que a Pratica Juridica deve ser um:
[...] componente curricular obrigatério, indispensavel a consolidagéo
dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do
formando, devendo cada instituicdo, por seus colegiados proprios,
aprovar o correspondente regulamento, com suas diferentes
modalidades de operacionalizagdo. (BRASIL, 2018, s.p.)

No § 5° desse artigo determina que “as praticas juridicas podem incluir
atividades simuladas e reais e estagios supervisionados, nos termos definidos
pelo PPC” desse curso.

Nos estagios e praticas juridicas, o uso das TDIC pode servir de base
para a construcdo do conhecimento dos alunos sobre os conteudos estudados
nas aulas e promover a aprendizagem (MERCADO, 2016). Essa observagao
ficou clara na resposta do aluno A4 ao afirmar:. “com o uso de qualquer
tecnologia, € possivel interagir mais com o conteudo e, assim, aprender
melhor” e do aluno A3 que observou que “em grande parte, as tecnologias

causam grande impacto benéfico nos estudos”.
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No entendimento de Martinez e Scherch (2020), é preciso compreender
a importancia de os cursos de Direito adequarem-se as mudancas
tecnoldgicas nessa area, promovendo atualizagdes nesse curso na diregédo de
formar os alunos, preparando-os para o que o mercado de trabalho esta
utilizando em termos de tecnologias. Dentre os professores, também ha
aqueles que compreendem os beneficios das TDIC para a aprendizagem,
como o professor PG, segundo o qual ha “melhora o aprendizado com essas
novas tecnologias” e, ainda, pelo professor P8, para o qual “as tecnologias
digitais no curso de Direito facilitam o aprendizado”. Esse entendimento vai ao
encontro do que coloca Mercado (2016), ao defender que o uso de
metodologia no ensino juridico em que o aluno possa estar no centro do
processo educacional, além de proporcionar o desenvolvimento de

habilidades e motivar o aluno, gera impacto no seu aprendizado.

5.1.4 “Auséncia de Experiéncia com TDIC no Direito” e “Necessidade de
Integracao das TDIC nas Aulas de Direito”

O mapa de coocorréncias de codigos (Figura 05) mostra também a
relagdo entre as categorias tematicas “Auséncia de experiéncia com TDIC no
Direito” e “Necessidade de integragcdo das TDIC nas aulas de Direito”. Essa
relacdo vai ao encontro do que Piazza e Felicio (2015) evidenciam sobre a
necessidade de uma formacgao completa do aluno no curso de Direito, uma
vez que as transformacdes ocasionadas principalmente por conta do uso cada
vez maior de tecnologias atinge diretamente as atividades do profissional
desta area. Segundo esses autores, essa integragdo precisa comegar pela
formacdo de professores que abarque conhecimentos sobre essas
ferramentas tecnolégicas, de maneira que possam utiliza-las nas aulas e
proporcionar aos estudantes uma visdo mais ampla do uso das TDIC nessa
area.

No entanto, ainda ha ambientes de trabalho que ainda ndo estéo
utilizando essas TDIC, o que foi constatado em uma das respostas dos
participantes desta pesquisa, o aluno A8, que afirmou: “trabalho em escritorio
de advocacia e ndo tem tecnologia digital”. Ja o aluno A2 destacou que “ndo

trabalhei na area juridica ainda”, bem como o aluno A1, que, ao ser
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questionado se possui experiéncia na area, respondeu “Ndo”; e, nesse mesmo
sentido, salienta-se que outros 10 (dez) participantes também apresentaram
resposta negativa (“ndo”). Deste modo, observa-se que essas respostas
indicam uma auséncia de experiéncias dos alunos com essas ferramentas
tecnolégicas, o que pode ser minimizado por meio da integracao das TDIC nas
aulas para que esses alunos tenham essa experiencia ja na formagao no curso
de Direito.

A necessidade de integragao das TDIC nas aulas no curso de Direito foi
reconhecida pelos professores pesquisados, conforme pode-se observar em
uma das respostas do professor P21, segundo o qual “cada vez mais temos
que nos adaptar para o novo publico e sempre que possivel introduzir a
tecnologia como aliada”. O mesmo entendimento pode ser observado nas
respostas dos docentes P17:

“Exatamente! Hoje, praticamente todos os processos sdo digitais (PJe). E
existem mecanismos e ferramentas de busca e acompanhamento dos
processos, que aumentam a eficiéncia; além de Softwares de inteligéncia e
Jurimetria utilizados tanto por escritorios, para uma visdo estratégica dos
processos, como pelo judiciario, nas demandas mais relevantes submetidas
aos Tribunais Superiores (STF, STJ e Tribunais estaduais). O aluno da
graduagdo precisa conhecer e se familiarizar com as tecnologias digitais.”

Esse entendimento € corroborado pelos estudos de Hogemann (2018),
que afirma que os profissionais desse curso devem estar aptos a trabalhar
com “avancgos tecnolbgicos que envolvem desde o processamento de dados,
0s canais de comunicagdo virtual e passam IA-Inteligéncia artificial’,
enfatizando que essas tecnologias devem ser inseridas no contexto
pedagogico e profissional, tornando o curso de Direito adaptado a realidade.

“Infelizmente a cada ano em que temos um avango nas tecnologias digitais e
suas possibilidades, temos um decréscimo na qualidade dos estudantes que
ingressam no ensino superior. Problemas que ndo sdo sanados na educagéo
basica, tém adentrado a sala de aula da graduacdo com bastante forga. Isso
é um impeditivo para o uso das tecnologias, uma vez que se tem em sala um
aluno néo versatil, isso é, ndo digital, apesar de muitos ja terem nascido dentro
dessa légica. E preciso um estudante atento e dindmico para que o uso dessas
ferramentas seja positivo, caso contrario, apenas aumentamos o nivel de
dificuldade no processo de aprendizagem”. (P20)

Desta forma, ha entre esses pesquisados o consenso de que o aluno
deve conhecer tecnologias que podem ser integradas nas aulas sempre que

possivel. Esse entendimento vai ao encontro de Vieira (2017), segundo o qual
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o curso de Direito deve reformular-se e criar formas de aplicagdo das TDIC,
fornecendo a seus alunos uma formagao completa. No mesmo sentido, Souza
Junior e Mazzafera (2019) entendem que a falta de capacitagao dos alunos,
com pouco conhecimento na area de tecnologia, pode ser sanada com a
inclusdo de disciplinas que tratem esse assunto, de forma especifica ou

interdisciplinar, durante todo o curso de Direito.

5.1.5. “TDIC em Atividades Praticas no Trabalho Juridico” e “TDIC no
Estagio”

No mapa de coocorréncia dos codigos, a relagdo “TDIC em atividades
praticas no trabalho juridico” e “TDIC no estagio” também foi evidenciada e
merece atencao nas analises. O uso de tecnologias, segundo Mercado (2016)
proporcionam nas aulas a simulagéo do que ocorre na realidade. Ja no estagio
os alunos tém contato pratico com as tecnologias vinculadas as atividades que
desempenham, de acordo com o local de atuacédo. Por exemplo, o sistema
utilizado em delegacias de policia é diferente dos utilizados pelos escritorios
de advocacia, assim como os do Ministério Publico (MP) e do Poder Judiciario.

Essa presenca das TDIC em atividades exercidas pelos alunos desse
curso foi evidenciada por alguns dos pesquisados. O aluno A9, por exemplo,
descreveu que utiliza essas tecnologias para “atuar no sistema de denuncias
digitais do MPT”; o aluno A11 descreve sua experiéncia no estagio em que
utiliza sistemas: “(fago tudo a partir de sistemas) e me ajudou muito”. No
mesmo sentido, o aluno A14 respondeu que em seu estagio tem contato com
os sistemas “PJE, SEEU, no TUMG, a tecnologia facilita muito, por ter bancos
de dados”, e o aluno A7 disse ter contato com “armazenamento de dados
publicos diversos”.

Mercado (2016) ainda destaca a importancia das TDIC para o
desenvolver capacidades de interpretacdo ou de analises criticas, importantes
ao operador do Direito para as suas atividades; assim, o aluno do curso de
Direito, segundo esse autor, deve ter conhecimentos das tecnologias para uso
de forma adequada. O aluno A15 mostra compreender que essas tecnologias
sdo relevantes, ao descrever sua experiéncia:

“l...] trabalho com o uso de sistemas de guiché na Defensoria Publica. E
extremamente relevante para que se consiga organizar melhor a dinédmica do
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atendimento ao publico e cadastrar os assistidos no sistema regional da
Defensoria Publica”.

Nesse ponto de vista, Hogemann (2018) entende que as tecnologias
proporcionam ao profissional do Direito adequar-se a realidade, frente as
inovacgdes no Poder Judiciario por meio dos diversos sistemas utilizados pelos
orgaos publicos.

Vale salientar que os docentes em suas respostas trazem as TDIC que
estao utilizando nas aulas do curso de Direito da faculdade pesquisada, como
por exemplo o professor P1, que disse utilizar “filmes e recursos na plataforma
online”; o professor P5 “Whatsapp e webinar’; o professor P6 “webinar com
muitas enquetes, lives e palestras”; o professor P9 “Webinar, gaming, debates
on-line”; o professor P16 “principalmente videoconferéncias e webinares, aléem
da consulta a autos de processos judiciais eletrénicos”; o professor P19
“Webinar, gaming, debates on-line” e o professor P21, “A plataforma Moodle
com gravagées de aulas, disponibilizagéo de links de acesso a sites ligados a
matéria, resolugédo de questées, avaliacbes, dentre outras”.

Depreende-se assim que ao utilizar essas TDIC nas aulas, seja nas
aulas ou no estagio pratico, essas atividades podem auxiliar na formagéo dos
alunos, pois proporcionam o desenvolvimento de habilidades e, segundo Hino
e Cunha (2020), preparam o profissional do Direito para as novas rotinas de
trabalho, ja que ha muitas atividades alteradas com integracédo das TDIC com
o intuito de promover a celeridade dos atendimentos jurisdicionais e a
eficiéncia do servigo juridico. Assim, a formacgao dos estudantes com uso das
TDIC pode auxilia-los no sentido de estarem preparados com habilidades

especificas de maneira a manejar sistemas e novas tecnologias digitais.

5.1.6. “TDIC Auxiliam na Pesquisa” e “TDIC Essenciais no Ensino”

Conforme o Mapa de coocorréncias de cédigos (Figura 05), uma das
relagbes que se evidenciou através da frequéncia de segmentos codificados
nas categorias tematicas € “TDIC auxiliam na pesquisa” e “TDIC essenciais no
ensino”. Como ja levantado nos fundamentos tedricos da presente
investigacao, as tecnologias sao utilizadas para auxiliar no trabalho juridico,

principalmente auxiliando em pesquisas e tarefas do cotidiano juridico. Diniz



e Leoratti (2017), reforgam o papel das TDIC gerando dinamicidade nessas
atividades e no ensino. Nesse sentido, as tecnologias ainda tém papel
importante no acesso agil as informagdes, para facilitar a comunicacéo e
interacédo e na gestéo de trabalhos e processos (FGV, 2018).

Em relacéo ao acesso as informacgoes, o professor P22, descreveu que
‘nos beneficiamos da utilizagdo de tecnologias digitais nas atividades de
ensino e pesquisa em Direito”; e complementou o professor P3, sobre o uso
das TDIC em “pesquisa de Jurisprudéncia e busca de casos concretos”.
Dentre os alunos, o aluno A1 destacou o acesso a “sites do Planalto,
conteudos como as Leis, Site do Senado, sites de tribunais, etc.”, o aluno A4,
afirmou que utiliza “o laboratério de informatica da instituicdo, para pesquisas,
como jurisprudéncia, e realizagdo de enquetes”; o aluno A15 disse que tem
acesso a “Pesquisa de jurisprudéncia, uso de material virtual para consullta,
biblioteca online etc.” e o aluno A2 corroborou essa importancia ao dizer que
“a tecnologia é essencial nas pesquisas académicas’.

Assim, tais afirmativas corroboram o entendimento de que as
tecnologias beneficiam o ensino, seja auxiliando na pesquisa ou em atividades
juridicas. Essas respostas dos pesquisados estdo em consonancia com o que
defende o estudo de Matinez e Scherch (2020), ao ratificar que o uso de
tecnologias digitais pode facilitar o acesso as informagdes e auxiliar em
pesquisas. Para esses autores, essas tecnologias auxiliam no processo
educativo e sao relevantes na formagcao dos estudantes no sentido de
adquirem uma postura critica em relagdo a selecdo, analise e uso das
informagdes obtidas nessas buscas.

No entanto, como salientado por Bruch e Goulart (2015), embora o
acesso a informacgao seja beneficiado com o uso das tecnologias, é essencial
que os alunos, devido a grande quantidade de informag¢des as quais tém
acesso por meio das tecnologias digitais, sejam instados a desenvolver a
capacidade critica para que saibam utilizar essas informagdes. Assim, o intuito
€ que possam ser formados alunos capazes de filtrar as informacgdes obtidas
de forma critica, util e adequada aos objetivos.

A importancia das TDIC no curso de Direito também é citada por alguns
dos pesquisados que consideraram em suas respostas que as TDIC s&o tidas

como ferramentas essenciais ao ensino no Direito, o que pode ser constatado
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na resposta do professor P22, segundo o qual “nos beneficiamos da utilizagdo
de tecnologias nas atividades de ensino”, e do aluno A1, para quem ‘as
tecnologias digitais nos cursos de Direito sdo importantes, pois é onde se
encontra informagbes importantes sobre tal termo juridico, leis, processos e
informacgdes que nos auxiliam no dia a dia”. O mesmo apontou o aluno A3, que
evidenciou: “concordo plenamente, em grande parte dos meus estudos utilizo
do computador como caderno de anotagées, e estas anotagdes, quando em
‘nuvem’, abrem possibilidades de acesso por qualquer dispositivo,
independentemente do local” e ainda, pelo aluno A10 “sim, as tecnologias
digitais proporcionam agilidade, eficiéncia, economia de tempo e redugao de
gastos”.

Sao entendimentos dos pesquisados que estdo em consonancia com o
que mostra o estudo de Andrade, Rosa e Pinto (2020). Para esses autores, os
softwares voltados para servigos juridicos proporcionam buscas por meio de
metadados e auxiliam a preparagao de agdes, pois trazem beneficios por
possuirem esses mecanismos de buscas que facilitam os trabalhos exercidos

pelos seus usuarios.

5.1.7 “Professor Fundamental no Uso de TDIC” e “Objecdao as
Tecnologias”

Outra relagdo que se evidenciou no mapa de coocorréncia de codigos
(Figura 05) frequéncia de segmentos codificados nas categorias tematicas
para analise é “Professor Fundamental no uso de TDIC” e “Objecao as
tecnologias”. A relevancia do papel do docente nas praticas pedagdgicas é
mencionada por Moran (2013), pois, para esse autor, ele exerce a fungao de
mediador, haja vista que pode integrar as tecnologias digitais em suas praticas
pedagogicas, e com isso pode transformar os processos de ensino e de
aprendizagem.

O papel central do docente na integracdo das TDIC na pratica
pedagogica no curso de Direito é reconhecido pelos professores participantes
desta investigagdo, como por exemplo, pelo professor P20, ao afirmar que “a
capacidade desta vinculagdo ainda fica centrada na atuagé&o docente”, pelo
professor P12, que respondeu que “ela ndo deve ele se restringir. E certo
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também que o docente deve estar disposto a utiliza-las e se preparar para
isso” e ainda pelo professor P14, que “considera que a presenca do professor
ainda faz grande diferenga, para melhor”. Essa importancia do professor no
uso das TDIC é aludida por Brito, Haonat e Martins (2020), segundo os quais
cabe ao professor utilizar os dispositivos tecnoldgicos, agregando valor a
essas ferramentas, para que possam favorecer o aprendizado dos estudantes.

Esse papel requer uma formacado docente que subsidie esses usos e
assim os professores necessitam buscar constante cursos de aperfeicoamento
sobre as funcionalidades dessas tecnologias e como utiliza-las de acordo com
os objetivos das aulas e com os conhecimentos prévios dos alunos. E mesmo
com essa formacgao, precisam estar abertos as mudancas, dispor-se de tempo
na preparagao de aulas de maneira a estruturar novas formas de explorar
essas tecnologias na construgdo do conhecimento. Entretanto, para alguns
docentes, fica clara a oposicao a esses usos das TDIC nas aulas, e, ao que
parece, consideram prudente manter as praticas ja existentes nos cursos de
Direito, como defendeu o professor P1, para quem as tecnologias “ndo
substituem o professor e o contato pessoal com os alunos” e o professor P9,
que mencionou: “sdo instrumentos e néo fins”. O professor P14 afirmou que
as TDIC séo “apenas ‘ferramentas’ que contribuem para a melhoria continua
do magistério” e o professor P4, para quem a objecao esta pautada na “Falta
a interatividade”.

Essa objecao por parte dos professores do curso de Direito pode estar
atrelada ao tradicionalismo do curso, no qual os docentes pautam o ensino
apenas na transmissdo de conhecimento, por meio de aulas expositivas
(MOURA; TASSIGNY; SILVA, 2018). No entanto, como bem salientado por
Silva e Diégenes (2019), essa forma de ensino ndo é mais suficiente, pois o
novo profissional deve ter uma formagao que contemple novas habilidades e
capacidades, o que se encontra bem descrito nas DCNs estabelecidas para
esse curso. Mas para que essa formagao possa ocorrer, torna-se necessario
que os professores dos cursos de Direito aceitem o desafio de sair da sua zona
de conforto, e inovem as praticas pedagdgicas tradicionais, agregando a
inovagédo com as TDIC.

Essa capacidade de adequar-se as mudangas esta contemplada no

PPC de Direito, em um dos objetivos especificos do curso, que se propde a
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promover a capacidade dos estudantes em continuar aprender e acompanhar
as mudangas nas condi¢cdes de trabalho relacionadas ao campo juridico.
Assim, ha aqueles docentes que justificam suas objegdes ao uso das TDIC,
como observado na resposta do professor P12:

“Ao contrario do que se possa pensar, nao obstante o ensino juridico parecer
bastante conservador, a presencga do professor, em sala de aula, o manuseio
da legislagao, a forma como solucionam os problemas etc. Essa proximidade
permite identificar, de imediato, as habilidades e o desempenho dos alunos
frente as atividades propostas.”

Nota-se que em seu entendimento a proximidade propiciada pelas aulas
conservadoras auxilia o professor a identificar as habilidades e desempenho
dos discentes nas aulas. Nesse sentido, pode-se trazer Moran (2013), para
quem cabe ao professor utilizar as TDIC de acordo com as necessidades do
grupo de alunos, adaptando-as e buscando um processo de ensino mais

dindmico e flexivel.

5.1.8 “TDIC Facilitam o Acesso” e “TDIC Facilitam a Aprendizagem”

Ao analisar o mapa de coocorréncia de cédigos (Figura 05), observa-se
que a relagao entre as categorias tematicas “TDIC facilitam o acesso” e “TDIC
facilitam a aprendizagem” também ficou evidente. Oliveira e Silva (2015)
afirmam que o principal objetivo do processo educativo é que os alunos atinjam
a aprendizagem e por meio de sua formagdo, o discente, ao ter acesso a
grande numero de informacgdes, seja capaz de analisa-las com autonomia e
saiba fazer a interpretacado e a reflexao sobre tais informacdes de forma a
construir o conhecimento.

Isso vai ao encontro das opinides colocadas pelos pesquisados nas
respostas aos questionarios aplicados, como por exemplo, o professor P15
mencionou que “o acesso facilitado a informagbes de qualidade é essencial
para uma boa formacéo; as tecnologias digitais em sentido amplo facilitam tais
acessos”. Para o professor P13, as tecnologias “facilitam a divulgagéo e o
acesso as informagbes” e para o professor P12 o uso de tecnologia “facilita e
amplia a velocidade e quantidade de informagdo que pode ser propagada”. E
para o professor P1, “elas podem nos oferecer um maior alcance a contetdos

€ cursos que sejam do nosso interesse, de forma rapida e acessiverl .
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Como ressaltado por esses docentes, Kenski (2015) também afirma que
as tecnologias proporcionam acesso a grande quantidade de informagdes, e,
deste modo, as TDIC devem ser integradas ao processo de ensino para formar
alunos que tenham capacidade de selec¢ao destas informacgdes, uma acido que
pode ser desenvolvida pelos docentes em suas aulas. Isso é salientado
também por Martinez e Scherch (2020), que discorrem sobre a importancia de
o aluno ter condi¢cbes de separar as informagdes obtidas de acordo com a
confiabilidade e padrdes éticos.

A utilizacado dessas tecnologias nas aulas em prol da aprendizagem foi
mencionada pelo professor P12, que descreveu que “o uso de slides, a
possibilidade de acesso a internet, a livros digitais. O uso de tecnologias traz
resultados positivos no processo de aprendizagem”. Dentre os alunos,
também houve mencéao as TDIC, como por exemplo, o aluno A16 afirmou ser
“necessario aplicar esse conhecimento tecnolégico na formagédo académica e
até mesmo para quem ja esta formado”.

Deste modo, observa-se que as TDIC, na opinido dos pesquisados, sdo
aliadas nos processos de ensino e de aprendizagem, o que contribui para a
autonomia do discente. Para Hino e Cunha (2020), essas tecnologias
proporcionam o acesso do aluno as informacdes a qualquer tempo e em
qualquer lugar, o que veio romper com o0s problemas de tempo e lugar,
auxiliando os atores do processo educativo em tempo integral e moldado as
necessidades do novo perfil de alunos que exercem diversas atividades
diarias. Desta forma, entende-se que as TDIC integradas as metodologias de
ensino do curso de Direito podem ser promissoras no sentido de promover

uma formag&o mais alinhada com as exigéncias da sociedade atual.

5.1.9 “TDIC Facilitam a Aprendizagem” e “TDIC em Atividades Praticas
no Trabalho Juridico”

Conforme o Mapa de coocorréncias de cédigos (Figura 05), uma das
relacbes que se evidenciou é entre as categorias tematicas “TDIC facilitam a
aprendizagem” e “TDIC em atividades praticas no trabalho juridico”. Esses
segmentos estdo de acordo com o entendimento de Mercado (2016), segundo

o qual o uso de tecnologias no ensino juridico propicia a vinculagao entre teoria
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e pratica, auxiliando na formagdo dos alunos e, ainda, desenvolvendo
habilidades praticas da vida profissional, o que esta em consonancia com as
exigéncias curriculares dispostas para esse curso nas DCNs.

Ao analisar as respostas dos pesquisados nota-se que alguns deles
salientaram sobre as TDIC e seus beneficios no Curso de Direito. Nesse
sentido, o aluno A13 afirmou que as tecnologias proporcionam “todos os
beneficios, pois tudo se agiliza da melhor forma possivel”, sendo o mesmo
entendimento do aluno A14, segundo o qual “aprender sobre elas facilitaria o
trabalho futuro, com um pouco de conhecimento prévio sobre essas
ferramentas tecnoldgicas”. Dentre os professores, esse entendimento também
€ compartilhado, pois, conforme o professor P6, o conhecimento dessas
tecnologias “melhora o aprendizado com novas técnicas”, e o professor P12
afirmou que “o uso de tecnologias traz resultados positivos no processo de
aprendizagem”.

O uso de tecnologias em sala de aula também ajuda aqueles que n&o
tém oportunidade de fazer estagio na area de Direito, e pode auxiliar numa
formacdo mais completa do aluno desse curso, uma vez que ha uma
pluralidade de sistemas e tecnologias aplicaveis ao mundo juridico, analogos
aos ramos do Direito. A importancia do estagio é ressaltada por Ignacio e
Barbosa (2016), que destacam o papel do estagio em possibilitar ao aluno a
introdugéo na vida profissional. Esses autores ainda salientam que o estagio
€ a oportunidade de integrar teoria e pratica.

O mesmo entendimento é reforgcado pelos estudos de Magalhaes;
Tassigny e Ferreira (2020), segundo os quais o estagio € um complemento no
processo de ensino e de aprendizagem, por meio do qual permite ao aluno do
curso de Direito conhecer e interagir no ambiente de trabalho, experenciando
a realidade do que foi aprendido teoricamente em sala de aula. Esses autores
ainda destacam que o “estagiario aperfeigoa habilidades que seréo exercidas
no futuro e que adicionam conhecimentos praticos aos tedricos aprendidos no
curso” (MAGALHAES; TASSIGNY; FERREIRA, 2020, p.192), constituindo-se
assim numa importante fase no processo de formacao profissional na qual
prepara o aluno para os desafios das atividades praticas. Todavia, para que
essas TDIC sejam integradas aos processos de ensino e de aprendizagem,

devem ser conhecidas pelos professores, bem como suas funcionalidades, e
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assim, utilizadas de forma adequada nas aulas (KENSKI, 2012).

Em suas respostas, os docentes mostraram concordar com atividades
que utilizam as TDIC nas aulas, como por exemplo, o professor P16, ao afirmar
que “concorda que na area juridica seja possivel desenvolver atividades
praticas e de estagio com o auxilio das TDIC”; o professor P18, que evidenciou
a realizacao de “pecas on-line durante as aulas com excelente resultado” e o
professor P12, que afirmou utilizar essas tecnologias “adaptadas a disciplina,
que € uma disciplina pratica’. No entendimento do P22, o uso dessas
tecnologias € importante “sobretudo em um contexto em que até 0s processos
judiciais passaram para a forma eletrénica”, e para o professor P15, essas
ferramentas digitais permitem “uma melhor visualizagdo dos problemas
apresentados em sala’.

Em consonéncia com tais entendimentos, Arakaki, Mendes e Oliveira
(2018) reforcam que o aprendizado € construido entre os sujeitos que
participam do processo educativo, cabendo aos professores o direcionamento
dessa formagdo. Para esses autores, as atividades realizadas correspondem
a realidade, ao cotidiano no qual estao inseridas; por isso, a necessidade de
adequa-las, de forma a auxiliarem na formacgéo dos alunos, para que estejam
aptos a aplicagao do Direito (GEBRAN; OLIVEIRA, 2018).

5.1.10 “Objec¢oes as Tecnologias” e “TDIC Essenciais no Ensino”

Ao observar o mapa de coocorréncias (Figura 05) verifica-se a relagao
entre as categorias tematicas “Objec¢des as tecnologias” e “TDIC essenciais
no ensino”. Pode-se observar que alguns docentes ainda oferecem resisténcia
quanto ao uso de tecnologias, o que pode ser observado através do
depoimento do professor P12:

“Eu acredito que a inser¢do dessas novas tecnologias no ensino juridico
agrega bastante, mas a ela ndo deve ele se restringir. E certo também que o
docente deve estar disposto a utiliza-las e se preparar para isso. O docente é
diariamente desafiado a prender a atencdo de seus alunos, mas sem duvida,
que um quadro em branco e um pincel ainda tém muito valor. Até porque a
internet, por exemplo, distribui todo tipo de informagéo, inclusive facilitando
que o aluno busque a que lhe interessa naquele momento. Algo incontestavel
€ que esse processo de aprendizagem sempre devera contar com a interagédo
entre professor e aluno!! Ambos aprendem e ambos ensinam. O saber é
construido.”
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O mesmo entendimento pode ser verificado na resposta do professor P1,
segundo o qual “nada substitui a ida ao mundo da vida, a clinica e as atividades
extensionistas”. O professor P22 entende que “a capacidade didatica e a
empatia com os alunos estdo além disso”, e o professor P20, que a tecnologia
“ndo deve ser protagonista”.

Apesar do temor estampado na fala destes docentes, alguns estudos,
como o Riedner e Pischetola (2016, p. 40), destacam “que o professor ndo é
substituido pela tecnologia, mas assume um papel fundamental de mediador”,
pois, sdo os professores que tém o papel de orientar os alunos a lidar com a
quantidade excessiva de informagdes, no sentido de conseguir selecionar
fontes seguras de informagao.

Essa objecédo para o uso de tecnologias, segundo Gebran e Oliveira
(2018), pode ser de diversas naturezas, variando de acordo com a IES na
qual o docente atua, em que muitas vezes nao investe na formacao docente e
em tecnologias e, por isso, ndo proporciona uma estrutura minima para o
docente de modo a possibilitar-lhe trabalhar com tecnologias, e em relagéao a
sua formacgao, pode ter sido voltada a uma postura mais tradicionalista, que
no curso de Direito se apresenta principalmente na forma de aulas expositivas.

Ademais, essa relutdncia deve ser superada em beneficio do ensino,
pois outros participantes da pesquisa reconhecem a importancia das
tecnologias no ensino. Segundo o aluno A10, “as tecnologias digitais
proporcionam agilidade, eficiéncia, economia de tempo e redugéo de gastos’,
e para o aluno A15, “tal fato ficou extremamente evidente com o isolamento
imposto por necessidade por ocasido do COVID-19”, o qual reforgou o papel
das tecnologias nesse momento de isolamento, que impediu o formato de
aulas presenciais, com base no método tradicional utilizado no ensino juridico.
O mesmo entendimento também é reforgado pelo professor P10, que destacou
“‘que a tecnologia no ensino tem sido essencial’.

Assim, o uso de tecnologia no ensino juridico subsidia a atualizagao dos
métodos de ensino que, segundo Matinez e Scherch (2020), exige que os
docentes se desprendam de modelos tradicionais e adotem uma postura
flexivel, adequando essas metodologias a nova realidade dos seus alunos e

favorecendo a aprendizagem.
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5.1.11 “TDIC Auxiliam na Relagao Teoria e Pratica” e “TDIC em Atividades
Praticas no Trabalho Juridico”

Conforme o Mapa de coocorréncia de cédigos (Figura 05), as tematicas
“TDIC auxiliam na relacao teoria e pratica” e “TDIC em atividades praticas no
trabalho juridico” também estao relacionadas. Esse fator pode ser observado
pelo entendimento descrito pelo Professor P2 em sua resposta, segundo o
qual é ‘essencial para compreender as novas tendéncias do mercado
profissionalizante” e corroborado pelo professor P4, que afirmou: “sempre é
importante a colaboragdo”. O professor P16 evidenciou: “concordo que na area
juridica seja possivel desenvolver atividades praticas e de estagio com o
auxilio das TDIC”. Ainda, segundo o professor P12, “sem duvida que o
conteudo teodrico deve estar alinhado a pratica, seja quanto as atividades
presenciais, seja quanto a utilizagdo dessas tecnologias”.

Essa necessidade de integracdo de teoria e pratica foi regulamentado
pelas DCNs do Curso de Direito, ao estabelecerem o Eixo de Formagéao
Fundamental, que objetiva integrar o estudante de Direito as diversas areas,
bem como o Eixo de Formacgao Pratica, voltado a integragcédo entre teoria e
pratica e, ainda, determinando que o aluno do curso de Direito tenha
habilidade e competéncia no dominio de tecnologias, o que & impulsionado
através das alteragdes constantes promovidas pelo Poder Judiciario,
agregando cada vez mais novas tecnologias as suas atividades.

O professor P20, ao ser indagado sobre o uso de tecnologias para
vincular teoria e pratica, entende que “elas podem, mas ndo necessariamente
o fazem”, discordando em parte do entendimento de Mercado (2016), para
quem o uso das TDIC no ensino juridico pode colaborar para a vinculagéo
entre teoria e pratica, o que vai ao encontro das exigéncias profissionais do
mercado de trabalho nessa area. Também corrobora Mercado (2016) o
professor P2, segundo o qual essa vinculagdo ocorre “como forma de
capacitagao diferenciada e elevada ao mercado de trabalho”. O professor P3
entende que esta pratica “permite maior agilidade e clareza na atuagdo dos
Operadores do Direito, pois extrapolam o controle que estes insistiam em

exercer sobre a educacéo juridica e a pratica judicial, registrando, dinamizando



102

e popularizando tudo.” Nesse mesmo sentido, o entendimento do aluno A10,
que salientou:

“[...] acredito que contribuira com a pratica profissional de direito pelo fato de

diminuir a morosidade, a capacidade de localizar e sintetizar informagdes

importantes com agilidade impacta diretamente na qualidade do servigo
oferecido por um escritério de advocacia ou uma empresa em seu setor
juridico.”

Estes argumentos evidenciam a relagédo entre teoria e pratica, sendo
importante a atuacao pratica seja através de estagio profissional ou através de
atividades supervisionadas nas aulas, para que novas tendéncias sejam
compreendidas. A importancia da teoria e pratica e o uso das TDIC para
integrar e contribuir para essa vinculagao é confirmada por Hogemann (2018),
segundo a qual a integracdo das TDIC sao benéficas, e a sua utilizagao
depende de um empenho por parte das IES, que devem adequar os curriculos
dos cursos, e dos professores, que podem familiarizar-se com essas
tecnologias e encorajar os alunos com tais praticas, adaptando-se as
exigéncias do mercado de trabalho.

Para Hino e Cunha (2020), o ensino deve, sempre que possivel, ser
alterado para adequar-se as necessidades tecnoldgicas que estdo sendo
impulsionadas pelo Poder Judiciario, que adota cada vez mais o uso de
sistemas digitais. O que vai ao encontro do entendimento de Andrade; Rosa e
Pinto (2020), que destacam o papel exercido pela advocacia, que depende de
ferramentas para o desempenho de suas atividades. Ignacio (2017) também
ja havia relatado em seus estudos que através das tecnologias podem ser
alterados os comportamentos e a realidade dos profissionais do Direito,
ultrapassando o método de ensino até entdo utilizado. Assim, a pandemia
acabou por demonstrar que novas necessidades devem ser buscadas pelo
profissional do Direito.

5.1.12 “TDIC Inovam as Aulas” e “TDIC Essenciais na Pandemia”

Conforme o Mapa de Coocorréncias de Cédigos (Figura 05), a relagao
“TDIC inovam as aulas” e “TDIC essenciais na pandemia” também se
apresentam com maior frequéncia dentre as relagdes estabelecidas entre as

categorias tematicas. Através de tais relatos podemos observar o uso em
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maior escala de tecnologias devido a pandemia de COVID-19. A Instituigao
pesquisa possui 100% de suas aulas presenciais, € com impossibilidade de
contato em virtude da necessidade de isolamento causado pela pandemia, foi
necessario adaptar as aulas, que passaram a ser disponibilizadas em
plataforma virtual de forma remota. Conforme os relatos dos docentes e
alunos, as aulas sdo gravadas e on-line e, todas as demais atividades
passaram a ocorrer de forma remota com o uso de TDIC, conforme o relatado
pelo professor P16:

“Antes da pandemia, ndo tinha quase nenhuma experiéncia, acredito que por

desconhecimento e comodismo. Apoés a pandemia da Covid-19, fomos

levados a trabalhar com a tecnologia, principalmente videoconferéncias e

webinares, além da consulta a autos de processos judiciais eletrénicos. E

acredito que havera um importante legado. N&o para substituir, mas para

complementar as atividades presenciais.”

O professo P20 relatou que houve um “aumento significativo na
pandemia”, e o professor P22, mencionou o uso de TDIC “por forca da
pandemia’. O mesmo observa o professor P3: “agora que se rompeu, por forga
da situagdo, o paradigma do ensino virtual para Direito” e o professor P10,
segundo o qual “a pandemia, apesar de todos os seus maleficios, incentivou
nova visdo pedagogica, que certamente sera aprimorada nos diversos ramos
da educacéo e de forma especial no ensino juridico”. O professor P13 também
relatou que acredita que “as tecnologias utilizadas estejam auxiliando muito
nesse periodo de pandemia”. O professor P17 disse que “a experiéncia tem
sido boa, tanto nas aulas gravadas, quanto nas aulas ao vivo. Mas acho que
isso pode e deve ser aprimorado’.

O uso de tecnologias durante a pandemia foi objeto de estudo de
Goedert e Arndt (2020), que tratam de tal mudanca e afirmam que requer do
professor uma atitude de mediacdo, associada ao conhecimento de
tecnologias e do publico que envolve, com atengao ao perfil dos estudantes,
sendo que, mesmo sendo utilizadas em decorréncia de uma causa adversa,
as tecnologias acabam por inovar as aulas.

Os alunos também evidenciaram essa alteragdao, como por exemplo, o
aluno A13, que afirmou que “todas as atividades da faculdade estdo sendo
feitas em modo virtual por causa da pandemia”, considerando também que

“nesse momento esta sendo imprescindivel”. Para o aluno A15, “tal fato ficou
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extremamente evidente com o isolamento imposto por necessidade por
ocasido do COVID-19”.

5.1.13 “TDIC Essenciais no Ensino” e “TDIC Essenciais na Pandemia”

Conforme o Mapa de coocorréncias de codigos (Figura 05), “TDIC
essenciais no ensino” e “TDIC essenciais na pandemia” foram relagdes
também evidentes e devem ser consideradas neste estudo. Como descrito no
item anterior, a pandemia trouxe consigo a necessidade de inovagao das
praticas pedagdgicas, tendo obrigado as IES a alterarem o seu formato de aula
e contar com a ajuda imprescindivel de tecnologias. Entretanto, o que se nota
nas respostas de alguns dos pesquisados é que a experiéncia tem sido
positiva, como o do professor P16, para quem as tecnologias “s&o importantes
e tendem a ser cada vez mais” e para o professor P20, “A tecnologia digital é
relevante em qualquer espaco” e ainda, de acordo com palavras do professor
P17:

“Minha experiéncia em EAD é recente (desde o inicio da pandemia tivemos
que nos adaptar), notadamente nas plataformas Moodle, Webinar, Zoom,
Google Meet, Google Classroom e Microsoft Teams. A experiéncia tem sido
boa, tanto nas aulas gravadas, quanto nas aulas ao vivo. Mas acho que isso
pode e deve ser aprimorado.”

Deste modo, segundo alunos e professores, o uso de TDIC tem sido
essencial para o desenvolvimento das atividades académicas, o que corrobora
o entendimento de Moran (2013), segundo o qual o aluno pode ter contato
através de atividade distintas, e na maioria das vezes com o0 uso de
tecnologias, e isso pode colaborar para o seu processo de aprendizagem,
sendo uma extensao do que se iniciou em sala de aula.

A importancia do uso de tecnologias foi destacada pelo professor P2:
“especialmente nesse momento de isolamento social’ e pelo professor P3, que
disse as estar utilizando “nesse periodo de Covid”. O professor P4 disse as
estar utilizando “por causa da pandemia aula gravada e webinarjam” e o
professor P7, “durante essa quarentena, utilizamos Moodle e Webinarjam”.
Quanto a resultado, o professor P18 disse que “tem sido muito eficaz no
momento e certamente sua utilizagdo permanecera apos a crise”. O aluno A11

mencionou que “Com certeza!” e o aluno A13 afirmou que é “imprescindivel” o
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uso das TDIC no ensino, e que “todas as atividades da faculdade estao sendo
feitas em modo virtual por causa da pandemia’. Para o aluno A15, “tal fato
ficou extremamente evidente com o isolamento imposto por necessidade por
ocasigo do COVID-19”.

A suspensao das aulas presenciais, devido a necessidade de imposicao
de restricdes de contato entre pessoas como medida de contencao da COVID-
19, foi determinada pelo o Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Nesse
sentido, Gusso et al. (2020) salientaram que através de diversos atos
normativos (Parecer n. 19/2009; Portaria n. 343/2020; Portarias n. 345/2020 e
n. 395/2020; Medida Proviséria n. 934/2020), o CNE autorizou que as aulas
presenciais fossem suspensas e substituidas por aulas remotas com o uso de
meios digitais com o uso de TDIC. Assim, os cursos teriam formas alternativas
de continuar suas atividades académicas. No entanto, esses autores
ressaltam que esse tipo de atividade exige dos professores uma capacitagao
que os torne aptos a adaptar o ensino a esse tipo de ambiente, e requer um
planejamento da disciplina, de forma a orientar e dar suporte aos alunos
(GUSSO et al, 2020).

Nesse sentido, cabe aqui o entendimento de Gitahy, Sousa e Gitahy
Neto (2019) no que diz respeito a importancia de atividades pedagdgicas
alternativas, que possibilitem um ambiente interativo, no qual tenham interagao
com os outros alunos e com o professor. Isso foi reforcado pela adversidade
causada pela pandemia, que alterou a realidade das instituicbes que realizam
suas atividades de forma presencial, fazendo com que novos ambientes
fossem criados com o uso de tecnologias. Tais mudangas inovaram as formas
de ensino na IES e proporcionam a alunos e professores a oportunidade de

utilizar recursos no ensino.

5.1.14 “Necessidade de Maior Participagdao dos Alunos” e “Objecao as
Tecnologias”

Conforme o Mapa de coocorréncias de cédigos (Figura 05), observou-
se a relagado de frequéncia de segmentos codificados entre as categorias
tematicas para analise “Necessidade de maior participagcdo dos alunos” e
“Objecédo as tecnologias”. Diniz e Leoratti (2017), reforcam o papel das TDIC

gerando dinamicidade nessas atividades e no ensino. Sobre esse
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entendimento o professor P2 demonstra que deve haver maior participacao
dos alunos, entendendo que é preciso “um maior engajamento juridico do
alunado”. No entanto, ha que se observar que a participacdo dos alunos ira
ocorrer a medida que os professores forem integrando as tecnologias as aulas,
mas o que se observa € uma relutancia por parte dos docentes.

Alguns professores, como o professor P11, demonstram resisténcia as
TDIC: “No ensino juridico pelo perfil do aluno deve ser restrita a matérias mais
dogmaticas” e completa, dizendo que ‘o perfil do estudante de direito, pela
minha experiéncia, ndo gosta muito de trabalhos on-line”. Na visao do
professor P7, “o ensino pode se tornar digital. Mas, a pratica devera ser
sempre presencial”.

Assim, verifica-se que apesar de acreditar nos beneficios das TDIC,
esses docentes descreveram os problemas mais citados em pesquisas, e
que impactam diretamente no uso das TDIC: a funcdo do docente e o
discente. Como bem descreveram através das analises dos demais
segmentos, o docente, com seu papel de mediador, tem o 6nus de preparar
a aula de acordo com as tecnologias que possui a sua disposi¢ao, o que
exige dele um conhecimento prévio desta, enquanto os alunos devem
exercer a autonomia no aprendizado e participar efetivamente do processo
de ensino e aprendizagem, o que, consoante Vieira (2017), além de
promover a interdisciplinaridade -importante para a formac&o geral do
ensino juridico -, prepara para a resolugao de problemas complexos gerados
em sociedade.

Hogemann (2018) ainda destaca a necessidade de promover a maior
participagdao do aluno, que deve assumir uma fungdo de protagonismo no
processo educativo, que deve desenvolver sua capacidade critica e
analitica, para que assim possam ter capacidade para propor solucdes
juridicas para os complexos problemas que a profissdo se propde a resolver.
Assim, devem ser rompidas as barreiras e propor aos alunos experimentar
as tecnologias disponiveis. Para tanto, os docentes devem estar atentos as
necessidades do grupo e apresentar novos desafios para instigar a
participagao dos discentes (ALMEIDA; SOUZA; CAMARGO, 2013).
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5.1.15 “Professor Fundamental no Uso das TDIC” e “TDIC Inovam as
Aulas”

Conforme o Mapa de coocorréncias verifica-se a relacédo de frequéncia
de segmentos codificados entre as categorias tematicas “Professor
fundamental no uso das TDIC” e “TDIC inovam as aulas”. Segundo Bruch e
Goulart (2015), as tecnologias devem ser incorporadas ao ensino juridico para
agregar valor, elas ndo irdo substituir os professores, ao contrario, cabe aos
docentes o papel de escolher e adaptar a tecnologia, para que ela sejam um
instrumento na formacgao do conhecimento e na transformacgao do aluno, que
passa a ter papel de autonomia e maior participacdo no processo educativo.

Os professores participantes descreveram como tem sido sua
experiéncia com o uso das TDIC. A professora P14 descreveu que é
“professora de disciplina bastante conceitual e, ainda assim, pelas
possibilidades digitais, tenho conseguido torna-la mais agradavel pelos
recursos maiores para 0 processo ensino-aprendizado”.

Para o professor P5, “deve ser uma extensao da realidade externa’, e
para o professor P18 ‘parece que facilita a compreensdo e mantém o publico
atento”. Ja o professor P12 salienta: “Eu acredito que a insergcdo dessas novas
tecnologias no ensino juridico agrega bastante, mas a ela ndo deve ele se
restringir. E certo também que o docente deve estar disposto a utiliza-las e se
preparar para isso’.

Deste modo, ao dizer que o “docente deve estar disposto a utiliza-las”,
o professor P12 reforga a importancia do professor no uso das tecnologias,
como ja se observa quando tratamos dos motivos de relutancia e das objegdes
apresentadas pelos docentes para a nao utilizacdo das TDIC. Muitos relatam
que acham que o preparo de aulas fica mais pesado e exige mais do professor
que, além dos conteudos especificos, deve conhecer as especificidades das
tecnologias que pretende integrar ao ensino.

E para isso, como bem reforgado por Piazza e Felicio (2015), cabe aos
docentes manter-se em constate processo de formacao profissional, além de
uma possuir uma formagao pedagdgica que proporcione a ele aparato para
inovar em suas aulas, tirando o melhor proveito possivel da experiéncia, para

que através das tecnologias explore da melhor forma as atividades e
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desenvolva bem as habilidades de seus alunos.
A importancia desses conhecimentos também é salientada por Gebran
e Oliveira (2018), que destacam a necessidade de os docentes saberem

utilizar metodologicamente as ferramentas e recursos disponiveis.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Como objetivo principal deste trabalho, investigou-se a integragédo das
TDIC nas aulas do curso de Direito desde os curriculos que orientam esse
curso em todas as esferas, até a percepg¢ao dos professores e alunos desse
curso em relacao as possibilidades dessas tecnologias contribuirem para
estreitar a distancia existente entre a formacéo desses bacharéis em Direito e
as exigéncias do mercado de trabalho.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica, cujos referenciais
tedricos demonstraram que as tecnologias proporcionam novas formas de
disseminacao de informagdes e, ainda, tornaram a comunicacdo mais
interativa (KENSKI, 2012). Também mostraram que o potencial mediador das
tecnologias esta relacionado diretamente com a forma como ela € percebida e
inserida no planejamento pedagogico (GOEDERT; ARNDT, 2020).

Verificou-se que muitas alteragdes relacionados ao ensino juridico
estdo sendo impulsionadas pelas constantes mudancgas inseridas no Poder
Judiciario, inclusive com a edicdo de leis que tratam e fomentam o uso de
tecnologias no Direito. Ao longo dos anos, o Poder Judiciario tem utilizado
tecnologias digitais para resolver problemas como o congestionamento de
processos e a demora na prestacgao jurisdicional. Para isso, diversos sistemas
foram e estdo sendo criados, e a cada dia uma nova tecnologia é inserida.
Essa realidade impacta nos cursos de Direito de todo o pais, que se veem
obrigados a buscar novas metodologias de ensino para proporcionar aos seus
alunos uma formagao mais proxima da realidade de atuagao profissional.

Podem essas tecnologias tornar as aulas mais dindmicas e propiciar
situacdes em que o aluno possa explorar essas ferramentas em prol de sua
autonomia e aprendizagem?

O que se pode notar é que as TDIC aplicadas ao Direito proporcionam
processos mais céleres e a possibilidade de uma nova estrutura para a
realizacdo da Justica, facilitando o acesso a justica e as informagdes que,
através do meio eletronico, podem ser acessadas a qualquer tempo, em
qualquer lugar e por qualquer pessoa. Nesse sentido, o avango destas
tecnologias tem provocado uma modernizagao dos processos, haja vista que

0 processo eletrénico ja é realidade no Brasil, conforme lembra Hogemann
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(2018).

Em termos de curriculos para esse curso se nortear, observou-se nas
analises que tais alteragbes ja foram inseridas nas DCNs do curso de Direito,
ja constam orientagdes para a formagao de um profissional que tenha dominio
dessas tecnologias, e que essa formagao seja 0 mais completa abordando a
transversalidade de disciplinas, o que vem ao encontro do que recomenda
Gimeno Sacristan (2000).

A abordagem sobre a relevancia e orientagdes para a utilizagado de
tecnologias digitais no curso de Direito também se faz presente no PDI da IES
pesquisada e no PPC, bem como nos dois planos de ensino analisados. Tanto
no PDI quanto no PPC se defende a abordagem tecnoldgica nesse curso,
mostrando orientagdes aos seus docentes sobre a importancia da formacéao
de um profissional que tenha dominio das tecnologias. Isso mostra que entre
o curriculo prescrito e o curriculo apresentado aos professores ha uma
consonancia, observando o que postula Gimeno Sacristan (2000). Ja os
planos de ensino das disciplinas analisados mostram uma abordagem das
tecnologias digitais ainda de forma um tanto timida. Analisando, segundo
colocam Gimeno Sacritdn e Goméz (1998), esses planos de ensino, um
curriculo manifesto, podem n&o mostrar todas as experiéncias de
aprendizagem dos alunos. Isto porque ao lado desse curriculo moldado pelos
professores existe ainda o “Curriculo Oculto”, vivido na experiéncia e na
pratica, convivendo com os outros tipos de curriculos que se misturam e
interagem, para originar o curriculo real.

Mas a outra fase do curriculo a ser explorada é o “O curriculo em acao”,
em que todo o planejamento € executado, a pratica do professor e as tarefas
desenvolvidas pelos académicos, conforme aponta Gimeno Sacristan (2000).
Esses dados vieram por meio da pesquisa de campo, com a aplicacdo de um
questionario Google Forms, cujas respostas foram analisadas com base na
analise de conteudo de Bardin (2016). As categorias tematicas mostraram
diferenciadas abordagens e percepg¢des dos alunos e docentes do curso de
Direito pesquisado sobre a presenca das TDIC nas aulas e atividades
desenvolvidas pelos alunos. Para Gimeno Sacristan (2000), as analises de
evidéncias da pratica possibilitam avaliar além do que esta prescrito nos

curriculos, podendo dar a conhecer o complexo processo de influéncias.
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A analise por categoria tematica foi realizada com o auxilio do software
MaxQda, e foram consideradas aquelas com maior frequéncia, quais sejam:
“‘Necessidade de integracdo das TDIC nas aulas de Direito” e “TDIC inovam

as aulas”; “Necessidade de integragao das TDIC nas aulas de Direito” e “TDIC
promovem a interagcao”; “TDIC no estagio” e “TDIC Facilitam a aprendizagem”;
“Auséncia de experiéncia com TDIC no Direito” e “Necessidade de integragao

das TDIC nas aulas de Direito”; “TDIC em atividades praticas no trabalho
juridico” e “TDIC no estagio”; “TDIC auxiliam na pesquisa” e “TDIC essenciais
no ensino”; “Professor Fundamental no uso de TDIC” e “Objecdo as
tecnologias”; “TDIC facilitam o acesso” e “TDIC facilitam a aprendizagem”;
“TDIC facilitam a aprendizagem” e “TDIC em atividades praticas no trabalho
juridico”; “Objegbes as tecnologias” e “TDIC essenciais no ensino”; “TDIC
auxiliam na relacao teoria e pratica” e “TDIC em atividades praticas no trabalho
juridico”; “TDIC inovam as aulas” e “TDIC essenciais na pandemia”; “TDIC
essenciais no ensino” e “TDIC essenciais na pandemia”; “Necessidade de
maior participagdo dos alunos” e “Objegdo as tecnologias”; “Professor
fundamental no uso das TDIC” e “ TDIC inovam as aulas”.

Como resultados das analises, pode-se observar que o ponto bem forte
do que foi colocado pelos pesquisados € que o uso de TDIC favorece os
processos de ensino e de aprendizagem no Curso de Direito, essencialmente
neste periodo de isolamento social decorrente da pandemia da COVID-19.
Para os docentes, as aulas se tornaram mais interativas e estao
proporcionando aos alunos um contato com atividades do cotidiano juridico.
Para os alunos, os professores exercem um papel fundamental na utilizagcao
dessas tecnologias no processo formativo nessa area.

E interessante observar quais as tecnologias digitais e atividades
académicas envolvendo essas tecnologias foram citadas pelos participantes:
pesquisa de Jurisprudéncia, busca de casos concretos, Moodle, Webinarjam,
videoconferéncias, processos judiciais eletrdbnicos, Zoom, Google Meet,
Google Classroom, Microsoft Teams, aulas gravadas, acesso ao conteudo
estudado em sites, filmes e recursos nas plataformas on-line, Gaming, debates
online, Lives e palestras, Whatsapp, slides, a possibilidade de acesso a

internet, a livros digitais, resolugado de problemas e avaliagdes.
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Deve-se observar que pesquisa foi respondida em sua maioria por
alunos do 3° periodo, o que denota menor conhecimento, e por estarem no
inicio do curso, muitos ainda n&o realizaram estagio, com uma quantidade
maior de matérias tedricas. No entanto, mesmo em matérias tedricas os
professores podem fazer uso de TDIC, e proporcionar aos alunos uma
formacgao que inclua tecnologias, fazendo com que o aluno se habitue ao uso
de tecnologias que fazem parte do cotidiano. Essa postura docente pode
favorecer uma formag&o em que os alunos consigam utilizar as TDIC com uma
visao critica, com competéncias e habilidades para analisar os conteudos,
filtrar as informacdes com clareza, desenvolver a autonomia, para que se torne
um pesquisador que fora de dos ambientes de aula possa realizar estudos que
irdo complementar constantemente sua formacao, tendo em vista que o curso
de Direito — que tem um extenso curriculo - pode ndo abranger com mais
profundidade os conteudos estudados..

Assim, diante de todo o referencial tedrico e com o aporte das respostas
obtidas através da pesquisa de campo, observa-se que o ensino juridico esta
buscando adaptar-se as exigéncias do mercado de trabalho, impulsionado
pelo empenho do Poder Judiciario. Essa conexao precisa estar presente
também por meio das diversas TDIC nas aulas do curso de Direito, e pode
amenizar os problemas decorrentes da distancia fisica, ultrapassar barreiras,
proporcionar conexao entre todos os lugares e fornecer acesso ilimitado as
informacdes necessarias para a formagao dos alunos. Sdo mudancas que
refletem no ensino de forma positiva, pois além de se sentirem motivados, os
alunos passam a integrar nas aulas aqueles meios de comunicagédo que ja
utiliza em seu cotidiano e com orientagdo de como utilizar as informagdes com
seguranca e ética, buscando aprender sempre mais.

Para isso, é fundamental que através de seus docentes, o ensino
juridico consiga oferecer aulas que sejam uma extenséo da realidade, em que
as tecnologias sejam usadas para otimizar o tempo, facilitar o acesso a
informacdo, e proporcionar aos alunos do curso de Direito a pratica de
atividades correlatas a vida profissional, para que assim se constituam em
profissionais com uma formagdo mais abrangente, que consigam utilizar as
TDIC integradas ao exercicio profissional nessa area com autonomia e

cidadania.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O senhor(a) é aluno do curso de Direito e esta sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulada: “Formacdao do bacharel em direito:
percepcdes de alunos e professores sobre o uso de tecnologias digitais” que
tem como objetivo investigar concepgdes de alunos e professores do curso de
Direito sobre o uso de TDIC em metodologias ativas de ensino e as
contribuicdes dessas tecnologias no sentido de estreitar a distancia entre a
formacgao dos bacharéis em Direito e as exigéncias do mercado de trabalho.

Este estudo esta sendo realizado por Leidiane de Oliveira Maximiano,
aluna do curso de Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale do
Sapucai (Univas), juntamente com a pesquisadora responsavel professora
orientadora Prof?. Dra. Rosimeire Aparecida Soares Borges.

A pesquisa tera duracido de 6 meses, com o término previsto para
dezembro de 2019. Suas respostas serdo tratadas de forma anbénima e
confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu home em
qualquer fase do estudo, respeitando assim sua privacidade. Os dados
coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados
em eventos ou revistas cientificas. Sua participacdo é voluntaria, isto é, a
qualquer momento o(a) senhor(a) pode recusar-se a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento, o que garante
sua autonomia. Sua participagdo nesta pesquisa consistira em identificar
tecnologias digitais que podem auxiliar os alunos do curso de direito em
atividades correlatas as exigidas no mercado de trabalho; participar de
minicursos propondo-lhes a realizagdo diferentes atividades analogas as
exigidas no mercado de trabalho com o uso dessas ferramentas; propiciar aos
alunos participantes desses minicursos situagcbées em que possam explorar
essas tecnologias digitais em prol de sua aprendizagem e autonomia.

Os riscos relacionados a este estudo serdo minimos e relacionados a
exposicdo durante as entrevistas e observacdo. Serdo tomados todos os
cuidados para que esses riscos sejam minimizados. Os beneficios
relacionados a concretizacdo deste estudo serdo a producdo de
conhecimentos em relagdo a modernizagéo do ensino juridico, de acordo com
as novas necessidades do mercado de trabalho e voltada a uma metodologia
mais ativa, em que o aluno utilize tecnologias digitais de informagao e
comunicacao no curso de direito, de modo a ser mais patrticipativo e autbnomo
no processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados estarédo a sua disposi¢cao quando finalizada a pesquisa e
ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de cinco
anos, e apos esse tempo serdo descartados de forma que n&o prejudique o
meio ambiente.

As despesas necessarias para a realizagao da pesquisa ndo sao de sua
responsabilidade e o senhor(a) nao recebera qualquer valor em dinheiro pela
sua participagao.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido € um documento que
comprova a sua permissao. Sera necessario a sua assinatura para oficializar
0 seu consentimento. Ele encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
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cbpia sera arquivada pelo(a) pesquisador(a) responsavel, e a outra sera
fornecida para o senhor(a).

Para possiveis informacdes e esclarecimentos sobre o estudo, entrar
em contato com para a pesquisadora Leidiane de Oliveira Maximiano, pelo
telefone: (035) 99122-4766 ou com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa da Univas pelo telefone (35) 3449-9232, no periodo das 8h as 11h e
das 13h as 16h de segunda a sexta-feira.

Ressalta-se que a sua valiosa colaboragdo é muito importante e, a
seqguir, sera apresentada uma Declaragao e, se o senhor(a) estiver de acordo
com o conteudo da mesma, devera assina-la, conforme ja lhe foi explicado
anteriormente.

DECLARACAO
Declaro estar ciente do inteiro conteudo deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e estou de acordo em participar do estudo proposto,
sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer
puni¢cao ou constrangimento.

Nome do Participante:

Assinatura do Participante

Pouso Alegre/MG, I
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APENDICE B

QUESTIONARIO: “Concepgdes de professores do curso de Direito sobre o

uso de tecnologias digitais no ensino juridico.”

Prezado (a) Professor (a), por favor, ao preencher este questionario que segue
apresente as suas concepgoes sobre uso das TDIC nos processos de ensino

e de aprendizagem no curso de Direito.

Contando com a sua colaboragao, agradecgo a sua participagao neste estudo.

Atenciosamente, Leidiane de Oliveira Maximiano

1- “As tecnologias digitais sao relevantes no curso de Direito auxiliando na
aprendizagem dos conteudos ministrados”. Expresse sua opinido sobre esta

afirmativa.

2. Segundo Mercado (2016), o uso das TDIC no ensino juridico pode colaborar
para a vinculag&o entre teoria e pratica, o que vai ao encontro das exigéncias
profissionais do mercado de trabalho nessa area. Apresente sua opinido sobre

essa afirmativa.

3- Vocé ja trabalhou com algum tipo tecnologia com seus alunos? Se a
resposta for sim, comente sobre essas suas experiéncias. Se a resposta for

nao, qual o motivo?

4- Comente sobre suas expectativas em relagado a sua pratica pedagoégica com

uso de tecnologias digitais no ensino juridico.
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APENDICE C

QUESTIONARIO: “Concepcdes de alunos do curso de Direito sobre o uso de

tecnologias digitais de comunicagao e informagao no ensino juridico.”

Prezado (a) Aluno (a), por favor, ao preencher este questionario que segue
apresente as suas concepgoes sobre uso das TDIC nos processos de ensino

e de aprendizagem.

Contando com a sua colaboragao, agradecgo a sua participagao neste estudo.
Atenciosamente, Leidiane de Oliveira Maximiano

1-Vocé ja trabalhou ou trabalha na area de direito com algum tipo de tecnologia
digital aplicada a area juridica? Com qual ou quais tecnologias? Fale um pouco

sobre suas experiéncias nesses usos.

2-Durante o curso de Direito vocé realizou atividades praticas com algum

sistema e ou tecnologia? Se sim, elenque quais ja foram utilizados nas aulas.

3- “As tecnologias digitais sdo relevantes no curso de Direito auxiliando na
aprendizagem dos conteudos ministrados”. Expresse sua opinido sobre esta

afirmativa.

4-Na sua opinido as tecnologias digitais podem contribuir para a sua pratica
profissional na area de Direito? E para o seu aprendizado, haveria beneficios?
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APENDICE D

QUESTIONARIO: “Percepcdes dos alunos participantes do Minicurso”.

1) Neste espaco disserte sobre sua experiéncia em trabalhar com

tecnologias digitais na area do Direito.

2) Apresente sobre suas expectativas em relacido ao uso das tecnologias

digitais na area do Direito.
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TERMO DE PERMISSAO PARA PUBILICAGAO (cessdo de direitos)

Declaro, com este Termo, permitir a publicacdo da dissertacdo de minha
autoria pela Universidade do Vale do Sapucai, em verséo eletrénica e (para
fins de uso exclusivamente académico) a ser disponibilizada no site oficial
dessa Universidade.

Titulo da dissertagdo: “Tecnologias digitais em aulas do curso de direito:
desafios e possibilidades”

Autoria: Leidiane de Oliveira Maximiano

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura:

Pouso Alegre, 15 de dezembro de 2020.



