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RESUMO

A Ciéncia Geografica, representada em contexto escolar pela disciplina de
Geografia, no Ensino Fundamental, anos finais, tem grande importancia no
desenvolvimento cognitivo do discente. Isto evidencia que o contato com a
cartografia é essencial desde os primeiros anos escolares, corroborando com a
pratica proposta pela Base Nacional Comum Curricular. Com base nisso, fez-se
a proposta de sequéncias de atividades de alfabetiza¢éo cartografica, com vistas
a contribuir para a boa compreensédo dos conteudos pelos estudantes e para o
aprimoramento do ensino de Geografia. O objetivo da presente investigacdo &
verificar se uma sequéncia didatica de atividades, estratégias de ensino e de
aprendizagem, que contemplem os conteldos de cartografia, o célculo de
distancias e escalas, por meio da utilizacdo consciente de softwares
cartograficos, como Google Maps e Waze, produzem efeito de alfabetizacéo
cartografica em estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental. Para embasar
a investigagdo proposta, realizou-se um levantamento tedrico e bibliografico
sobre a Geografia, 0 ensino de cartografia, a alfabetizacdo cartogréfica e a
sequéncia didatica. O desenvolvimento metodologico da investigacdo se deu,
inicialmente, pela aplicacdo de um questionario diagnostico; na sequéncia, 0
desenvolvimento de oito oficinas para a aplicacdo da sequéncia didatica
elaborada pela pesquisadora e, ao final, realizou-se a aplicacdo do questionario
avaliativo a respeito dos contetdos das oficinas e da percepc¢do dos estudantes
sobre a propria aprendizagem. A aplicacdo das sequéncias didaticas foi
registrada em livro de bordo da pesquisadora. Participaram do estudo 49 alunos,
de ambos os sexos, com idade entre dez e doze anos (M =12 anos e 1 més; DP
= 0,38), matriculados e frequentes em duas turmas de 6° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma escola particular, localizada em um municipio do Sul de
Minas Gerais. A analise e a discussdo dos resultados foram realizadas quanti-
qualitativamente, a partir dos resultados nos questionarios e avaliacdes dos
participantes do contetdo registrado pela pesquisadora e apoiada na literatura
gue embasa a pesquisa. Pode-se concluir que a proposta que se apresenta
aproximou o aluno do contetudo e das tecnologias digitais e que, neste caso,
evidenciou a compreensao da teoria aliada a pratica. Os resultados da pesquisa

também apontaram o melhor aproveitamento em relacdo a boa compreensao



espacial e cartografica pelos estudantes participantes, bem como, a sequéncia
didatica como elemento para o aprimoramento do ensino de Geografia pelos
professores.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cartografica. Sequéncia didatica. Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

In regular schools, Geographic Science represents the discipline of Geography,
in Elementary School. This subject has great importance in the cognitive
development of the student and the contact with cartography has been essential
since the early school years, corroborating the practice proposed by the National
Common Curricular Base of Brazil. Based on this, this study proposed sequences
of cartographic literacy activities, with a view to contribute to a good
understanding of the students' improving Geography teaching. The objective of
the present investigation is to verify whether a didactic sequence of activities,
teaching and learning strategies that includes the cartography content, the
calculation of distances and map scales, through the conscious use of
cartographic software, such as Google Maps and Waze, has produced an effect
of cartographic literacy in students from year six of elementary school. To support
a research proposal the investigation carried out a theoretical and bibliographic
survey on Geography, cartography teaching, cartographic literacy and didactic
sequence. The methodological development of the investigation took place,
allowing, through the application of a diagnostic questionnaire, then, the
development of eight workshops as the application of the didactic sequence
elaborated by the researcher and, at the end, to execute an application of the
evaluative questionnaire regarding the contents of the workshops and students’
perception of their own learning. The research wrote the description and notes of
the didactic sequence application on an on-board book. The study included 49
students, of both sexes, aged between ten and twelve years old (M = 12 years
old and one month; SD = 0.38), enrolled and frequent in two classes of year six
of Elementary School, from a private school, located in a municipality in the south
of Minas Gerais. Quantitative and qualitative analysis and discussion of the
results were carried out, based on the results in the questionnaires and the
analysis of the participants of the content registered by the researcher and
supported by the literature that supports a research. You can conclude that the
didactic sequence proposed had presented to the students an approximation to
the content and the digital technologies. In this case, the study evidenced the
understanding of theory was combined with practice. The research results also

pointed out the best use in relation to the good spatial and cartographic



understanding by the participating students, as well as, a didactic sequence as

an element to improve the teaching of geography by the teachers.

Keywords: Cartographic Literacy. Didactic sequence. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, compreender o mundo globalizado e informatizado vai
além da busca por informacdes, sobretudo, quando se trata de localizagcdo
espacial. A utilizacdo dos aplicativos e softwares digitais de localizacdo é
esvaziada de sentido quando ndo acompanhada da leitura de mapas, orientacéo
espacial.

Consequentemente, a compreensdo da complexidade das relacoes
mundiais fica prejudicada, como o se perder nas favelas, situacées essas que
podem ser favorecidas se o sujeito tiver desenvolvido a habilidade de observar,
construir, se orientar, representar o espaco e se localizar no mesmo.

Quando o sujeito se compreende como ativo, presente e modificador do
meio em que vive, ele desenvolve com maior facilidade as habilidades e
competéncias supracitadas.

No sentido de contribuir para com o ensino e aprendizado da Cartografia,
por meio da Alfabetizacdo Cartogréafical, este trabalho aborda os componentes
curriculares Geografia e a Cartografia Escolar, considerando a orientagcdo da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC)?, abrangendo a utilizacdo das
tecnologias digitais que envolvem a Geografia.

A Ciéncia Geografica, representada em contexto escolar pela disciplina
de Geografia, no Ensino Fundamental, anos finais, tem grande importancia no
desenvolvimento cognitivo do discente. Canettieri (2014) evidencia o contato
com a cartografia como essencial, desde os primeiros anos escolares,
corroborando com a pratica proposta pela BNCC (BRASIL, 2018).

Conforme definicdo colocada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional® (LDB), a Base deve nortear e orientar os curriculos das redes e de
Ensino em todo o Brasil, como também expor as propostas pedagdgicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental

e Ensino Médio, no territorio nacional (LDB, 1996).

1 Alfabetizagdo Cartografica: Processo de ensino/aprendizagem para que a pessoa consiga
compreender, ler as informagdes contidas no mapa. (SIMIELLI, 1993)

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Béasica.

3 LDB, Lei n®9.394/1996
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No documento da BNCC, encontram-se, nas competéncias da Geografia,
as habilidades de medir distancias, a utilizacao das escalas graficas e numéricas
dos mapas e a elaboracdo de modelos tridimensionais. Essas habilidades tém
como objetivo o desenvolvimento da competéncia de leitura e interpretacéo de
mapas, fundamentada na alfabetizacdo cartogréfica, requisito para o bom leitor
cartografico, no sexto ano do Ensino Fundamental. Dessa maneira, por meio da
representacao de elementos geogréficos, naturais e humanos, das estruturas da
superficie terrestre, o discente compreende as representacdes que encontrara
ao longo da sua jornada escolar e vivéncias diversas.

A partir do olhar da pesquisadora, observou-se grande dificuldade dos
alunos ingressantes no Ensino Fundamental Il e jovens em compreender a
abstracdo do espaco para 0 mapa, sua representacao. Algumas das diversas
experiéncias educativas, como discente e docente profissionais, em ambientes
formais e ndo-formais de educacdo, nas diversas denominacbes e cargos,
ampliaram os preceitos da autora sobre como ensinar as abstracdes propostas
pela cartografia.

Como escoteira membro, voluntaria em cursinho popular, estagiéaria,
mediadora de educacéo especial, teacher Mirella, morot Mirella, professora e
chefe escoteira, a autora vivenciou ambientes educacionais diversos e amplos.
Tais vivéncias forneceram uma experiéncia plural, em diversas instituicoes
formais e ndo-formais de ensino, enriquecendo e possibilitando a abordagem
diversificada entre experiéncia vivida e objetivos, a partir de suas experiéncias.

O despertar do interesse pela Geografia ndo foi uma mera escolha de
graduacéo, diversos aspectos na formacdo cidadad e as vivéncias familiares
possibilitaram o olhar da pesquisadora para o tema da representacéo espacial.
A possibilidade da representagéo do espaco vivido e respectiva compreenséo a
partir do aplicativo de celular, ou ainda, a representagcdo do territorio em uma
folha de papel ou maquete, o espaco da sala de aula ou do acampamento,
encantam a autora.

As viagens de carro em familia a fizeram enxergar a pluralidade
geografica do Brasil, a vegetacdo, o relevo, a geologia, a urbanizacdo, a
demografia, a diversidade cultural e, até mesmo, o abismo econdmico e a
desigualdade social entre as regides. Experiéncias essas que atinaram a

curiosidade, especialmente, ao fato de como, ao longo dos anos, as viagens de
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carro foram sendo transformadas: a principio, viajava-se com mapas
gigantescos, tamanho A0, que sempre rasgavam e viravam um quebra-cabecas.
Atualmente, observa-se a utilizagdo em massa de softwares com mapas digitais,
complementando a observacao do espago com informacdes digitais.

A partir do olhar da pesquisadora como copilota da familia, a leitura dos
pequenos numeros nas retas, que representavam os quildmetros da via, era
realizada. A esses numeros, operacionalizava-se as somas e calculos entre
tempo de deslocamento através da velocidade média e quantidade de
combustivel, contas essas que aproximaram a autora das ciéncias matematicas
e cartograficas, a partir de experiéncias, na qual se aliava conhecimento e
praticas de vivéncia, alfabetizando-se na cartografia e procedendo com a leitura
de mapas.

Com o passar dos anos, as viagens de familia e a leitura dos mapas
evoluiram e hoje carrega-se 0sS mapas apenas por precaucdo, em caso de
auséncia de sinal ou energia. Com a evolucéo das tecnologias e mapas digitais,
as viagens se tornaram orientadas pelos celulares e seus aplicativos, que
funcionam até sem o acesso a internet, off-line. Apesar de fazer uso do mapa
digital, desenvolveu-se na familia da pesquisadora as habilidades de observar,
construir, orientar-se, representar e localizar-se no espaco, compreendendo-se
como sujeitos ativos e reflexivos, leitores de mapas de papel ou digitais.

Enquanto as experiéncias de viagens em familia enriqueciam o
conhecimento cartogréfico da pesquisadora nas férias, durante os sabados de
atividade escoteira, ela verificava a facilidade, enquanto membro juvenil do
Movimento Escoteiro, em compreender os mapas, trilhas, cartas topograficas,
calculo de distancias nas diversas situacdes que lhe era proposta, em atividades
ou acampamentos. Como membro juvenil no Grupo Escoteiro Ibiraguacu,
vivenciou um aprendizado na pratica, no qual realizava atividades em grupos
denominados patrulhas, e nas quais aprendiam e solucionavam problemas em
equipes. Nas diversas situacdes educativas proporcionadas fora do ambiente
escolar e fora de uma sala de aula, especialmente em grupos, a pesquisadora
pode observar e vivenciar o aprendizado com maior facilidade e apreciacdo de
atividades consideradas enfadonhas, como a afericdo de distancias ou

delineamento de rotas.
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Atualmente, a pesquisadora, com formacdo em Geografia, Bacharelado e
Licenciatura, atua como professora de Geografia, corroborando com as
experiéncias em ambientes ndo-formais de educacdo. Questiona-se: por que
ndo inserir algumas atividades praticas, fora da sala de aula, no ensino formal
de Geografia?

Apds esse guestionamento, baseado em vivéncias proprias, surge o
objeto desta dissertacdo, a organizacdo de uma sequéncia didatica em
alfabetizacdo cartografica, com a qual busca-se organizar algumas dessas
experiéncias fora da sala de aula, aliando-as as tecnologias digitais e as salas
de aula, para que professores de Geografia do Ensino Fundamental possam
proporcionar uma pincelada dessas experiéncias para seus alunos.

Aventou-se a hip6tese que a aplicacdo da Sequéncia Didatica de
Alfabetizacédo Cartografica auxilia, por meio de atividades que coloquem o aluno
como sujeito ativo do conhecimento, na melhora da leitura, interpretacdo e
manuseio de mapas fisicos e digitais, bem como o desenvolvimento das
habilidades e competéncias propostas para o ensino de Geografia.

A questdao da pesquisa se depara sobre a eficiéncia da Sequéncia
Didatica proposta e sua utilizagdo por docentes de Geografia, em beneficio da
Alfabetizacdo Cartogréafica, de modo que os discentes se sintam ativos e
inseridos no territério e sociedade enquanto seres criticos e reflexivos.

A alfabetizacdo cartografica favorece a aquisicdo da linguagem
cartografica e, consequentemente, a melhor compreensdo na disciplina de
Geografia e habilidades cognitivas envolvidas na leitura de mapas,
proporcionando ainda a melhora do raciocinio logico (ALMEIDA; PASSINI,
1989).

A sequéncia de atividades de alfabetizacdo cartografica desenvolveu-se
por meio do dialogo e experiéncias da autora, aliados a uma perspectiva que
aproxime o aluno do conteudo, relacionando-o. Fundamentada na compreenséo
de que a teoria e a pratica sdo indissociaveis no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia, a pesquisadora desenvolveu a Sequéncia Didatica
“Alfabetizagao Cartografica para o Ensino Fundamental II”. Para tanto, entende-

se ser importante a reflexdo e a proposta supracitada, que engloba uma
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sequéncia de atividades que possibilitam ao aluno a alfabetizac&o cartogréafica,
contribuindo para a boa compreenséao e aprimoramento do ensino de Geografia.

A relevancia deste estudo paira sobre o destaque referente a importancia
da representacao espacial e da alfabetizagdo cartogréfica, uma vez que essa
proporcionard ao aluno atingir uma nova organizacao estrutural do meio em que
esta inserido, especialmente, se o aluno atuou como sujeito ativo do processo de
construcao do conhecimento, orientado pelo docente regente.

Diante do exposto, tomou-se como questdo de pesquisa verificar uma
sequéncia didatica de atividades como estratégias de ensino e de aprendizagem
gue contemplem os contetdos de cartografia. Os conteldos contemplados séo o
calculo de distancias e escalas, por meio da utilizagcdo consciente de objetos,
como bussola e fita métrica, além de softwares cartograficos, como Google Maps
e Waze: como produzem efeito de alfabetizacdo cartogréafica, leitura de mapas,
em estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental?

Como objetivos especificos, indicou-se: planejar, organizar, aplicar uma
sequéncia didatica e verificar o desenvolvimento das habilidades de ler mapas,
digitais e fisicos, de medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas e elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topogréficos e de vegetacdo, visando a representacdo de elementos e
estruturas da superficie terrestre dos alunos.

Desse modo, o presente trabalho esta dividido em sete se¢bes, sendo que
as cinco primeiras correspondem a introducéo, fundamentacé&o teorica e revisdo
de literatura, seguidas do método, resultados, discussédo e consideracdes finais.
A segunda secdao discorre sobre a Geografia, sua importancia enquanto ciéncia
que partiu da descricdo para a analise, bem como a sua relacdo com as
tecnologias da informacdo e comunicagéo (TDIC) e com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Dando continuidade, a terceira secdo se depara sobre a Cartografia
apresentando, incialmente, um panorama com suas caracteristicas gerais, Como
se da o seu ensino e o dominio espacial no contexto escolar, ganhando destaque
nessa se¢do. Ja a continuidade dessa secdo dedica-se, exclusivamente, a
alfabetizacdo cartografica, destacando o processo de leitura dos mapas e o

processo de aprendizagem através da pratica de mapear, mapear para ler.
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Na quarta secdo sdo apresentados os pilares tedricos da sequéncia
didatica e os processos que envolvem as atividades correlacionadas. Utilizam-se
as obras de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Giordan, Guimardes e Massi
(2012), Guimarées e Giordan (2012) e Guimarées e Giordan (2013) para embasar
a proposta da elaboracdo de uma Sequéncia Didatica. A quinta sec¢éo visa a
apresentar a revisao de literatura proposta em quatro bases e portais de pesquisa
académica.

Apo6s apresentacdo do referencial tedrico, disposto na secdo cinco, na
secdo seis é apresentado o método que envolve o desenho da pesquisa,
participantes e local da pesquisa, instrumentos e materiais, procedimentos éticos,
procedimentos de coleta de dados, entre eles questionarios, diario de bordo, a
analise dos dados e a sintese do trabalho nas oficinas.

Nas secOes seguintes, sdo apresentados os resultados da pesquisa e
suas discussdes emergentes. Concluindo, observa-se as consideragoes finais
seguidas de sugestdes de estudos futuros e reaplicacdes da sequéncia didatica

desenvolvida.



2 GEOGRAFIA, DA DESCRICAO PARA A ANALISE

Nesta secdo, serd abordado o histérico do desenvolvimento do
Pensamento Geogréfico, partindo dos principios da ciéncia Geogréafica na
Antiguidade Classica Grega, seguindo para as concepc¢fes Kantianas, da
Geografia Tradicional, passando por Humboldt e Ritter, e a inauguracdo da
Geografia Moderna, das divergéncias e congruéncias da Geografia Ratzeliana e
Vidalina, chegando ao objeto e cenario atual da Geografia de Santos e Lacoste,
em didlogo com Passini e a Alfabetizacdo Cartogréfica.

A ciéncia geogréfica sofreu diversas alteracfes acerca de seu objeto de
estudo. Esse foi evoluindo com o desenvolvimento das sociedades, sendo

inaugurado na Antiguidade Classica Grega.

O rétulo Geografia é bastante antigo, sua origem remonta a
Antiguidade Classica, especificamente, ao pensamento grego.
Entretanto, apesar da difusdo do uso deste termo, o contelido a ele
referido era por demais variado. Ficando apenas ao nivel do
pensamento grego, ai ja se delineiam algumas perspectivas distintas
de Geografia: uma, com Tales e Anaximandro, privilegia a medicéo do
espaco e a discusséo da forma da Terra, englobando um conteddo hoje
definido como da Geodésia; outra, com Herddoto, se preocupa com a
descricdo dos lugares, numa perspectiva regional. Isto para nédo falar
daquelas discussbes, hoje tidas como geogréficas, mas que néo
apareciam sob esta designacédo, como a da relacdo entre o homem e
0 meio, presente em Hipdécrates, cuja principal obra se intitula dos ares,
dos mares e dos lugares. (MORAES, 2007, p. 11)

A Geografia é a ciéncia que se depara e concentra seus estudos no
espaco geografico. Constitui-se, para tanto, na “ciéncia voltada para a analise da
realidade social quanto a sua configuracéo espacial” (ALMEIDA; PASSINI, 1989,
p. 11). O espaco geografico, produto da relacdo homem-meio, a partir da relacao

entre natureza e sociedade, € o objeto de estudo da Geografia.

E necessario, portanto, considerar a organizacdo do espago como
resultado do conjunto de estruturas positivas e negativas que a propria
sociedade produz, tornando-se, desta forma, um retrato claro das
relacbes e conflitos sociais que ali ocorre. (PASSINI, 1994, p. 15).

O objeto da Geografia, enquanto ciéncia, € multiplo e nem sempre foi
definido; como colocado por Passini (1994), por muitas décadas foi considerado

indefinido. A etimologia da palavra Geografia € o estudo da superficie terrestre,
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usualmente conhecida, proposta pelos estudos de Kant, tradicdo kantiana,
entretanto, considerada muito vaga entre os gedgrafos (MORAES, 2007).
Esta definicdo do objeto apoia-se no préprio significado etimolégico do
termo Geografia — descricdo da Terra. Assim, caberia ao estudo
geografico descrever todos os fendmenos manifestados na superficie

do planeta, sendo uma espécie de sintese de todas as ciéncias. Esta
concepcao origina-se das formulagfes de Kant. (MORAES, 2007, p. 4)

A Geografia Tradicional foi construida sobre as bases do positivismo,
conjunto dos postulados da corrente de pensamento ndo-dialético, concepgao
essa na qual os profissionais da Geografia buscam suas orientacdes gerais,
restringindo aos aspectos visiveis do real, mensuraveis, palpaveis, observados
na realidade. Essa viséo foi aos poucos sendo superada pela Geografia Moderna
(MORAES, 2007).

Pode-se considerar Humboldt e Ritter os “pais” da Geografia Moderna.
Para eles, a relacdo humana no espaco terrestre dos povos que sobre ele vivem
passou a ser tomada em consideracdo, nascendo a vertente humana da
Geografia.

Humboldt, a partir de seus conhecimentos diversos, entre eles Economia
Politica, Matematica, Ciéncias Naturais, Botanica, Fisica e Mineralogia, aliados
as diversas viagens que realizou, desenvolveu trabalhos nos quais buscou
estabelecer relacdes entre os varios fendmenos da superficie terrestre, de modo
a produzir caracteristicas diferentes em cada espaco (DANTAS; MEDEIROS,
2008).

Ritter expandiu a Geografia para além das descri¢des, trazendo para esta
ciéncia a compreensao das sociedades e um panorama mundial. A dindmica das
civilizacles, entdo, passa a ser estudada também pela ciéncia geogréfica, bem
como as diversas formas com as quais os humanos exploram a natureza, o seu
ambiente (DANTAS; MEDEIROS, 2008).

Apos os estudos de Humboldt e Ritter, entrou no cenario outro pensador
da Geografia, Ratzel. Ele avigora a organizacao da Geografia, engajado também
no projeto social, inaugurando a Geografia Humana, com sua vertente da
Geografia do homem, em sua obra datada de 1882, denominada

“Antropogeografia”, apesar do elemento humano ser passivo em suas teorias.
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Ratzel definiu o objeto geografico como o estudo da influéncia que as
condi¢gBes naturais exercem sobre a humanidade. Estas influéncias
atuariam, primeiro, na fisiologia (somatismo) e na psicologia (carater)
dos individuos e, através destes, na sociedade. Em segundo lugar, a
natureza influenciaria a propria constituicdo social, pela riqueza que
propicia, através dos recursos do meio em que esta localizada a
sociedade. A natureza também atuaria na possibilidade de expansao
de um povo, obstaculizando-a ou acelerando-a. E, ainda, nas
possibilidades de contato com outros povos, gerando, assim, o
isolamento e a mesticagem (MORAES, 2007, p. 19).

A proposicéo de Ratzel € de suma relevancia, pois, essa inclui, no debate
geografico, as teméaticas que englobam politica e economia, inserindo o homem
como ponto central do qual partem as andlises. No desenvolvimento da oposicéo
as formulacdes Ratzelianas, desenvolveu-se a Geografia Francesa (MORAES,
2007).

O grande representante da Geografia Francesa foi Paul Vidal de La
Blache. Apesar de estar imerso na Revolucdo Burguesa Francesa, Vidal
defendia a neutralidade do discurso cientifico, aproximando-se do liberalismo.
Destarte, a Geografia Vidalina favorece as caracteristicas da proposta da
despolitizacdo aparente do temario dessa disciplina, configurando-a em uma

ciéncia asséptica.

Vidal de La Blache definiu o objeto da Geografia como a relacdo
homem-natureza, na perspectiva de paisagem. Colocou o homem
como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, porém, que atua
sobre este, transformando-o. Observou que as necessidades humanas
sdo condicionadas pela natureza, e que o homem busca as solu¢fes
para satisfazé-las nos materiais e nas condi¢des oferecidos pelo meio.
Neste processo, de trocas mituas com a natureza, o homem
transforma a matéria natural, cria formas sobre a superficie terrestre:
para Vidal, é ai que comeca a “obra geografica do homem”. (MORAES,
2007, p. 24)

Enquanto Vidal era relativista, Ratzel era determinista e trazia em sua
teoria a causalidade, entretanto, em relagdo aos métodos da Geografia, pouco
se distanciavam. Ambos afastaram a Geografia do pensamento abstrato e a
proposta do método de analise geografica, apresentada por Vidal, segue tracos

cientificos do método empirico-indutivo.

La Blache prop6s o seguinte encaminhamento para a andlise
geografica: observacdo de campo, inducdo a partir da paisagem,
particularizagdo da é&rea enfocada (em seus tragos histéricos
naturais), comparacao das areas estudadas e do material levantado,
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e classificagdo das areas e dos géneros de vida, em “séries de tipos
genéricos”. Assim, o estudo geografico, na concepg¢do vidalina,
culminaria com uma tipologia. (MORAES, 2007, p. 26)

Friedrich Ratzel se depara com a importancia da Geografia Politica
estabelecendo leis gerais, que dispdem da influéncia do meio sobre os grupos
humanos. Dessa maneira, Ratzel inaugurou os estudos das relacdes entre as
sociedades, distribuidas entre os diversos continentes do planeta (DANTAS;
MEDEIROS, 2008).

Provavelmente, ao perguntarmos aos adultos, muitos irdo relatar que a
Geografia escolar, em sua época de estudo, era resumida em decorar nomes,
capitais, rios, entre outros componentes da paisagem, assim como relata
Lacoste: “geografia ndo passa de uma disciplina escolar e universitaria, cuja
funcao seria a de fornecer elementos de uma descricdo do mundo, huma certa
concepcao ‘desinteressada’ da cultura dita geral” (LACOSTE, 1988, p. 9).

Lacoste (1988) também indica a necessidade de mudancas no ensino de
Geografia, para o avanco do conhecimento espacial. Nesse sentido, o autor
afirma que, muitas vezes, esse conhecimento fica restrito aos gedgrafos, apesar

de ser de grande auxilio para pensar a nossa sociedade.

[...] € bem evidente que, para avangar nesse dominio, ndo se pode
utilizar a "geografia dos professores”, tal como ela é atualmente,
amputada de toda pratica e se recusando a qualquer reflexdo
epistemoldgica. E preciso uma outra geografia que seja uma teoria dos
conjuntos espaciais e uma praxis da articulacdo dos diferentes niveis
de analise. (LACOSTE, 1988, p. 94).

Esse avanco na teoria das relacdes espaciais auxilia na construcédo da
concepcao de mundo pelos cidadaos, auxiliando o sujeito a compreender melhor
0 espaco em que ele vive, as relagbes que ali sdo estabelecidas e,
consequentemente, uma ampla visdo e consciéncia acerca dos problemas

geograficos e politicos que existem em seu meio.

Ainda uma vez, tudo isso ndo s6 concerne aos gedgrafos, mas ao
conjunto dos cidadaos, pois, na medida em que o discurso dos
professores de geografia impregnou largamente a opinido, as
caréncias desse discurso foram um grave handicap para uma tomada
eficaz de consciéncia dos problemas geograficos em amplos meios.
(LACOSTE, 1988, p. 40).
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Santos (1982) amplia o problema do contraste social nacional e mundial,
ao afirmar que “Nosso problema tedrico e pratico € o de reconstruir 0 espaco
para que nao seja o veiculo de desigualdades sociais e, a0 mesmo tempo,
reconstruir a sociedade para que nao crie ou preserve desigualdades sociais”
(SANTOS, 1982, p. 81).

O papel social dos gedgrafos seria, entdo, orientado para construir uma
consciéncia cidada perante o territério, assim como proposto por Lacoste (1988,
p. 98): “Os geografos devem ajudar o conjunto dos cidaddos a saber pensar
melhor o espago”. Destarte, fornecer-se-a informagdes de modo a permitir ao
sujeito que se aproprie de seu meio, construindo o espaco social a partir da

leitura e representacao deste.

Para que o ser humano se engaje na reconstrucdo desse espago-
sociedade, é preciso que ele seja, antes de mais nada, um geografo
critico, um leitor competente do espaco e de sua representacao. Um
leitor critico do espaco € aquele capaz de ler o espaco real e a sua
representacdo, o mapa. E, através dessas leituras, apreender os
problemas do espag¢o e, ao mesmo tempo, conseguir pensar as
transformacdes possiveis para aquele espac¢o (PASSINI, 1994, p. 17).

Passini (1994) revela a necessidade de que todo cidad&o, todo ser
humano deve ser um gedgrafo critico, capaz de ler e representar seu espaco.
Pode-se, assim, estabelecer que, primeiramente, a crianca deve ser alfabetizada
cartograficamente, de modo a ler e “escrever’/mapear mapas para,
posteriormente, fazer uso dos softwares e aplicativos de mapeamento digital,
ampliando o conhecimento geografico para todo cidaddo, corroborando com os
objetivos do trabalho desenvolvido por esta pesquisa.

Tendo em vista a visdo moderna da Geografia e as criticas de Lacoste
acerca do ensino de Geografia, este trabalho buscou levar os alunos a
compreensdao critica da realidade em que vivem, proposta por Santos (1982),
refletindo sobre as mudancas na ensinagem da Geografia, com atividades que
se distanciam da “decoreba”, proposta por Lacoste (1988) e pautada nos
principios da Alfabetizacdo Cartogréfica. proposta pela autora Passini (1994),
baseada em atividades que proporcionem a atuagao do aluno enquanto ativo em
seu aprendizado, sem dissociar a teoria da Geografia antiga das praticas que

foram propostas pelas oficinas.
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2.1 A GEOGRAFIA E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS: OS SIG*s

Na Geografia Contemporanea, sédo diversos os usos das tecnologias e
seus ramos que surgiram e expandiram em virtude das mesmas, entre eles, 0
Geoprocessamento e a Cartografia sdo bons exemplos.

Buzai (2014) relata que, apesar dos SIG terem tido origem na atividade
cientifica, as tecnologias comecam a ser utilizadas por toda a sociedade,
generalizando esses sistemas por todo o mundo. As principais areas de
aplicacao dos SIG s&o o mapeamento da ocupacéo humana, o uso da terra, uso
de recursos naturais, meio ambiente, atividades econémicas e educacionais.

A globalizac&o proporcionou a integracdo dos meios digitais académicos
para a sociedade mundial; a vida contemporanea faz uso dos aplicativos de
mapas ou ainda de imagens de satélite, como Google Earth, para verificar, a
partir da visdo vertical, o local desejado para diversos usos, inclusive conhecer
melhor o territorio que se habita.

A globalizacdo que se instalou na vida contemporanea permite o livre
transito de bens e servicos e, aliada as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e a rapida veiculagdo de

informacdes entre fronteiras, pode propiciar uma integracdo da
sociedade mundial. (PRADO, 2018, p. 14)

Autores como Soffa e Torres (2009), Liz (2015) e Prado (2018) relatam a
necessidade da insercéo e incorporacdo e posterior integracdo da tecnologia,
como procedimentos didaticos de sala de aula, de modo a incrementar o
interesse dos discentes por aulas mediadas pelas TDIC.

Ao observarmos a vida cotidiana dos alunos, verifica-se que fazem uso de
aparelhos tecnologicos em seus intervalos, sendo inegavel a presenca do meio
digital em ambiente escolar. Corroborando com a presenca das tecnologias,
ainda ha de se assumir que aprender em um ambiente informatizado é prazeroso
e, como consequéncia dessa satisfacdo, proporciona um aprendizado com
constancia (SOFFA; TORRES, 2009).

Soffa e Torres (2009) reiteram que os docentes devem usufruir de

tecnologias, TDIC, no processo educativo, utilizando-as com consciéncia, tendo

4 Sistemas de InformacBes Geogréficas: sdo sistemas computacionais capazes de capturar,
armazenar, consultar, manipular, analisar e imprimir dados referenciados espacialmente, em
relacdo a superficie da Terra. (MAGUIRE, D.J.; GOODCHILD, M. F.; RHIND, D., 1991).
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em mente o0 que representam e empregando-as na pratica pedagogica,
evidenciando a aprendizagem dos seus alunos.

As tecnologias digitais estdo presentes e impactam as organizacdes das
atividades de pesquisa e das diversas areas do conhecimento, conforme
descrevem Santos e Flores (2016).

[...] a evolugcdo das ferramentas tecnoldgicas; e as vantagens que 0s
documentos digitais apresentam sobre 0s seus equivalentes em
suportes tradicionais. Tais fatos impulsionaram o uso de ferramentas e
documentos digitais nas mais diversas areas do conhecimento, tendo
impacto tanto no contexto das organiza¢des, quanto nas atividades de
pesquisa. (SANTOS; FLORES, 2016, p. 23)

Destarte, os mapas digitais sairam da exclusividade do ambito académico
para servirem a populacéo, especialmente, para localizar-se e tracar rotas, assim
como proposto nas oficinas: propiciar aos discentes a utilizacdo dos mapas e
aplicativos de mapas digitais, divulgando o conhecimento acerca da geografia,

por meio dos SIG e seus sistemas.

2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: SEUS PROPOSITOS PARA
A GEOGRAFIA

As atividades propostas na Sequéncia Didéatica foram desenvolvidas
tendo em vista as competéncias da Geografia para o Ensino Fundamental. No
Ensino Fundamental, anos iniciais, a resposta a pergunta “Onde se localiza?”
mobiliza o ensino de Geografia e a Alfabetizacdo Cartografica, proporcionando
0 pensamento espacial e as informagdes geograficas pelos discentes, para que,
entdo, possam compreender os fendmenos socioespaciais e interpretar as
paisagens (BRASIL, 2018).

Se o aluno apresenta um bom desenvolvimento nas séries iniciais, a
alfabetizacdo cartografica, que prosseguird no Ensino Fundamental Il, partir4
para abstracdes mais elaboradas, como uma espiral que cresce em seu
aprofundamento.

Assumindo esse desenvolvimento inicial, as atividades propostas por esta

pesquisa foram elaboradas, buscando contemplar, especialmente, a Unidade
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Temética das formas de representacédo e pensamento espacial, representadas
pelas seguintes habilidades:

a) “(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas.” (BRASIL, 2018, p. 385)

b) “(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e
perfis topograficos e de vegetacdo, visando a representacdo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.” (BRASIL, 2018, p. 385)

As atividades proporcionadas pelas oficinas, estabelecidas na Sequéncia

Didatica, utilizaram diferentes instrumentos, diferentes escalas do territorio,
diferentes linguagens, digital e impressa, partindo do espaco vivenciado pelo
aluno, para extrapor a escalas cada vez menores, de modo que os estudantes

possam compreender nosso territorio.

Espera-se, também, que, nesses estudos, sejam utilizadas diferentes
representacdes cartograficas e linguagens para que os estudantes
possam, por meio delas, entender o territorio, as territorialidades e o
ordenamento territorial em diferentes escalas de andlise. (BRASIL,
2018, p. 383)

Buscou-se, com as oficinas, “desenvolver o pensamento espacial,
fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas [...] e das
geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informagdes
geograficas” (BRASIL, 2018, p. 366). Dessa maneira, cada oficina contemplou
uma linguagem diferente e a conclusédo, na oitava oficina, relembrou, resumiu e

reorganizou todas as atividades realizadas nas demais oficinas.

Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes
concepcgdes dos usos dos territorios, tendo como referéncia diferentes
contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos
como classe social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos
naturais, que contribuem para uma aprendizagem mais significativa,
estimulando o entendimento das abordagens complexas da realidade,
incluindo a leitura de representacdes cartogréficas e a elaboracdo de
mapas e croquis. (BRASIL, 2018, p. 383)

Dessa maneira, os direitos de aprendizagem presentes na BNCC, “sujeito
e 0 mundo”; “o lugar e o mundo”, “linguagens e o mundo”, “responsabilidade e o
mundo”, componentes das dimensdes pertencentes a Geografia, foram sendo

construidos ao longo das atividades propostas.
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No documento da BNCC, observa-se, ainda, a proposta de
interdisciplinaridade com matematica, por meio dos estudos das relactes
métricas, grandezas, medidas estabelecidas em relacdo a escalas de mapas,

conforme proposta apresentada por esta pesquisa.

Grandezas e medidas, ao propor o estudo das medidas e das relacdes
entre elas — ou seja, das relagdes métricas —, favorece a integragdo da
Matematica a outras areas de conhecimento, como Ciéncias
(densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia elétrica
etc.) ou Geografia (coordenadas geogréficas, densidade demografica,
escalas de mapas e guias etc.). (BRASIL, 2018, p. 273)

Estabelecidos os direitos de aprendizagem, as unidades temaéticas,
objetos de conhecimento, habilidades e competéncias propostas para a
componente curricular Geografia desse documento, assume-se como
orientacdes, para esta pesquisa, a BNCC. Entretanto, o carater critico e o debate
no estabelecimento da proposta da Base também é relevante no processo de
fundamentacdo tedrica-metodoldgica desta pesquisa e sera levado em

consideracdo, podendo ser observado no item que segue.

2.2.1 O Debate em torno da BNCC

A proposta da BNCC, de estabelecer os conhecimentos, competéncias e
habilidades ao longo dos anos escolares, com um unico documento nacional, a
fim de melhorar a educacéo brasileira, foi objeto de um acirrado debate.

O debate antigo, acerca da unidade, esta registrado em um conhecido
documento denominado como “O manifesto dos pioneiros da educagao nova’
(AZEVEDO et al., 1932). O programa educacional referido no Manifesto dos
pioneiros da educacao previa, desde a década de 1930, um sistema completo
de educacdo, destinado a atender as necessidades de uma sociedade que
estava ingressando na era da técnica e da industria.

Entretanto, o programa educacional nacional ndo teve sucesso em sua
inscricdo legal em nosso pais. Apesar do movimento de diversos educadores e
intelectuais, a educacdo nacional sempre enfrentou e segue enfrentando

diversas barreiras. “Dessa forma, o conceito de sistema unico de educacéo [...]
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tem como desafio maior o horizonte da igualdade, cujo motor maior ndo se radica
na escola, mas no proprio sistema social’” (CURY, 2008, p. 3).

O cenério para o qual o documento proposto foi desenvolvido buscou
amenizar as divergéncias citadas, predominando ora os elementos praticos, ora

0s elementos discursivos, conferindo a demanda.

Diante disso, o nucleo de agentes que encaminhou a criagdo e
aprovacdo da BNCC estabeleceu varias estratégias pratico-discursivas
com vistas a consensualizacdo do debate e a legitimagcdo do
documento. Em algumas delas, a frente pratica é predominante, ao
passo que em outras o elemento discursivo € o0 mais marcante.
(MICHETTI, 2020, p. 4)

A busca pela consensualizacéo e concertacdo discursiva foi organizada
por meio de algumas acdes e medidas: criagdo de um grupo formal para avancar
a BNCC com aliancas e vinculacbes estratégicas; realizacdo de eventos
nacionais e internacionais; multiposicionalidade dos agentes; construcdo do
apoio da “grande midia”; enunciacdo de objetivo incontestavel; narrativa
genealdgica; composicdo discursiva entre expertise e democracia e consulta
publica foram as estratégias elencadas por Michetti (2020), para a legitimacao
da BNCC.

Na esfera critica, apresenta-se algumas considera¢des oriundas das
posicdes avessas a consensualizacdo, que podem ser observadas no Quadro 1,
organizado de modo a unir as criticas elencadas por Michetti (2020), em topicos

principais.
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Quadro 1 - Criicas oriundas das posi¢des avessas a consensualizacdo da BNCC

Criticas oriundas das posi¢cdes avessas a consensualizacao

Grupos

Recorréncias discursivas na esfera critica

Oposicao aideia de que
uma base curricular é

necessaria

Reivindicacdo de que as proprias praticas

escolares produzem saberes curriculares;

Defesa da ideia de que o pais ja conta com

documentos curriculares suficientes.

Concordanciacom a
necessidade de uma base
comum, mas acompanhada

de criticas

Ao contelido e a estrutura da BNCC:

Aos agentes que encabecaram 0 processo, 0
qual teria  privilegiado  especialistas,
pesquisadores estrangeiros e agentes
privados que concentram capital econdémico,
que careceriam de legitimidade para arbitrar

sobre o tema.

Ao processo de construcdo da BNCC: a falta
de espago efetivo para criticas e
contribuicbes e a ‘“instrumentalizacdo da
participacédo” - o que foi alcunhado de
“participacionismo”, com “objetivo muito mais
publicitario do que democratico”; a

temporalidade do processo, ao “atropelo” com

gque a BNCC teria sido conduzida.

Fonte: Adaptado de Michetti (2020)

Enumeradas as estratégias referidas na busca pela consensualizacdo e o

quadro que sintetiza as criticas, as observacdes expostas permitem conhecer o

documento mais profundamente. Apds a observacdo profunda da proposta, é

possivel assumir o documento como orientagdo ao trabalho docente, com

ressalvas, proporcionando a visdo critica da realidade técnica e democratica

legitimada pela BNCC.

A Geografia, enquanto componente curricular, € apresentada compondo

a area de Ciéncias Humanas, buscando como elementos norteadores as

relacdes cotidianas que se passam nos espacos das mais diversas regifes do
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mundo, sejam elas resultados do acumulo de informacfes de experiéncias
vividas ou de conhecimento sistematizado pelos discentes ao longo de sua
trajetéria académica escolar.

Levando em consideracdo a intensdo de "sinalizar percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacéo Basica"
(BRASIL, 2018, p. 7), a pesquisa desenvolvida considerou a BNCC como um
documento norteador da pesquisa, valorizando o "mundo vivido", viséo alvitrada

pela Base, julgando quando necessaria a visao critica acima referida.
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3 CARTOGRAFIA, DO CROQUI AO MAPA

O substantivo feminino cartografia é concebido como arte de compor
cartas geograficas e a descricdo de mapas geogréficos; sua etimologia esta
relacionada a carta+o+gr grapho+ia, como na lingua francesa, a cartographie
(MICHAELIS, 1998). A secdo que aqui decorre transpassara pelo historico da
arte de mapear, ou seja, a Cartografia.

Seres humanos tém a necessidade de reduzir as gigantescas dimensdes
do planeta a propor¢cbes que possam ser visualizadas e compreendidas com
facilidade pelo leitor. Os mapas sdo anteriores a propria escrita, o que lhe confere

a caracterizacdo como instrumento pré-historico.

A histéria dos mapas é mais antiga que a prépria historia, isto se
pensarmos na histéria como a documentagdo escrita sobre fatos
passados. A confeccdo dos mapas precede a escrita. Isto pode ser
concluido e comprovado, por muitos exploradores dos varios povos
primitivos que, embora eles ndo houvessem alcancado a fase da
escrita, desenvolveram a habilidade de tracar mapas. (RAISZ, 1969, p.
7)

Os povos e civilizagbes primitivas, pela necessidade de se movimentar
pelo territério, ndbmades que eram, tragcavam caminhos e rotas pelos quais
passavam. Dessa maneira, desde a pré-histéria, 0os seres humanos
desenvolveram maneiras de representar o espaco, ou seja, confeccionar mapas.
Por isso, na historia da humanidade, ha diversos sistemas de representacao do
espaco, produzidos pelos babilénicos, pelos nativos das llhas Marshall, por
esquimos, por indios nativos americanos, por astecas, pelos povos asiaticos,
africanos, egipcios, chineses, romanos e gregos (RAISZ, 1969). As pesquisas
arqueoldgicas localizaram um exemplar de mapa, que se pode observar na

Figura 1.
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Figura 1: O mapa mais antigo do mundo
Fonte: adaptado de Raisz (1969)

Confeccionado em barro cozido e escrita cuneiforme, escrita feita com
auxilio de objetos em formato de cunha, localizando o Rio Eufrates, as
montanhas e serras ao seu redor, desenhadas com signos iconograficos de

linhas curvas e retas.

O mapa mais antigo de que temos noticia tem, aproximadamente, 4500
anos e foi encontrado em escavacoes realizadas perto do rio Eufrates.
Ele € muito diferente dos mapas atuais, como vocé pode ver na foto.
Foi confeccionado em barro cozido e tem inscri¢des feitas em um tipo
de escrita muito antigo chamado cuneiforme. (CHIANCA, 1994, p. 36).

O ser humano, instintivamente, sempre sentiu desejo de desenhar os
caminhos por onde passa, caracterizando a atividade de mapear como
integrante da vida e, consequentemente, tdo antiga como a proépria histéria da
humanidade e do desenvolvimento do homo sapiens. Com isso, 0 principio da
cartografia esté relacionado a propria garantia de sobrevivéncia do grupo. Seus
integrantes tinham de descobrir e trocar informacdes acerca da regido na qual
era possivel trocar produtos, onde se encontravam tribos inimigas ou, ainda, a
localizag&@o dos animais que serviriam como cacga e alimento (CHIANCA, 1994).

Chianca (1994) cita Almeida e Passini (1989) que caracterizam a funcao
do mapa incipiente, além de descrevé-lo com seus desenhos e simbolos

iconograficos que compdem a legenda.
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O mapa ja era utilizado pelos homens das cavernas para expressar
seus deslocamentos e registrar as informacdes quanto as
possibilidades de caca, problemas de terreno, matas, rios, etc. Eram
mapas em que se usavam simbolos iconogréaficos e que tinham por
objetivo melhorar a sobrevivéncia (ALMEIDA; PASSINI, 1989, p. 16).

Além da necessidade de localizar as tribos e cagas, 0s primeiros mapas
ainda serviam para calcular os itinerarios e rotas, assim como utilizados hoje,
mas, obviamente, ndo apresentavam a mesma proporc¢ao e estabelecimento de
distdncias como atualmente. Chianca (1994) relaciona o desenvolvimento da
cartografia com diversos fatos historicos, entre eles, o sucesso das grandes

navegacdes do século XIV.

A cartografia colaborou na descoberta desses novos caminhos. Através das
cartas maritimas, verdadeiros guias dos navegadores, tornou-se possivel
aventurar-se pelos mares com um pouco de seguranca, com chances de
retornar’ (CHIANCA, 1994, p. 39).

Ao refletir sobre a chegada dos povos europeus no continente americano,
€ possivel perceber que foi uma conquista em virtude da evolugéo cartografica.
Seja por meio das estrelas ou com a utilizacdo dos primeiros instrumentos de
localizag@o, como bussolas, astrolabios e quadrantes, somente no século XVI, a
cartografia passou a apresentar maior precisdo, afinal, as informacdes obtidas
acerca do planeta Terra estavam mais sistematizados e o conhecimento da
humanidade foi ampliado em diversos setores.

Ja no século XVI, houve um grande investimento na cartografia e mapas
e cartas mais detalhados passaram a ser produzidos, especialmente, com
intencdes bélicas e militares, para a defesa e ataque das monarquias. um grande
investidor, nesse sentido, foi Napoledo Bonaparte (CHIANCA, 1994). Seu busto

pode ser observado na Figura 2.
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Figura 2: Busto de Napoledo Bonaparte, grande investidor do desenvolvimento cartogréafico
Fonte: Museu Pelicano

No periodo do Renascimento ao principio do século XVI, a cartografia
passou por grandes e importantes transformacdes, que foram impulsionadas
pela invencédo da imprensa e da gravacao, que popularizou os mapas, como a
redescoberta, tradugdo e a modernizagdo dos mapas de Ptolomeu, obra de
grande valia com registro cartografico e, ainda, os grandes descobrimentos de
novos territorios, proporcionados pelas caravelas e bussolas que movimentaram
as grandes navegacoes e as grandes poténcias europeias (CHIANCA, 1994).

Prosseguindo com os estudos de Chianca (1994) surgiriam, em meados
do século XVI, as primeiras escolas cartogréficas, a italiana, a francesa, ainglesa
e a holandesa. Esta Ultima merece destaque por seu grande cartografo Mercator,
cujo sistema de projecdes é o mais conhecido e utilizado até hoje. O periodo da
reforma da cartografia compreendeu o periodo que teve inicio no final do século
XVII, com o aperfeicoamento do sistema de triangulacdo, o teodolito, medidas
de longitude e latitude.

No século XIX, os mapas tematicos comecam a ser produzidos para
divulgar informagdes diversas, sistematizando e auxiliando na organizagéo de
atividades humanas. Sao eles os mapas de hidrografia, auxiliando no
fornecimento de &agua; mapas climaticos, auxiliando no desenvolvimento da
agricultura; mapas de vegetacao, de relevo ou altimétricos; mapas demograficos,
com a distribuicdo da populacéo; entre outros. Cada qual confeccionado com
detalhes e informagBes especificas de fatores geograficos e ambientais. No
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século XX, o investimento na cartografia esteve relacionado aos conhecimentos
estratégicos das guerras.

Dessa maneira, o conhecimento do territorio foi atrelado ao sucesso do
combate e, assim, diversas cartas e mapas que compunham os atlas foram
produzidos para esse fim. Mais tarde, incrementa-se a utilizacao da fotografia
aérea para auxiliar no processo de mapeamento e, a partir dessa ferramenta,
tornou-se possivel cartografar espacos menores com maior precisdo. No final do
século XX e inicio do século XXI, a cartografia digital toma maior proporcdo de
utilizagé@o e as imagens de satélites passam a incrementar e auxiliar, ainda mais,

nos mais diversos mapeamentos (CHIANCA, 1994).

As imagens de satélite podem fornecer dados dos mais variados tipos,
como partes de florestas que estdo sendo queimadas ou desmatadas,
e até mesmo substituir as perigosas descidas as crateras de vulcfes
ativos, fornecendo a temperatura dos mesmos (CHIANCA, 1994, p.
46).

Como se pode observar nas descricbes seculares encontradas na obra
de Chianca (1994), a escrita dos mapas segue evoluindo desde a antiguidade, a
partir da observacdo do espaco e dos fenbmenos astrondmicos. Desde antes
dos estudiosos gregos ja ha o desenvolvimento e conhecimento sobre o planeta

Terra e a representacao de seus espacos e de suas dimensdes.

Desde a época do apogeu da antiga Grécia, muitos pensadores ja
acreditavam que a Terra possuia uma superficie esférica e buscavam
encontrar formas de calcular a sua circunferéncia. [...] por volta do ano
200 a.C., Erastéstenes responsavel pela famosa biblioteca de
Alexandria conseguiu calcula-la com relativa precisdo. O sabio grego
percebeu que, no dia de solsticio de verdo para o Hemisfério Norte, ao
meio-dia, em Siena, cidade localizada nas proximidades do rio Nilo, os
raios do sol iluminavam todo o fundo de um poco vertical. Nessa
mesma data, em Alexandria, cidade localizada mais ao norte, ele
observou que os raios solares estavam inclinados em relacdo a
vertical, uma vez que nao incidiam, diretamente, no fundo de outro
poco, como ocorrera em Siena. [...] realizou o célculo da circunferéncia.
(FITZ, 2008, p. 13-14).

Aos estudiosos dos mapas foi conferido o titulo de cartdgrafos e, na
histéria da humanidade, se destacam alguns nomes, os geografos Jonicos,
Herddoto, Estrabdo, Anaximandro de Mileto, Hecateu, Pitagoras, Erastdstenes
e Ptolomeu. Todos esses grandes nomes desenvolveram 0s mapas manuscritos

que constituem a base elementar da cartografia historica (RAISZ, 1969).
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7

Cartografar é levantar dados e informacfes sobre um determinado lugar,
planejar e concluir a atividade com um desenho, transformando a realidade
heterogénea e distinta que possui inUmeras formas em tamanhos e cores
padronizados em uma representacao plana. Para a confeccdo desse desenho
faz-se mister a utilizacdo de simbolos compreensiveis pelas pessoas que vao
“ler” essa representacgao.

Dessa maneira, a autora Chianca (1994) ndo mede palavras para
descrever o dom artistico de mapear, afirmando que confeccionar um mapa ou
uma planta é uma arte tdo primorosa como produzir um livro, escrever um poema
ou pintar uma obra de arte, uma escultura ou um quadro em tela. Joly (2001, p.
7) caracteriza a cartografia, concordando com Chianca, em uma redoma
artistica: “A cartografia € a arte de conceber, de levantar, de redigir e de divulgar
mapas’.

Como pode-se verificar nos estudos elencados por essa secao, a
Cartografia enquanto ciéncia passou por grandes transformacdes, apesar de um
breve retrocesso na Idade Média, desenvolveu-se com muita gloria. Com as
grandes navegacOes, a ciéncia cartografica exprimiu grandes avangos
tecnoldgicos. Raisz (1969) relaciona as producgdes cartograficas dos mapas
manuscritos com a capacidade inata ao ser humano de representar seu espaco.

Na atualidade, define-se a ciéncia cartografica como “a representagao
geométrica plana, simplificada e convencional de toda a superficie terrestre ou
de parte desta, apresentada através de mapas, cartas ou plantas” (IBGE, 2002,
p. 2).

A definicdo da Associacdo Cartografica Internacional, ratificada pela
Unesco no mesmo ano, a descreve como conjunto de estudos e operacdes
cientificas, técnicas e artisticas que tem por base os resultados de observacdes
diretas ou da analise de documentacdo, que objetivam a elaboracdo de mapas,
cartas e outras formas de expressao ou representacdo de objetos, elementos,
fendbmenos e ambientes fisicos e socioecondémicos, bem como a sua utilizacao
(IBGE, 2019).

Para destacar a importancia da cartografia, pode-se voltar aos mapas e
aos instrumentos cartograficos. Muito antes de surgirem os computadores de

bordo, Sistemas de Informacdo Geograficas (SIG) e GPS, ja existiam
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instrumentos de representacdo do espaco, desenvolvidos para localizar,

organizar e sistematizar as informacdes espaciais através dos mapas.

Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos
fenbmenos que ocorrem num determinado espac¢o. No nosso dia-a-dia
ou no dia-a-dia do cidaddo, pode-se ter a leitura do espaco por meio
de diferentes informacdes e, na cartografia, por diferentes formas de
representar essas informacdes. Pode-se ainda ter diferentes produtos
representando diferentes informacfes para diferentes finalidades:
mapas de turismo, mapas de planejamento, mapas rodoviarios, mapas
de minerais, mapas geoldgicos, entre outros. (SIMIELLI, 2007, p. 94-
95).

Segundo Joly (2001, p.7), “Um mapa € uma representacdo geométrica
plana, simplificada e convencional, do todo ou de parte da superficie terrestre,
numa relagdo de similitude conveniente denominada escala”. O mapa ira,
portanto, permitir a observagdo direta sobre o0 espaco, sintetizando as
informacbes relevantes, como caminhos, climas, chuvas entre outras
informacfes que auxiliam a compreender o espaco. Raisz (1969) determina o
objeto da cartografia como a atividade de reunir e analisar dados e medidas das
diversas regides do planeta Terra, além de representar, graficamente, em escala
reduzida, os elementos da paisagem que compdem a superficie terrestre. O

autor conceitua o produto final desse objeto, 0 mapa, como:

Um mapa é, no seu conceito mais elementar, uma representacéo
convencional da superficie terrestre, vista de cima, na qual se colocam
letreiros para a identificacdo. A palavra “representacédo” é usada aqui
no seu mais alto significado: um mapa representa melhor o que se
conhece da Terra, do que 0 que se vé de uma certa altura. (RAISZ,
1969, p. 2).

Autores nacionais classificam o mapa como um meio de comunicacgao e
linguagem, o qual é utilizado no cotidiano do ser humano, assim como afirma
Almeida e Passini (1989, p.15-16): “é utilizado cotidianamente por leigos em
suas viagens, consulta de roteiros, localizacdo de imoveis, e por gedgrafos,
principalmente, de forma especifica”.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a palavra
cartografia tece seu primeiro registro na lingua portuguesa em uma
correspondéncia datada de 1839, que se referia ao desenho e tracado de mapas
e cartas (IBGE, 2002, p. 2).
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Os governos municipais, estaduais e federais utilizam, recorrentemente,
0 mapa para planejar e organizar o territorio, bem como preservar 0 ambiente.
Os cidadédos fazem uso dos mapas, digitais e impressos, para se locomover,
observar trajetos e rotas turisticas, verificar a previsédo do tempo ou, ainda, com
os aplicativos, calcular o tempo de deslocamento de uma rota e verificar as
condices de trafego. Joly (2001) ainda defende a abrangente utilizacdo dos

mapas nos seguintes sentidos:

O mapa é, a partir de agora, um objeto de uso corrente, tanto na
pesquisa cientifica quanto no planejamento territorial ou na vida
cotidiana. Todos ja viram mapas na escola, na televisdo, no jornal, na
publicidade. Com os mapas rodoviarios, as plantas de cidades, os
prospectos turisticos, todos estdo familiarizados com esse modo de
expressao (JOLY, 2001, p. 131).

Conclui-se, entédo, que a cartografia e sua evolucao tém relagao intrinseca
com a histéria do ser humano. Observou-se seu desenvolvimento e
aprimoramento na pré-histéria, Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna, Idade
Contemporanea. E sua evolucdo segue desenrolando-se, tornando o dia-a-dia
mais pratico e previsivel.

Destarte, o presente estudo confere aos discentes a habilidade de
compartilhar desse antigo conhecimento que, aprimorado, encontra-se acessivel
e passivo de utilizacdo pelos diversos cidadaos. Os alunos participantes desse
estudo conheceram alguns mapas em papel e digitais, dos quais agora, podem

usufruir com maior conhecimento e interpretacéo a partir de sua leitura.

3.1 O ENSINO DA CARTOGRAFIA: A ARTE DE MAPEAR

Desde os primeiros meses de vida do ser humano, da infancia a
senilidade, delineiam-se as impress@es e percepcbes referentes ao dominio
espacial, as quais se desenvolvem através de sua interacdo com 0 meio em que
vive, bem como, ainda na primeira infancia, a promoc¢éo da concep¢ao da nocéo
de espaco ja é estabelecida pelo raciocinio cognitivo do aluno, mesmo antes do
Ensino Fundamental | (ALMEIDA; PASSINI, 1989).

Partindo da importancia da cartografia e de seu aprendizado na Educacgao

Bésica, observa-se o processo de aquisi¢cao cartografica, a fim de que os sujeitos
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desta aquisicdo possam utilizd-la como meio de instrumentalizar a cartografia
para, entdo, descobrir e desvendar o mundo. Esses sdo o0s principios
norteadores da Alfabetizacdo Cartografica.

A orientacado curricular do Brasil j& traz, nos ultimos anos, a importancia
da Cartografia, apresentando-a como linguagem que: “Possibilita sintetizar
informacdes, expressar conhecimentos, estudar situacdes, entre outras coisas,
sempre envolvendo a ideia da producdo do espacgo: sua organizacdo e
distribuicdo” (BRASIL, 1998, p. 33).

Apesar de ser destacada como uma linguagem essencial para a producéo
e assimilacéo do espaco pelo discente, a cartografia, muitas vezes, fica reduzida
a atividades desconexas e sem grande intencdo pedagodgica: “As atividades
cartograficas se reduzem a observacado, a copia e pintura de mapas; estes sédo
tratados, muitas vezes, como meras ilustracdes das teméticas tradicionalmente
abordadas pela Geografia” (LASTORIA, MORAES; FERNANDES, 2013, p. 113).

Se buscar na memoaria do atual adulto, estudante das décadas passadas,
muitos terdo lembrancas do papel vegetal diariamente na reproducao de mapas
ja impressos, na qual a atividade de copiar se bastava por si, sem ser objeto de
reflexdo e leitura do mapa arremedado.

A aprendizagem espacial ganha valor em sua compreenséo: “E na escola
que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensao das
formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco” (ALMEIDA; PASSINI,
1989, p. 11). Entretanto, muitas vezes, o trabalho com os mapas e a cartografia
ficam restritos ao lapis e papel, porém, para um ensino mais efetivo da linguagem
cartogréafica, docentes de Geografia devem extrapolar a sala de aula. E sobre
esse trabalho restrito que se depara a teoria da Alfabetizacdo Cartografica, de
modo a romper com padrdes, historicamente, estabelecidos para, entao,
promover a aprendizagem dos trés elementos da linguagem cartogréfica, por

meio da leitura e “escrita” de mapas.

Para um bom numero de leitores, o0 mapa serve quando muito para
situar uma localidade ou preparar um itinerario. Nem sempre segui-lo:
se cada um soubesse usar 0 mapa com discernimento, haveria menos
engarrafamentos nas estradas congestionadas. (JOLY, 2001, p.131)

A linguagem cartografica € composta por trés elementos prevalecentes: a

projecéo, a reducédo e a proporcionalidade. A reducao refere-se a quantas vezes
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a medida real de objetos ou lugares foi reduzida para ser representada; indicada
pela escala que, por sua vez, € a relacdo de proporcéo entre o tamanho real e a
sua representacao (SIMIELLI, 2007).

As projecdes Cartograficas sao reproducgdes da superficie terrestre em um
plano; para construi-las, opera¢cdes matematicas sdo realizadas e transformam
coordenadas sobre uma superficie curva em coordenadas planas, buscando a
menor distorcdo e manter a propor¢cdo. O sistema de signos sdo simbolos,
convencdes e sinais gréaficos, caracterizados por linhas, pontos e cores que sédo
empregados conforme a area retratada e objetivos e informac¢des do mapa ou
croqui (SIMIELLI, 2007).

Ao realizar a leitura do mapa, o discente deve dominar os trés elementos
supracitados para a efetiva compreensao e interpretacdo, ainda passivel da

incompreensao.

A ‘incompreenséo’ [...] decorre [...] da dificuldade inerente ao nivel de
compreensao da realidade em que as criancas envolvidas se
encontravam; e, de outro, da forma como, na escola, 0os conceitos
relativos & nocdo do espaco sdo trabalhados (ALMEIDA; PASSINI,
1989, p.10).

Quando os conceitos relativos a nocao do espaco sdo apresentados, 0
aluno passa a assimilar, socialmente, o espaco através de seu desenvolvimento
psicossocial, estabelecendo relacdes com o espaco vivido para, posteriormente,
abstrair para o espaco representado, conforme amadurece. “A construcao da
nocao de espaco pela crianga, por meio de um processo psicossocial no qual ela
elabora conceitos espaciais, através de sua agdo e interacdo em seu meio, ao
longo de seu desenvolvimento psicossocial” (ALMEIDA; PASSINI, 1989, p. 10).

Dessa maneira, 0 ingresso ao ambiente escolar proporciona o
aprendizado espacial, inserido em um contexto sociocultural na atual sociedade.
Essa psicogénese social é pré-estabelecida como uma etapa necessaria a vida
dos sujeitos que, afinal, requer certo dominio de referenciais espaciais para
deslocamento e ambientac&o e de conceitos para que os cidadaos desenvolvam
a visao consciente e critica de seu espaco social, necessaria para a humanidade
(ALMEIDA; PASSINI, 1989).

O projeto para esse dominio espacial €, em grande parte, desenvolvido
na escola, assim como o dominio da lingua escrita, do raciocinio
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matematico e do processamento cientifico, além do desenvolvimento
das habilidades artisticas e da educagdo corporal (ALMEIDA;
PASSINI, 1989, p. 10).

Destarte, o0 ensino da cartografia na disciplina de Geografia, no contexto
escolar, é impactante ndo apenas no aprimoramento do raciocinio l6gico ou no
estabelecimento de noc¢des espaciais e letramento cartografico. E também na

concepcao do sujeito enquanto cidadao, ativo e dinamico na sociedade.

3.2 A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA: A LITERATURA DOS MAPAS

A alfabetizacdo cartogréafica consiste no aprendizado da linguagem que
compde os mapas. A utilizagdo do “alfabeto cartografico”, composto por linhas,
pontos, areas e contornos, uma vez assimilada no ambiente escolar, vai auxiliar
o aluno na interpretacdo e exploracdo do mundo (SIMIELLI, 2007). Conforme

propdem Lastoria, Moraes e Fernandes:

[...] no processo de leitura/interpretacdo do mundo e compreenséo
sobre como a sociedade produz o espaco, a linguagem cartografica
ocupa lugar central. Mapas, infograficos, mapas tematicos,
anamorfoses e outros recursos da Cartografia estdo presentes na
escola, seja por meio de livros, materiais didaticos, jornais e revistas
que utilizam essa linguagem para comunicar e exemplificar temas de
reportagens seja por meio de buscas realizadas na web pelos alunos
e professores (LASTORIA; MORAES; FERNANDES, 2013, p. 109).

Inicia-se o processo da decodificacéo por meio da leitura e compreenséo
de seu titulo, para saber qual o nome do espago representado, seus limites e
verificar se ha algum conhecimento prévio sobre o local mapeado. Nesse ponto,
€ interessante iniciar com locais que pertencem ao cotidiano do aluno, dessa
maneira, sera possivel acessar o seu conhecimento prévio para, depois, partir
para espacos desconhecidos. Nos mapas dos aplicativos digitais, o préprio
usuario ira digitar o local que ele quer observar e, consequentemente, esse nome

correspondera ao titulo do mapa impresso.
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Figura 3: Mapa impresso e mapa digital
Fonte: Comissdo Mineira do Centenario Independéncia (impresso); aplicativo Waze (digital).

Como um segundo passo, observa-se a legenda, relacionando os signos
com seus respectivos significantes e significados. Nos mapas impressos, essa
legenda, normalmente, aparece nos cantos inferiores, jA nos mapas dos

aplicativos, ela vem em cima do proprio signo ou, ainda, deve-se clicar sobre ela.

Naturalmente, a linguagem cartografica € o objeto imediato em
questdo. E “entrando” nela que o sujeito passa a construir sua
habilidade de decodificar e estabelecer as rela¢des [significante e
significado], sem esse passo “estruturante”, todo o caminho para a
leitura significativa do espago geogréfico, utilizando os mapas, nao
sera possivel. (PASSINI, 1999, p. 126).

Assim, dependendo de seu objetivo de utilizagdo, pode-se observar a
escala, seja ela numérica ou grafica, para, entdo, serem calculadas as distancias
para uso cotidiano ou, ainda, estabelecer comparagcfes ou interpretacdes. As
distancias nos aplicativos digitais sao calculadas automaticamente, entretanto,
cabe salientar a importancia do raciocinio humano por trds do software,
observando vias de acesso restritas, sem asfaltamento etc.

A escala é a referéncia que estabelece quantas vezes o espaco real foi
reduzido. Uma escala 1:50 significa que todas as medidas foram reduzidas 50
vezes, entdo, um centimetro do mapa equivale a 50 centimetros na realidade.

Cabe salientar que, conforme diminuimos a escala, diminui-se também os
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detalhes, a area atingida pela representacédo torna-se maior, configura-se em
perda de informacdo e, consequentemente, ha a necessidade de realizar
generalizacOes e interpreta-las.

No caso de uma escola localizada no centro de um municipio antigo, pode-
se encontrar dificuldade de locomocao de veiculos grandes como caminhdes.
Dessa maneira, o software digital orienta a um caminho e cabe ao usuario

distingui-lo e verificar a possibilidade de outra via de acesso.

3.3 A HABILIDADE DE MAPEAR E LER: COMPREENDENDO O MAPA

De acordo com Paganelli (1985), o processo de mapear se desenvolve
em paralelo com a formacdo do bom leitor de mapas. Assim como na
alfabetizacdo e letramento, a aquisicdo da leitura acontece, simultaneamente,
com a da escrita. Na alfabetizacéo cartografica, a crianca precisara agir, ou seja,
mapear para construir 0s conceitos para ler o mapa.

Almeida e Passini (1989, p. 22) defendem também o processo de mapear
no sentido de “fazer o mapa”, e nao nas tarefas mecanicistas de copiar, colorir
ou nomear: “Em suma, através desta acao de mapear e nao através de copias
ou pinturas de mapas, da-se um verdadeiro passo metodolégico para o
aprendizado de mapas”.

A teoria da alfabetizagdo cartografica esta de acordo com a proposta da
construcao do conhecimento por meio das ac¢des do proprio sujeito, assim como
sugere Jean Piaget (1975). As interacbes entre 0 espacgo, meio, sujeito e
conhecimento prévio proporcionam a assimilacdo de novas capacidades.

Piaget (1975) avalia a funcdo simbdlica na crianga, assumindo que, junto
com a fala e a linguagem oral, ela é desenvolvida. Para a cartografia, a
expressao grafica da crianca, em que seus desenhos sao representacdes e
simbolos, simboliza a capacidade do educando em compreender a
representacao grafica e, consequentemente, codificar e decodificar. Na teoria
construtivista, isso se da também com a capacidade de reversibilidade. Assim, o
desenho infantii de casas, montanhas, passaros, nuvens e sol sé&o
representacdes que apresentam a nocdo espacial da crianca, que fara uso de
simbolos e propor¢do intrinseca para representar as diversas paisagens,

atuando como mapeadora de seu espaco cotidiano.
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A partir da reversibilidade, a crianca que representa também terd a
capacidade de ler o mapa, na idade do pensamento formal, estabelecendo
relacdes de proporcao, logico-matematicas e de generalizacGes. O processo de
construcdo do conhecimento, proposto por Piaget, comparado a teoria da
alfabetizacdo cartogréfica, proposta por Almeida e Passini (1989), pode ser

organizado em trés momentos:

Quadro 2 - Processo de construcdo do conhecimento na Cartografia

Momentos Atividades Estabelece Tarefas
Tarefas Orientacéo, Relacodes Estabelecer
operatérias | proporcionalidade, topoldgicas, pontos de

localizagéo com a projetivas ou referéncias:
utilizagéo de retas euclidianas. Arvores,
coordenadas, observacao postes, ruas,
de pontos de referéncia, avenidas,
coordenacao de pontos de paredes, chao,
vista, conservacéao de portas,
formas, tamanho e janelas...
comprimento, limites e
fronteiras.
Atividades Compreenséo do A funcéo Estabelecer
de significante e significado. simbolica no uma legenda
codificagéo mapeamento
do
cotidiano
Leitura Compreender a A Lere
simbologia dos mapas capacidade compreender
de alegendae
decodificar, escala.
ligando o
significante
ao
significado.

Fonte: Almeida e Passini, 1989.
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Acompanhando metodologicamente cada passo do processo — reduzir
proporcionalmente, estabelecer um sistema de signos ordenados,
obedecer a um sistema de projecdes para que haja coordenacéo de
pontos de vista (descentralizacdo espacial) -, familiarize-se com a
linguagem cartografica (ALMEIDA; PASSINI, 1989, p. 22).

De tal modo que o trabalho e exploracdo de um mapa em sala de aula

deveria ser precedido pelo periodo da representacao pela forma. “Por um periodo

em que a representacgao se forma - dissociacao dos significados e significantes -

€ em que se constroem, lenta e gradativamente, as relacdes espaciais e a propria
consciéncia do mundo fisico e social” (PAGANELLI, 1985, p. 31).
Para fazer o mapa, a crian¢a desenvolve a psicogénese da nogéo espacial

que, de acordo com as autoras, passa pelos seguintes niveis: espago vivido,

espaco percebido e espaco concebido, conforme podem ser observados na

Figura 4.

ESPACO VIVIDO

bW

ESPACO PERCEBIDO

ESPAGO
CONCEBIDO

VIDA DA

CRIANCA

Figura 4: Esquema do processo evolutivo da construcédo da nocao de espaco

!

11-12 ANOS

Fonte: Elaborada com base nos estudos de Almeida e Passini (1989).

YV

Por meio da pesquisa com base na teoria de Almeida e Passini (1989),

pode-se organizar, cronologicamente, 0 processo evolutivo da construcdo da

nocdo de espaco pelo jovem. No que se refere ao termo “espaco vivido”, as

autoras relatam que a criangca o assimila através de suas experiéncias de

movimento e deslocamento cotidianos, seja por brincadeiras ou por atividades

diarias. Quanto ao espaco percebido, este é desenvolvido entre 6 e 10 anos;

nesse estagio, a crianca do Ensino Fundamental | faz uso de sua memoéria e

lembranca para representar o espago uma vez percorrido. A construgdo da

nocgao do espago segue a sua evolugao para o espaco concebido que, por volta

dos 11 e 12 anos, ao principio do Ensino Fundamental Il, € que o aluno passa a



50

compreender 0 espago, sua representacdo, mesmo sem ter estado nele antes,
abstraindo do concreto para a visao sincrética do mundo.

Acredita-se que, mesmo depois disso, 0 aluno sentira dificuldade em
organizar um sistema de signos de forma ordenada, mas, é vivendo estas
dificuldades que ele ir4 construir no¢des profundas de organizacdo de um
sistema semidtico. Ao ter que generalizar, estabelecer uma classificacdo e
selecionar as informacdes que devem ser mapeadas, o0 aluno sera forcado a
tomar consciéncia das informacfes — as pertinentes e nao pertinentes -, o que
melhorard seu raciocinio logico (ALMEIDA; PASSINI, 1989, p. 22). Da mesma

forma, Paganelli afirma que:

A construcdo da nocdo de espaco pela crianca requer urna longa
preparacao e se faz por etapas, mas sempre associada a construcéo e
apoiada na coordenacdo de acbes. Ha um longo caminho a ser
percorrido para a construcdo da nocdo de espaco, que se inicia pela
acdo da crianca e culmina com a operacéo mental. As relacdes espaciais
permitem a construcdo e a representacdo de trés tipos: relacdes
topoldgicas, projetivas e euclidianas, e existem uma série de atividades
que podem ser realizadas considerando cada uma destas etapas.
(PAGANELLI, 1985, p. 21-22).

A estrutura, certamente jA conhecida pelo aluno do 6° ano do Ensino
Fundamental Il, sera o seu proprio corpo e, juntamente com ele, explorar-se-a a
lateralidade e a proporcionalidade, ao desenvolver um mapa do proprio corpo.
Destarte, a crianca estabelecera a relacao entre o concreto, seu corpo, e sua
representacdo, aprimorando a compreensao da proporcionalidade que podera,

entao, ser reproduzida para as demais representacdes de objetos ou espaciais.

Ao mapear o proprio corpo, o aluno toma consciéncia de sua estatura,
da posicao de seus membros, dos lados de seu corpo. Ao representa-
los tera necessidade de se utilizar de procedimentos de mapeador —
generalizar, observar a proporcionalidade, selecionar elementos mais
significativos -, para que a representac@o nao perca a caracteristica de
sua imagem (ALMEIDA; PASSINI, 1989, p. 47).

Dessa maneira, partindo do mapear do préprio corpo, as atividades
sugeridas orientaram os alunos em uma proposta de construcéo e alfabetizacao
da linguagem cartogréfica, proporcionando, por meio de uma unidade construtiva
de processo educativo, a sequéncia didatica, uma imersdo na aprendizagem

cartografica pratica, em que o aluno vivenciara a cartografia. As sequéncias de



51

atividades, a sua fundamentacéo teérica, bem como o processo de sua validacao

serdo apresentados na proxima secao.



4 SEQUENCIA DIDATICA (SD) E O PROCESSO DE ELABORACAO,
APLICACAO E REELABORACAO (EAR)

A sequéncia didatica (SD), definida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
como o “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”, objetivando “dar acesso aos alunos
a praticas de linguagem novas ou dificimente dominaveis” (p. 97-98), sera a
organizacdo que se deu em torno desta pesquisa. Para a Sequéncia Didatica de
Alfabetizacdo Cartografica desenvolvida por esta pesquisa, a nova linguagem
corresponde a linguagem cartografica e o género textual, o mapa.

Dessa maneira, a SD representara uma unidade constitutiva do processo
educativo como ferramenta de ensino. Constam, na literatura, diferentes
definicbes de SD e a perspectiva tedrica que fundamenta este trabalho esta
baseada nas propostas de Giordan, Guimardes e Massi (2012), Guimaraes e
Giordan (2012) e Guimarées e Giordan (2013), nas quais 0s autores clareiam o
conceito de Sequéncia Didéatica: um conjunto de atividades articuladas e
organizadas de forma sistematica em torno de uma problematizacdo central que,
neste trabalho, sera a alfabetizagéo cartografica.

Sequéncias Didéaticas auxiliam na organizacdo de atividades e sao
instrumentos que desencadeiam ag¢les, atividades e avaliacbes da pratica
docente em sala de aula, que apresentam a estrutura e a dindmica com
atividades por meio das quais os alunos vao interagir entre si e com os elementos
da cultura (GUIMARAES; GIORDAN, 2013). De acordo com Guimardes e
Giordan (2013), as SDs sao validadas pela aplicagao processual da Elaboracéo,
Aplicacéo e Reelaboracéo (EAR), respectivamente. Este sistema integra, ainda,
a avaliacdo processual das partes do processo durante a sua aplicacao,

conforme visto na Figura 4.

O processo EAR consiste em um método de elaboracdo e validagéo
de Sequéncias Didéticas segundo analise sistematizada e avaliacdes
consecutivas de cada um dos elementos que constitui a SD, de seu
contexto de aplicacdo, de seus resultados e de sua relagdo com o
plano anual de ensino da escola (GUIMARAES; GIORDAN, 2013, p.
3).
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O Processo EAR pode ser entendido como procedimentos especificos
com objetivos, acdes e execucdes especificas na elaboracao e validacéo da SD,
em um processo que promove o desenvolvimento das atividades propostas
sistematizadas. Na Figura 5, apresenta-se cada uma das fases do processo EAR

proposto pelos autores que a criaram.

Processo EAR de Validagdo de SD

Elaboracdo 2 :; Aplicacado

Avaliacao

Reelaboragao

Figura 5: Representacéo esquematica do Processo EAR
Fonte: Adaptado de Guimarées e Giordan, 2013.

Dessa maneira, o trabalho desenvolvido pairou sobre os pilares da Figura
5, refletindo ndo apenas na elaboragdo da SD como também sobre a sua

aplicacao e reelaboracdo apoés a avaliacao.

4.1 FASE 1: ELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Para a elaboracado da SD, as acdes mediadas sdo estruturadas por meio
de ferramentas e atividades articuladas, conforme os objetivos propostos que
acompanham cada uma das atividades sugeridas nas oficinas.

A proposta de ensino para a SD deve apresentar razbes para ser
escolhida, de modo que levem o pesquisador a solucionar sua necessidade,

davida, anseio, ou alguma outra demanda diversa.

S&o varios 0os motivos que levam o professor a elaborar uma atividade
de ensino como a SD. A necessidade de elaboracéo pode nascer da
necessidade que ele encontra na prética de sala de aula, de
contextualizar ou estruturar suas aulas. Pode ser fruto de projeto
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executado na escola e organizado em conjunto com outros
professores. Outra possibilidade seria a proposta ser proveniente da
problematizacdo de determinado acontecimento que ocorre no
ambiente escolar ou no entorno da escola, ou ainda de um evento
nacional/internacional. Todos eles, porém, demandam do professor
certa atividade em organizar uma SD. (GIORDAN; GUIMARAES, 2012,
p. 31).

A necessidade da elaboracdo da SD proposta nesta pesquisa foi a
experiéncia positiva de assimilacdo da linguagem cartografica em ambientes
externos a sala de aula, quando comparado ao insucesso de alguns alunos na
compreensao da mesma linguagem.

Apés averiguar a necessidade da elaboracéo, deve-se proceder com a
escolha do titulo, Alfabetizacdo Cartografica, direciona-se, para tanto, o tema da

pesquisa a alfabetizacdo em leitura, confeccdo e compreensao de mapas.

A escolha do titulo implica uma definicdo do tema a ser desenvolvido
na SD. Entender os motivos de ensino inerente ao processo de
elaborar uma SD confere direcionamento no desencadear das acdes
da intencionalidade educativa. Elaborar uma SD implica também fazer
escolhas de contelddos e de instrumentos pedagdgicos. Se, por um
lado, a escolha do tema indica o inicio da elaboracgdo da atividade de
ensino, por outro, mesmo de inicio, & importante que se tenha um plano
global da SD (GIORDAN; GUIMARAES, 2012, p. 32).

A elaboracéo da atividade de Ensino desta pesquisa implicou na escolha
dos conteudos: lateralidade; visbes vertical, obliqgua, frontal e lateral;
representacdes tridimensionais; orientacao pela bussola; aplicagbes de celular,
Waze e Google Maps, calculo com escalas, bem como seus instrumentos
pedagogicos correlatos.

O processo apresentado por Giordan e Guimaraes (2012) inicia-se com a
elaboragao da SD, que consiste em planejar e organizar as oficinas segundo 0s
elementos: titulo da oficina; publico-alvo; problematizacdo; objetivo geral;
objetivos especificos; conteudos; dinamica; avaliacdo; referéncias bibliograficas
e bibliografia utilizada. Destarte, pode-se elaborar um planejamento conforme
observa-se na Quadro 3, em que se apresenta o0 documento Framework para

elaboracdo de Sequéncias Didéaticas no Processo EAR.
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Quadro 3 - Framework para elaboracédo de sequéncia didatica no processo EAR

Titulo: I

Publico Alvo
Caracterizagdo dos Alunos Caracterizagdo da Escola Caracterizagdo da Comunidade Escolar

Problematizagdo:
Objetivo Geral:

Metodologia de Ensino
Aulas Objetivos Especificos Conteddos Dindmica das Atividades

(=]

Avaliagdo:

Referencial Tedrico:

Bibliografia:
8 Material Utilizado:

Fonte: Giordan e Guimaraes, 2012, p. 6.

A elaboracdo da SD no processo EAR é conduzida segundo a
fundamentacdo tedrica, que orienta as estratégias de acdo e atividades
sistematizadas para o periodo letivo. No caso do presente estudo, a
fundamentacéo tedrica basear-se-a na alfabetizacédo cartogréfica.

Guimarées e Giordan (2012) sugerem a elaboragcédo de SD partindo de
uma perspectiva na qual o aluno assimilard os conhecimentos segundo sua
interacdo social e pratica, tal qual é a cartografia, e mediado por ferramentas

culturais, como 0s mapas impressos e digitais.

4.2 FASE 2: APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A aplicagédo da SD no processo EAR é desenvolvida em sala de aula, com
os alunos participantes da pesquisa. Cabe ressaltar que o proponente de uma
sequéncia deve estar em constante avaliagdo da SD, em cada uma de suas
etapas, podendo e devendo ser revista.

Aqui é a fase principal de coleta de dados de investigagéo, destarte, torna-
se possivel a analise do alcance educacional da proposta de ensino, verificando

as estratégias de tempo, atividades propostas e seu respectivo sucesso.

A aplicagdo das SD em sala de aula é um passo fundamental para a
analise do alcance educacional da proposta de ensino [...] Esta fase é
fundamental, pois € neste momento que a agdo ensino aprendizagem
efetivamente se processa e o0s objetivos de ensino que mobilizam a
incorporacdo destas estratégias se consolidam. [...] Nesta fase é
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essencial que se retorne ao inicio e reveja a elaboracdo da SD, ndo
apenas para melhorar sua estrutura, mas, principalmente, a fim de
reelaborar saberes profissionais do professor na construcdo e
aplicacdo de estratégias de ensino” (GUIMARAES; GIORDAN, 2011,
p. 11).

Apols a aplicacdo da SD, encontra-se o processo de validacdo, uma
avaliacdo do instrumento, verificando a capacidade de desempenho de seus
objetivos, nos quais colocam sobre a validacdo a representacdo do
procedimento sistematico de avaliagdo de determinado instrumento, “uma
Sequéncia Didatica neste caso, por meio de testes que procuram verificar sua
capacidade de desempenho e a confiabilidade de seus resultados” (GIORDAN;

GUIMARAES, 2012, p. 116).

4.3 FASE 3: REELABORACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Apés a elaboracéo e a aplicacéo, segue-se para a etapa de reelaboracéo.
Nesta fase, o professor considerara os dados e informagdes das fases anteriores
e confrontard suas percepc¢des de sucesso quanto a elaboracao inicial da SD. A
conferéncia dos resultados representara, entdo, a conclusao do processo ciclico
das atividades, na qual o docente aprimorara a SD, bem como a sua acéo
docente (GUIMARAES; GIORDAN, 2013).

Considera-se que a avaliacdo constante, por meio das imagens,
filmagens, anotac¢des no diario de bordo, vem a contribuir para o aprimoramento
da estrutura da SD, procedendo com a analise qualitativa da validacao.

Com os resultados dos questionarios, é possivel aprimorar a validacao
com os dados quantitativos, de modo a fortalecer as conclusdes, sendo possivel

confronta-los com seus objetivos iniciais em busca do aperfeicoamento.



5 LEVANTAMENTO DAS PUBLICACOES: ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA

Para embasar a presente investigacéo, realizou-se um levantamento
bibliografico sobre a alfabetizag¢éo cartografica. O levantamento das publicacdes
teve inicio a partir da definicdo de descritores de busca, considerados para o
levantamento.

Os procedimentos de pesquisa, utilizados para o levantamento das
publicagbes para a revisdo de literatura, foram descritos na se¢édo que segue,
5.1. Apds a apresentacdo dos procedimentos, os artigos relacionados foram
subdivididos.

Nas andlises que seguem, foram sintetizadas as informacgdes de: titulo do
trabalho, autor ou autores, método e metodologias, procedimentos de pesquisa
e resultados. Os trabalhos levantados e analisados foram organizados em dois
grupos, conforme os temas das pesquisas, entre item 5.2 metodologias de
ensino de Geografia, constando 9 dos trabalhos levantados. Na segunda
categoria, na qual observa-se a utilizacdo de TDIC no desenvolvimento do
conhecimento Geogréafico, item 5.3, a Geografia e as tecnologias da informagéao

e comunicacao, constando 4 dos artigos levantados.

5.1 PROCEDIMENTOS PARA LEVANTAMENTO DAS PUBLICACOES

Foram selecionados os unitermos “alfabetizagdo cartografica”, na lingua
Portuguesa, e “Cartographic literacy”, na lingua inglesa.

O critério da pesquisa avancada adotado diz respeito ao pertencimento
dessas palavras tanto no resumo quanto no titulo. Dessa maneira, as palavras
foram lancadas nas bases Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Educational Resources Information Center (ERIC) e no Portal de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Com as buscas, foram encontrados 24 artigos no total e todos eles foram
compilados em uma planilha, a fim de se verificar, primeiramente, a possivel
duplicidade, uma vez que o0 mesmo artigo pode estar inserido em varias bases.

A Tabela 1 mostra a quantidade de artigos encontrados por descritores e bases
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de dados e, ap0s a primeira analise, a quantidade de trabalhos selecionados

para descricdo nesse levantamento.

Tabela 1: Controle de descritores

Descritor Base de dados Nimero de Trabalhos
trabalhos | selecionados

Alfabetizac&o cartogréfica Scielo 2 2
Cartographic literacy Scielo 3 1
Alfabetizacéo cartografica ERIC 0 0
Cartographic literacy ERIC 7 0
Alfabetizacéo cartografica | CAPES - Periodicos 12 10

Total: 24 13

Fonte: Autora.

Como resultados, observou-se que um artigo apareceu mais de uma vez
com ambos os descritores, “alfabetizagédo cartografica” e “Cartographic literacy”
e, entdo, foi excluido.

Além da duplicidade, a adequacdo ao tema também foi critério para a
incluséo de artigos no levantamento. Dessa forma, foram analisados 11 (onze)
artigos que apenas faziam mencg&o aos unitermos, entretanto, lendo-os mais
profundamente verificou-se que tratavam de alfabetizacdo e letramento e outro
de alfabetizacdo visual, os quais foram descartados. Fazendo referéncia a
alfabetizacdo cartogréfica, restaram, para andlise, 13 (treze) artigos, cujas
informac0des foram tratadas e considerados para a revisao de literatura que se
segue.

Os artigos selecionados foram organizados em ordem cronolégica, de
modo a apresentar a tematica, o método, os participantes e, finalmente, os
resultados. Os anos de publicagbes variam de 1994 a 2018; a maior parte dos
artigos selecionados enfatizam o estudo de campo. E a classificacdo Qualis das

revistas, nas quais os artigos e obras foram publicados, variam de A a C.
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5.2 METODOLOGIAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA

Os trabalhos que discorrem sobre diferentes atividades relacionadas as
metodologias de ensino em Geografia foram compilados nos paragrafos que
seguem, e foram analisados de modo a acrescentar a pesquisa desenvolvida.

Discutir a possibilidade e a importancia de se aprender geografia, nas
séries iniciais do ensino fundamental, foi a proposta de Callai (2005), a partir da
leitura do mundo, da vida e do espaco vivido. O método utilizado foi a pesquisa
bibliografica acerca do lugar da Geografia nas séries iniciais, o pedagogico na
Geografia, a alfabetizacdo espacial, como ler o mundo da vida, o olhar espacial,
a leitura da paisagem, escala de analise, o estudo do lugar, conceitos,
habilidades e cultura. A partir do levantamento bibliogréafico e da discusséo das
exigéncias teoricas e metodoldgicas da Geografia, conclui-se que esta ciéncia
pode contribuir com o aprendizado da alfabetizacdo, encaminhando o
aprendizado para a leitura, ndo apenas de palavras, mas, também, de mundo.

Outro autor que também tratou da alfabetizacdo cartografica foi Gois
(2013), o qual apresentou as experiéncias de um estagio/pesquisa, realizado na
Escola Nair Magalhdes Guerra, do sexto ano A, localizada no municipio de
Caucaia, CE. O trabalho desenvolvido buscou a alfabetizacao cartografica dos
alunos participantes, fazendo uso de uma abordagem ladica, brincadeiras e
jogos relacionados aos espacos cotidianos dos discentes. Para desenvolvimento
da pesquisa, foram realizados questionarios para seus responsaveis, docentes
e funcionarios, sobre conhecimentos basicos de cartografia. Com os discentes
participantes, foram propostas atividades de trajetéria casa-escola, jogos de
computador, exposicao do software Google Earth e brincadeira de cabra-cega.
O autor buscou trabalhar as nocdes projetivas, euclidianas, lateralidade,
reversibilidade, compreensdo de legendas e escala com os discentes
participantes. Como conclusdo das atividades propostas, Gois (2013) relata a
obtencéo da curiosidade dos discentes pelos espacos da cidade em que eles
vivem, transformando a disciplina da Geografia em instigante e apaixonante.

Canettieri (2013) propbs um trabalho de intervengéo, denominado “plano
de apoio pedagdgico”’, realizado em uma turma de sétimo ano de uma escola
localizada no municipio de Belo Horizonte, MG. Essa proposta teve como

objetivo relacionar o mapa a uma representacao da vivéncia cotidiana, por meio



60

do contato direto dos alunos com as técnicas e representagfes cartograficas,
buscando desenvolver a nocdo de representacdo espacial, leitura e
interpretacdo dos diversos materiais cartograficos. Como resultado, Canettieri
(2013) obteve boa aceitacao dos alunos que apreciaram vivenciar a experiéncia
em um espaco proximo de seu cotidiano, no qual tiveram a oportunidade de
praticar as técnicas de mapeamento.

Passini, Carneiro e Nogueira (2014) desenvolveram um trabalho cujo
objetivo € explicitar articulacfes entre a Alfabetizacdo Cartogréafica, de graficos
e mapas, e a Educacdo Geogréfica, em vista da formacdo da consciéncia
espacial cidada, apoiando o ensino e a aprendizagem de Geografia ha educacéo
basica, com os professores. Desenvolveu-se, também, um levantamento de
relatos de préaticas, de experiéncia, entre os docentes de diversas areas
(Educacéo Fisica, Educacédo Artistica, Geografia, Matematica) e os relatos de
experiéncias mostraram processos de pratica e reflexdo sobre as atividades
desenvolvidas, concluindo que a leitura grafica é fundamental e corrobora com
outras formas de se olhar a espacialidade, os fendbmenos espaciais e a vida em
sua dinamica multidimensional e relacional.

Os autores concluiram que as oficinas pedagdgicas tiveram grande
aceitacdo e os alunos participantes puderam perceber a importancia da
cartografia como uma forma de linguagem, para trabalhar em diferentes escalas
espaciais, as representacfes do espaco geografico e de seu espaco vivido,
demonstrando compreenséo dos diferentes modos de representacdes e escalas
espaciais, ou seja, do local para o global. Os autores ainda destacam a
importancia do desenvolvimento de atividades de alfabetizacdo cartografica,
visto que possibilita aos educandos trabalhar as noc¢des cartograficas, sanando
suas indagacoes.

Em uma pesquisa desenvolvida no ultimo ano do Ensino Fundamental I,
no Rio de Janeiro, Richter e Souza (2014) trabalharam alguns elementos da
alfabetizacao cartografica com os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. As
atividades propostas abrangeram exercicios de lateralidade e referéncia, aliadas
ao cotidiano dos alunos, cujo objetivo era auxiliar na compreensao do contetdo
cartografico. As atividades consistiram em videoaula introdutoria, apresentacéo
em Power Point, fotografias de locais conhecidos pelos participantes, rosa dos

ventos, jogos interativos e bussola. A partir de um questionario com questdes
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abertas basicas, acerca da cartografia, os autores puderam evidenciar um
pequeno contato e conhecimento dos discentes participantes com a cartografia.

Como concluséo, Richter e Souza (2014) consideraram que, apesar de
bem recebido pela escola, o ensino de cartografia nas séries iniciais € precario,
superficial, faltando énfase e tempo para ser trabalhado com a devida
profundidade. Os resultados do questionario apontaram que nenhum aluno, ao
principio da atividade, sabia o que era Cartografia e, ao trabalharem em
diferentes escalas, a aula tornou-se mais dinamica e gerou maior compreensao
dos conceitos por parte dos discentes, além de proporcionar grande interacdo
entre a turma.

Rojas, Silva e Pereira (2014) apresentam resultados de um projeto de
extensdo que investigou a pratica pedagodgica em Geografia com criancas, nas
escolas do municipio de Maracaju, MS. A pesquisa foi qualitativa, de cunho
fenomenolégico, com a aplicacdo e teorizacdo de oficinas de alfabetizacéo
cartografica. Os sujeitos da pesquisa foram académicos/professores que atuam
em Geografia, com criancas. Os participantes do projeto evidenciaram que
existem inUmeras possibilidades na acdo pedagdgica em Geografia com
criancas, por meio da poesia, da musica, do teatro, da criacdo de si mesmos por
meio de mini bonecos.

Garcéo e Melo (2016) partem da preocupacao com o ensino de Geografia
na educacéo basica, buscando, por meio de trabalho de campo, atividades que
sejam desenvolvidas, que proporcionem aos participantes da pesquisa uma
maior articulacdo entre os conteudos da Geografia e cartografia, com vistas a
proporcionar a qualidade do processo ensino/aprendizagem. Os 147 alunos de
uma escola em Goias tiveram a possibilidade de ler, comparar, analisar e
interpretar o mapa e, nesse sentido, percebé-lo n&o apenas como uma figura ou
imagem. Os resultados da pesquisa demonstraram a melhoria das notas/médias
dos alunos de 6° ao 9° ano do ensino fundamental, na qual o projeto foi
executado, sendo percebida ainda a melhora na disciplina e na participacao
durante as aulas.

Paulo, Endo e Bertin (2017) desenvolveram, por meio do curso de
extensado “Contribuigdes para Alfabetizagao Cartografica nos Anos Iniciais da
Educagao Basica”, atividades com professores que atuam nas redes municipal

e estadual de ensino das cidades de Ouro Preto e Mariana, MG, cujo objetivo
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principal foi possibilitar novas metodologias de ensino e de aprendizagem, para
docentes de Geografia, em alfabetizacdo cartografica. Os trés encontros
formativos e um pratico em campo resultaram em uma melhor identificacdo e
interpretacdo de signos e leitura cartogréfica por parte dos alunos desses
professores.

Silva, Dias e Verdum (2017) destacam a grande importancia dos mapas
para o ensino de Geografia. Os autores sugerem que sdo instrumentos de
orientacao e localizacdo, os mapas fundamentais na representacao. Além disso,
destacam que ler e perceber os elementos que estdo nele representados €
substancial para a leitura e interpretacdo dos espacos geograficos. Neste
sentido, os autores realizaram um trabalho de campo com alunos de pré-escola,
em uma escola municipal no municipio de Porto Alegre, RS, cujo principal
objetivo foi desenvolver as nog¢des de alfabetizacdo cartografica, a partir do (re)
conhecimento do lugar onde moram.

Por meio de oficinas, a prética escolar da leitura de mapas foi proposta
para os alunos, utilizando elementos do cotidiano para a alfabetizacdo escrita,
concomitante a cartografica. Os resultados da andlise dos desenhos das
criancas permitem inferir que houve o destaque das caracteristicas proximas a
escola ou a sua casa, bem como também se foi possivel observar a presenca da
orientacao espacial pela expressao da lateralidade; o que os autores concluiram
como o processo de transicdo, entre a construcdo das relacdes topoldgicas para
as projetivas. Os alunos estavam motivados a participar e envolvidos durante

toda a atividade.

53 A GEOGRAFIA E AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDIC)

Ao discorrerem sobre atividades que englobam o uso das TDIC, os artigos
pesquisados e revistos foram compilados, descrevendo com destaque a
ferramenta digital que os autores de cada artigo utilizaram. Desta maneira,
observei as ferramentas pesquisadas, averiguando, também, o ineditismo desse
estudo.

Fleitas e Gomez (2012) buscaram examinar os problemas relativos ao

ensino da Geografia escolar, mais especificamente, relacionando a alfabetizacéo
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cartografica e as Tecnologias da Informac¢do e Comunicagéo (TDIC) nas aulas
do ciclo superior da educacédo secundaria, em Tandil, Argentina. Através de
questionarios para professores de Geografia, as autoras concluiram que, quanto
mais novos os professores, maior € o uso das TDIC e que todos os professores
relatam que seus alunos ndo apresentam noc¢des de leitura dos mapas. Conclui-
se que as propostas de aprendizagem inovadoras, para serem significativas, é
necessaria a aquisicdo e aprendizagem de nocdes espaciais e conceitos de
orientacdo, para que o aluno se torne um leitor e usuario de mapas, alfabetizado
cartograficamente.

Dambros et al. (2012) identificaram o desafio que a educacao enfrenta na
contemporaneidade, a grande influéncia que as midias de massa desempenham
na formacéao dos individuos e a alfabetizacao digital. Desenvolveram, entao, uma
pesquisa, cujo objetivo geral foi elaborar um jogo digital, capaz de auxiliar no
processo de alfabetizacdo cartografica, e valida-lo com os sujeitos do ensino e
aprendizagem da Geografia. A partir de um aprofundamento nas questdes
tedrico-metodoldgicas, por meio do resgate tedrico, foram definidas as matrizes
tedricas para, entdo, iniciar a elaboracéo do jogo digital. Para validacdo do jogo,
houve a participacéo de 52 alunos de sextos anos, de uma escola localizada no
municipio de Sdo Pedro do Sul, RS, e aplicacdo de questionario. As autoras
obtiveram um resultado positivo que apontou uma aprendizagem significativa da
alfabetizacao cartogréfica, por meio da elaboracéao e validacéo do jogo “Pedrinho
em: conhecendo o mapa”, o que propiciou e forneceu um importante recurso
didatico para o municipio.

Prosseguindo com os levantamentos sobre o trabalho da cartografia no
Ensino Fundamental II, verificou-se o trabalho de Rovani, Dambros e Cassol
(2014). Os autores realizaram oficinas pedagodgicas com alunos do Ensino
Fundamental Il, 6° e 7° ano de uma escola, no municipio de Santa Maria, RS. As
oficinas desenvolvidas abordaram conceitos geograficos, tais como nocdes de
legenda e escala, representacdes bidimensionais e tridimensionais, pontos de
vista e alfabeto cartografico. Dessa maneira, 0s autores desenvolveram e
aplicaram questionario e quatro oficinas extraclasse, de duragcdo semanal de
uma hora. As oficinas foram planejadas objetivando o desenvolvimento de
atividades teoricas e praticas, com base na explicacdo teorico-conceitual

previamente trabalhada, fazendo utilizacdo de recursos didaticos como mapas,
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cartas, fotografias aéreas, imagens ilustrativas e o aplicativo Google Maps, bem
como de um gquestionario para avaliagdo das atividades desenvolvidas nas
oficinas e verificacédo da eficacia ou ndo de se propor oficinas praticas na escola.

Barbosa e De S& (2018) realizaram a intervencdo pedagdgica com o
aplicativo Map Voice, de modo a avaliar se a ferramenta € Util no ensino de
Geografia para alunos cegos, como uma ferramenta de aprendizagem, com
objetivo de oferecer ao aluno a capacidade de realizar a apropriacéo, analise,
reflex@o e critica sobre o espaco geografico. Foi participante desse estudo um
aluno de um instituto para cegos, em Pernambuco, e concluiu-se que é
necessario preparar a infraestrutura das escolas para a recepcao desses alunos,
mas, principalmente, a formacé&o continua de professores e auxiliares de ensino.

Neste levantamento de revisdo, observa-se que os trabalhos analisados
na revisdo de literatura destacam a cartografia escolar como de grande
importancia para os estudos e compreensdo dos conteudos da disciplina
geogréfica, evidenciando o trabalho com a alfabetizacdo cartografica como
essencial no Ensino Fundamental, conferindo grande relevancia ao estudo
desenvolvido, bem como a elaboracdo da Sequéncia Didética proposta.

Cabe salientar, em caréter especial, a relevancia do desenvolvimento das
oficinas que utilizaram os aplicativos de mapas digitais e o jogo revisional em
plataforma digital, reiterando o0 que os autores dessa secdo evidenciaram,
beneficios da utilizacdo das diversas ferramentas digitais e interativas. Na

proxima sec¢éo, apresenta-se o método da presente pesquisa.



6 METODO

Esta pesquisa tem cunho qualitativo e quantitativo, com carater
exploratorio, fazendo o uso dos procedimentos fundamentados em levantamento
tedrico e bibliografico; com pesquisa de campo composta por dois questionarios
e oficinas sequenciais.

Assume-se como metodologia cientifica a maneira como se produz o
conhecimento cientifico e compreende descobrir, distinguir, organizar e
solucionar problemas que importam aos individuos (ZAMBALDE; PADUA;
ALVES, 2008).

Atribui-se o carater de pesquisa aplicada, cujo objetivo foi 0 entendimento
das condicbes e das causas do sucesso ou insucesso de um meio de a¢éo, no
caso do desenrolar das atividades. O produto que compde a Sequéncia Didatica
de Alfabetizacdo Cartografica busca: “O desenvolvimento experimental € a acéo
voltada a criacdo de produto, processo ou servico e consiste em atividades de
adaptacao, testes e aperfeicoamentos destinados a aplicacbes praticas”
(ZAMBALDE; PADUA; ALVES, 2008, p. 7).

De acordo com Demo (1985), “podemos aduzir o fato de que realidades
sociais se manifestam de formas mais qualitativas do que quantitativas,
dificultando procedimentos de manipulacdo exata” (DEMO, 1985, p. 16).
Destarte, neste trabalho, buscou-se proceder com a combinacdo de técnicas
quantitativas e qualitativas, em uma abordagem multimétodo (PARANHOS et al.,
2016), com procedimentos de coleta, analise e combinacdo de técnicas
guantitativas e qualitativas em um mesmo desenho de pesquisa.

O primeiro passo para formular o desenho desta pesquisa, em busca do
denominado multimétodo, € o dominio e utilizacdo de algumas das técnicas
guantitativas e qualitativas aliadas a clareza da questdo de pesquisa e 0s
objetivos do trabalho (PARANHOS et al., 2016).

Entende-se que tanto as técnicas quantitativas quanto as qualitativas tém
potencialidades e limitagbes. Ao integrar as duas nesta pesquisa, objetiva-se a
reducédo de limitagOes. Destarte, buscou-se “retirar o melhor de cada uma para
responder uma questao especifica” (PARANHOS et al., 2016, p. 389).

Na pesquisa aqui desenvolvida, utilizou-se da analise estatistica para

o tratamento dos dados quantitativos. A aplicabilidade, na pesquisa, das
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técnicas estatisticas demonstrou-se adequada para o processo de analise dos
dados.

No que tange a analise qualitativa, segundo Lidke e André (1986, p. 11),
“a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com
0 ambiente e a situagdo que esta sendo investigada”.

Como resultados da pesquisa qualitativa, os autores Ludke e André
(1986) defendem que o trabalho qualitativo tem como alvo o entendimento da
realidade por meio de entrevistas, observacdo dos individuos, andlise e de
aplicacdes de questionérios. Esses ultimos instrumentos sdo empregados nesta
pesquisa, que produziu informacdes descritivas.

Na pesquisa de campo deste trabalho, sucedeu, a aplicacdo de
questionarios, as anotacfes em diario de bordo e a realizacdo de oito oficinas
com metodologias diversas, desde a utilizacdo de instrumentos antigos como
bassolas e fita métrica até aplicativos de celulares.

O presente estudo, entdo, apresenta-se em uma modalidade hibrida,
contendo a analise quantitativa, realizada através dos resultados estatisticos dos
questionarios, aliada a analise qualitativa, realizada através do diario de bordo,

fotografias, anotacdes e o acompanhamento do desenvolvimento.

6.1 PARTICIPANTES E LOCAL DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram discentes regularmente matriculados
e frequentes em duas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola
particular, localizada em um municipio do Sul de Minas Gerais. A escolha da
referida escola se deu por essa estar aberta as pesquisas e apresentar
laborat6rio de informatica com, aproximadamente, 30 (trinta) computadores, com
aceso a rede de internet, que foi disponibilizado para esta pesquisa, e espagos
abertos e amplos para a realizacéo das oficinas, corroborando com as exigéncias
necessarias para a realizacéo da pesquisa.

O ano escolar escolhido foi resultado da reflexdo da experiéncia da
pesquisadora, que atua como docente nas séries no Ensino Fundamental Il, e
que observou, ao longo dos anos de docéncia, que a alfabetizac&o cartografica

e 0 ensino da leitura de mapas deve ser realizado no inicio dos anos finais do



67

Ensino Fundamental, promovendo o auxilio e conferindo competéncias
necessarias aos discentes nos demais anos que seguem no Ensino Basico.

Foram critérios de inclusédo dos participantes nesta pesquisa os discentes
matriculados e frequentes no 6° ano da referida escola e que aceitaram participar
desta investigacéo, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), pelos respectivos responsaveis, e do Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice B).

No total, participaram desta pesquisa 49 alunos, com idades entre 11
anos e 5 meses e 13 anos e 4 meses completos na data de aplicagcdo do
questionario (M = 12 anos, 1 més e 9 dias; DP = 0,38). Do total de participantes,

24 eram do sexo feminino e 25 do sexo masculino.

6.2 INSTRUMENTOS E MATERIAIS

Os procedimentos para a pesquisa sdo: questionarios inicial e final,
sequéncia de atividades das oficinas organizadas em quadros e preenchimento
de diario de bordo, realizados no periodo entre a aplicacdo dos questionarios. A
utilizacdo desses procedimentos teve como objetivo a verificacdo do efeito
produzido pelas atividades organizadas na Sequéncia Didatica Alfabetizacdo
Cartografica (SD).

A SD foi desenvolvida por esta pesquisadora e fundamentada nos
trabalhos de Guimarées e Giordan (2011), Giordan, Guimarées e Massi (2012),
Guimaraes e Giordan (2012) e Guimaraes e Giordan (2013), organizada também
pela proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), conforme descrita na
Figura 6.
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OFICINA 1 OFICINA 3 OFICINA 5 OFICINA 7
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OF - QUESTIONARID FINAL
| =
ESQUEMA DE SEQUENCIA DIDATICA (DOLZ; NOVERRAZ; SCHMEUWLY, 2004, p. 98)
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Figura 6: Esquematizagdo da utilizagdo dos instrumentos para a realizagédo da SD
Fonte: adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

A pesquisa de campo foi realizada em quatro fases. Na primeira, os alunos
do sexto ano da escola referida conheceram o0s objetivos desta pesquisa,
denominado “apresentacdo da situacéo”, na Figura 6. Em seguida, receberam
os termos (TLCE e TALE) e, posteriormente, apresentaram 0s respectivos
termos assinados para a participacédo na pesquisa.

Na segunda fase, realizaram o questionario inicial (Ql), referido na Figura
6, tratando-se de um questionario diagnoéstico, envolvendo contetudos de
cartografia escolar e geografia. Dando prosseguimento as atividades, os alunos
participaram das oito oficinas propostas e, ao término delas, responderam ao
questionario final (QF), também referido na figura supracitada.

Entre QI e QF, passaram-se 5 semanas, totalizando 10 encontros com 0s
participantes. Dos 10 encontros com os alunos, 2 foram referentes ao
preenchimento dos questionarios e, em 8, ocorreram as oficinas, sendo dois
encontros por semana, com duragdes de 45 min cada. Foram realizadas oito
oficinas, em horario regular de aula de Geografia, nas quais 0s participantes
tiveram a oportunidade de evolver-se em atividades diversas entre desenhos,
maquetes e uso de tecnologias digitais, orientados por esta pesquisadora.

Durante a aplicacdo das oficinas, a pesquisadora realizou anotagdes em
um diario de bordo, para descricdo das participacdes dos estudantes, que
serviram para posterior avaliacdo da sequéncia de atividade (SD). Realizadas as
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oficinas, aos alunos participantes foi aplicado um segundo questionario, para
verificar a aquisicdo de conhecimentos a partir das atividades de alfabetizac&o
cartografica e a percepcao das aprendizagens dos participantes nas oficinas.
Na sequéncia, é desenvolvida a apresentacdo dos instrumentos:
Questionério inicial, anotacdes em diario de bordo, sequéncia de atividades

(oficinas) e questionario final.

6.2.1 Questionario Inicial

O questionario inicial foi composto por 10 (dez) questbes que abordaram
0s conteudos a serem trabalhados nos temas de cada oficina. Sua aplicacéo foi
realizada, sincronicamente, no laboratério de informatica da escola, de modo a
garantir que todos os participantes respondessem aos questionarios, sem
consultas aos materiais didaticos.

A organizacdo do laboratério, bem como o momento dos alunos
respondendo ao questionario podem ser verificados nas Figuras 7 e 8,

respectivamente.

Figura 7: Laboratdrio de informatica pronto para a aplicagcdo do Questionario Inicial
Fonte: A autora
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Figura 8: Laboratdrio de informética pronto para a aplicacdo do Questionario Inicial
Fonte: A autora

O questionario foi desenvolvido por meio da ferramenta online gratuita,
disponibilizada pela plataforma Google, Google Forms. O conteudo dos
questionarios bem como as questdes elaboradas foram descritos nessa sec¢ao.

A primeira questdo dos questionarios buscou avaliar o conhecimento
basico de lateralidade do aluno, a compreenséo dos conceitos de lado direito e
lado esquerdo. Assim, por meio da imagem de duas meninas jogando ténis de
mesa, Figura 9, pergunta-se quais as maos que as meninas estao utilizando a

raguete, bem como quais 0s pés apoiados no chéo.

Figura 9: Questao 1, avaliar o dominio da compreensao da lateralidade
Fonte: adaptada de www.souescola.com

A questdo dois buscou verificar o conhecimento dos diferentes tipos de
visdes que podemos ter de um objeto ou uma paisagem e, a partir da Figura 10,
pergunta-se aos alunos quais as respectivas visdes da igreja na sequéncia

correta, Frontal, Vertical, Obliqua e Lateral.
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Figura 10: Questao 2, as diferentes visdes de um objeto ou elementos da paisagem
Fonte: adaptada de https://www.researchgate.net/

Na terceira questdo, observa-se a representacdo de uma sala de aula e
se busca verificar a compreensao dos conceitos atras, na frente, ao lado direito,
ao lado esquerdo, orientados conforme o mapa da sala. A Figura 11 foi gerada
no aplicativo Paint, ela representa uma sala de aula ficticia, ndo tendo relacao

com a realidade do aluno.

Porta
L |
T |
3
? Maria Lara Paulo Fila 3
<
a
- Ana Sara Bruno Fila 2
£
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e}
T Katia Jodo Lucas Fila 1

Figura 11: Questdo 3, um mapa de sala de aula ficticio
Fonte: A autora

Na questéo 4, o trabalho cartogréafico se expandiu, saimos do ambito da
escala grande, com grandes detalhes, como a sala de aula, para prosseguirmos
com o trabalho cartografico, reduzindo a escala dos mapeamentos propostos e
utilizados. Conforme podemos observar na Figura 12, temos um recorte do mapa
do Sul de Minas, tendo como centro 0 municipio no qual a escola esta inserida.
Ao lado do mapa foi adicionada a rosa dos ventos, para auxiliar os alunos na

orientacdo das direcdes a serem tomadas.
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Figura 12: Questdo 4, mapa do Sul de Minas acrescido da Rosa dos Ventos
Fonte: Google Maps. Compilagéo de imagens produzida no aplicativo Paint

Por meio de alternativas que indicaram as orientagdes que se deve tomar
para as cidades, tendo como centro Pouso Alegre, verificou-se a nocao de
direcdo dos alunos participantes. Como exemplo: “Estou em Pouso Alegre, para
eu ir para Santa Rita do Sapucai, devo tomar a diregéo Leste”.

A gquinta questao verifica a compreensao dos pontos Cardeais, bem como
a verificagdo do conhecimento da bussola, objeto que foi trabalhado na oficina
de mesmo numero da questdo. A partir da evidéncia de que a bussola sempre
indica para o Norte magnético, observa-se o conhecimento das outras 3 direcdes
Cardeais, a partir da Figura 13. Dessa maneira, buscou-se verificar o0s

conhecimentos supracitados.

A

D » N B
C

Figura 13: Questéo 5, Orientacdes basicas e a utilizacdo da bussola
Fonte: A autora
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Na sexta questéo, observa-se como imagem, Figura 14, a captura de tela
do aplicativo Waze. A partir do mapa identificado na imagem, buscou-se verificar
a leitura dos mapas digitais, bem como as informacdes que os compdem. Dessa
maneira, foram feitas, ao longo das alternativas, perguntas sobre os elementos
do mapa digital, legenda, orientacbes e informacdes contidas na imagem
produzida da captura da tela do aplicativo em funcionamento, no municipio no

qual esta localizado a escola.
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Figura 14: Questao 6, Leitura do mapa digital, Waze e seus componentes
Fonte: Aplicativo Waze Maps

Na questao 7, buscou-se apresentar uma ferramenta digital diferente, que
seria apresentada, posteriormente, em uma das oficinas, o Google Maps. As

capturas de tela do aplicativo tomaram como base duas rotas entre municipios
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da regido do Sul de Minas, como pode ser verificada a compilacado, realizada no

aplicativo Paint e ilustrada na Figura 15.

Figura 15: Questado 7, Leitura do mapa digital, Google Maps e seus componentes
Fonte: Aplicativo Google Maps. Imagens compiladas no aplicativo Paint.

As questdes de numeros 8, 9 e 10 trabalharam a escala, grafica, numérica
e a sua comparacao entre escalas grandes e pequenas. A questdo 8, por sua
vez, ndo apresentou nenhuma imagem, apenas um calculo simples para ser feito
de cabeca e calcular a distancia real, trabalhando o conhecimento e o dominio
da conversdo das medidas, como de milimetros para centimetros e de

quilémetros para centimetros.
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Figura 16: Questdo 9, Calculo a partir de escalas
Fonte: Adaptada de Girardi e Rosa (1998).

Concluindo o questionario, a questao de numero 10 compara os tamanhos
das escalas, escala grande, aquela com maior detalhamento de informacdes,
com mais detalhes, e a escala pequena, aguela que, apesar de ter o nimero do
denominador maior, é classificada como menor, uma vez que seus mapas

apresentaram menores detalhes da &rea, como se pode observar na Figura 17.

1:25 000 000

Figura 17: Questdo 10, Comparacao de escalas
Fonte: ENEM, 2013.
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Dessa maneira, ap6s a aplicagdo do Questionario Inicial, os dados
processados pelo Google Forms foram compilados em uma planilha do software
Excel e, apds analise, chegou-se aos resultados descritivos de cada paragrafo

das questoes.

6.2.2 Anotacdes em Diéario de Bordo

Foram realizadas anotac6es em diério de bordo por esta pesquisadora,
no qual as observacbes da participacdo dos alunos no decorrer das oficinas
foram tomadas. As anotacbes contemplaram duracfes das atividades, se
estavam coerentes com o tempo planejado, se os materiais foram suficientes,
entre outras que a pesquisadora achou relevante no processo de andlise.

As anotacbes do diario foram escritas pertinentes a evolucdo das
atividades, verificando, por exemplo, se o tempo sugerido foi adequado para o
desenvolvimento da mesma. O diario de bordo foi organizado com capa e
planilhas, de modo a dispor as anotagdes compiladas, conforme pode ser visto
no Apéndice D e E. Os registros do diario de bordo foram tomados como
ferramenta de reflexdo, uma vez que todas as atividades sugeridas podem
passar por alteracfes praticas. A seguir, apresenta-se o compéndio das sec¢oes,

oficinas, com seus principais objetivos.

6.2.3 Oficinas

As oficinas foram organizadas com a duracdo de 45 minutos em cada
encontro, nos quais o docente responsavel deve orientar as atividades e
acompanhar a execucao e realizacédo de cada uma, observando se os objetivos
estabelecidos foram atingidos e se algum discente apresentou alguma duvida
com relagdo a atividade ou, ainda, duvidas conceituais que poderiam,
eventualmente, surgir. Para desenvolver a habilidade de medir distancias, a
pesquisa proporcionou atividades nas quais o aluno pode aferir medidas com o
uso de escala e fita métrica.

Na elaboracao do curriculo, espera-se que o0 aluno possa reconhecer que
a escala é a razdo entre a distancia medida no mapa e a distancia real

correspondente e que a escala de um mapa € sempre uma reducédo e ndo uma
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ampliacdo. Pode-se incluir no curriculo atividades com mapas de pequenas e
grandes escalas, além de representacdes variadas que permitam ao aluno
exercitar a construcao e a interpretacdo da medida de distancias na superficie

terrestre.

6.2.3.1 Oficina 1

Na primeira oficina, como materiais utilizados, cabe elencar o rolo de
papel pardo, tesoura e giz de lousa, caneta hidrocor, dado confeccionado em
EVA, papel quadriculado, tabela para medidas, lapis grafite e fita métrica.

Os objetivos principais dessa oficina foram: aprimorar a lateralidade, ao
trabalhar os termos direita e esquerda, no¢cdes que compdem a esfera motora
corporal; estabelecer signos, desenvolvendo a psicogénese da nogao espacial e
da linguagem, e desenvolver o raciocinio l6gico da proporcionalidade; trabalhar
com unidades de medida, estabelecendo a nogé&o espacial a partir do corpo
concreto, para a representacao plana.

Como objetivos secundarios, estabeleceu-se estimular o trabalho e a
interacdo entre pares; desenvolver a coordenagdo motora do aluno que traca e
reconhecer o tamanho de seu corpo; nomear as partes do corpo e reconhecer-
se como sujeito no espaco; desenvolver as habilidades artisticas e estimular o
jogo ludico e cooperativo dentro do ambiente escolar. No Quadro 4, descreve-se
a primeira oficina, intitulada “Mapeando o corpo” com suas respectivas

atividades descritas na coluna “Procedimentos”.
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SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 1 - MAPEANDO O CORPO —
APERFEICOANDO A LATERALIDADE

Objetivo geral:

Tempo Procedimento Objetivo

5 Na sala de aula, dividir os alunos em | Estimular o trabalho e a
pares e fornecer 4 metros de papel | interacdo entre pares.
pardo, com giz de lousa, para cada
dupla.

5 Alunos se revezam ao deitar e tracar | Desenvolver a
seus corpos sobre o papel pardo, | coordenacdo motora do
riscando a silhueta. aluno que traca e

reconhecer o tamanho de
seu corpo.

10’ Alunos em pé, sobre seu desenho, | Aprimorar a lateralidade ao
nomearao as partes do seu corpo, com | trabalhar os termos direita
a utlizacdo dos termos direita e | e esquerda, que compdem
esquerda. a esfera motora corporal.

Nomear as partes do corpo
e reconhecer-se como
sujeito no espaco.

10’ Alunos desenham, cada qual, suas | Desenvolver as habilidades

caracteristicas fisicas, podendo fazer
uso das canetas hidrocor coloridas,
para estabelecer relacdo entre o objeto
e 0 signo.

Estabelecer uma legenda.

artisticas, estabelecer
signos, desenvolvendo a
da

espacial e da linguagem,

psicogénese nogao

ao reconhecer o]
significante e o significado,
estabelecidos por meio de

legenda.
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10’ Alunos jogam o jogo das partes do | Estimular o jogo ludico e
corpo, um dado sera lancado e terdo | cooperativo dentro do
que colocar a sua parte do corpo | ambiente escolar.

selecionada, relacionando a parte do | Reconhecer o0s termos
corpo e a lateralidade, direita e | direita e esquerda e fazer
esquerda. uso das terminologias sem

dificuldades.

5 Cada aluno realizara as medidas dos | Desenvolver o0 raciocinio
seus bracos, pernas, maos e rosto e | légico da
anotardo os dados em centimetros, em | proporcionalidade, bem
uma tabela. Para tarefa de casa, os | como o célculo simples da
alunos irdo reduzir, proporcionalmente, | escala 1:10.

seu desenho em uma folha | Trabalhar com unidades de
quadriculada; todas as medidas | medida, estabelecendo a
deverdao ser divididas por 10, utilizando | nocdo espacial a partir do
a escala 1:10, ou seja, a cada 1 cm do | corpo concreto, para a
desenho  correspondera a 10 | representagao plana.

centimetros da realidade.

Fonte: Autora

6.2.3.2 Oficina 2

O planejamento e realizagcdo da segunda oficina segue o padrdo das
atividades sistematizadas no Quadro 5. Nessa oficina, trabalhou-se as
representacdes de visdo lateral e vertical. Os materiais utilizados foram
fotografias da escola, visdo vertical, impressdes dos exercicios, fita métrica, folha
sulfite e lapis grafite.

Os objetivos principais dessa oficina foram desenvolver a capacidade de
relacionar as visdes vertical, frontal, obliqua e lateral e localizar e identificar
lugares a partir da visao vertical.

Como objetivos especificos, estabeleceu-se: medir e estabelecer relagcbes
l6gicas de proporcionalidade; representar a sala de aula por meio de um desenho
e representar as estruturas principais da escola, mantendo uma proporgao e

fazendo uso da visao vertical.
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SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 2 - VISOES: LATERAL E
VERTICAL — REPRESENTACAO DA PISCINA.

Tempo

Procedimento

Objetivo

5!

Exercicio com fotos, relacionando-as
com a visdo vertical e lateral dos

objetos.

Relacionar as visoes

vertical e lateral,
identificando as diferencas

entre cada uma delas.

10’

Completar a folha oferecida com a
planta da sala de aula, na qual o aluno
estuda. Localizar o seu lugar na sala de
aula e de seus colegas, escrevendo o

nome nas carteiras do desenho.

Localizar e identificar
lugares a partir da visao
vertical.

Representar a sala de aula,

por meio de um desenho.

20’

Realizar as medidas da piscina da
escola, estabelecendo uma escala
para a foto impressa e fornecida para o

exercicio.

Medir e

relacdes

estabelecer
l6gicas de

proporcionalidade.

Desenhar, em uma folha sulfite, o

croqui (desenho representativo) da

piscina, estabelecendo a relacdo

numérica da escala.

Representar as estruturas
da

mantendo uma proporgéo e

principais escola,

fazendo uso da visado

vertical.

Concluir as observacgdes, verificando
se a relacdo das diferentes visoes,

vertical e lateral, foram clarificadas.

Revisar as relacbes

estabelecidas nos

exercicios anteriores.

Fonte: Autora

6.2.3.3 Oficina 3

A terceira oficina segue o0 padrdo das atividades,

objetivos e

procedimentos sistematizados no Quadro 6. Os materiais utilizados foram pecas
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de madeira, embalagens reciclaveis, folha sulfite, lapis de escrever e lapis de
colorir.

Como objetivos propostos pelas atividades orientadas, estabeleceu-se:
reconhecer a maquete como forma de representacgao tridimensional dos objetos
e do espaco, percebendo a proporgéo entre os objetos utilizados na maquete e
0S seus respectivos tamanhos reais, e desenhar estabelecendo relacées de

equivaléncia.

Quadro 6 - Atividades da Oficina 3

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 3 — REPRESENTANDO A SALA
DE AULA: MAQUETE

Tempo Procedimento Objetivo

5 Dividir os alunos em dois grupos e | Estimular o trabalho em

fornecer a eles caixas de foésforo, fita
métrica, folha preta e demais caixas de

material reciclavel.

grupo e a interagdo entre

pares.

30°

Representar a sala de aula através de

construcdo em  miniatura, com

reciclaveis, compondo representacdes

tridimensionais.

Reconhecer a maquete

como forma de
representacao

tridimensional dos objetos
e do espacgo, percebendo a
proporcao entre os objetos
utilizados na maquete e os
seus respectivos tamanhos

reais.

10’

Representar a sala de aula a partir da
observacdo da maquete, em uma folha
sulfite, demonstrando a fixacdo do

conceito de visao vertical.

Desenhar e estabelecer

relacdes de equivaléncia.

Fonte: Autora




82

6.2.3.4 Oficina 4

O planejamento da quarta oficina seguiu o padrdo das atividades
sistematizadas no Quadro 7. Os materiais utilizados foram as bussolas e o jogo
de caca ao tesouro, desenvolvido a partir de visadas e calculos de passos
realizados previamente.

Os objetivos estabelecidos para essa oficina foram: conhecer a orientacéo
por meio do instrumento bussola, relembrar os pontos cardeais, colaterais e

subcolaterais.

Quadro 7 - Atividades da Oficina 4

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 4 - ORIENTANDO-SE —
PONTOS CARDEAIS E BUSSOLA

Tempo Procedimento Objetivo

5 Dividir os alunos em quatro | Estimular o trabalho em grupo e a
grupos e fornecer a eles uma | interacdo entre pares.

bussola e uma tabela, com
explicagbes, para a orientacao

em direcdo a caca ao tesouro.

5 Orientacdo de como utilizar | Auxiliar na orientacdo, por meio do
uma bussola, por meio de |instrumento bussola, analdgica e
video. digital.

Relembrar os pontos cardeais,

colaterais e subcolaterais.

30° Jogo de caca ao tesouro, | Utilizar os pontos cardeais e a
contar os passos indicados, | orientacdo da bussola, em um
verificar na  bussola a | contexto pratico e ludico.

orientacao indicada e | Estimular a agilidade, atengdao,
prosseguir para a proxima | concentracdo, raciocinio ldgico,
parada, apOs tantos passos | socializagao, cooperacgao e

indicados. estratégia.
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Concluir a atividade
levantando 0s pontos
importantes a serem

considerados, relembrando as

regras e orientacées.

Avaliar a atividade.

Fonte: Autora

6.2.3.5 Oficina 5

O planejamento da quinta oficina segue o padrdo das atividades

sistematizadas no Quadro 8. Os materiais utilizados foram celulares; aplicativo

Waze, tabela e lapis de escrever.

As atividades estabelecidas para a oficina 5 tiveram como objetivo a

leitura de mapas digitais e a pratica do calculo de distancias, estabelecendo

relacdes entre o contetdo estudado e a utilizagdo de TIC. Também, foi proposta

a observacao de fenbmenos urbanos como o transito.

Quadro 8 - Atividades da Oficina 5

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 5 - CALCULANDO ROTA - A
UTILIZACAO DO APLICATIVO WAZE.

Tempo Procedimento Objetivo

Prévio | Baixar o Waze no aplicativo de celular | Antecipar o download do

aplicativo.

10° Orientacbes sobre como utilizar o | Orientar sobre o uso do
Waze, onde colocar o endereco e ver a | aplicativo e a leitura do
melhor rota. mapa digital.

10’ Realizar o calculo de duas distancias e | Realizar, em conjunto com
verificar o tempo de deslocamento e | os alunos, a pesquisa.
rota.

20° Fornecer uma tabela com 10 lugares | Fornecer autonomia e

sobre os quais os alunos tém que

anotar as informacbes sobre rota,

orientacbes, para que 0sS
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distancia, tempo de deslocamento,
incidentes. Desses 10 locais, 5 devem

ser na cidade e 5 em municipio distinto.

alunos pratiquem o calculo

de distancias.

Verificar a aprendizagem do aluno e
motivagao na realizacdo da atividade.

Avaliar o processo.

Fonte: Autora

6.2.3.6 Oficina 6

O planejamento da sexta oficina segue o padrdo das atividades

sistematizadas no Quadro 9. Os materiais utilizados foram: celulares, tabelas,

lapis de escrever.

Como objetivo principal, teve-se a leitura dos mapas digitais e célculo das

distancias entre dois pontos. Os alunos puderam comparar suas realidades com

as vivéncias, estabelecendo as relacdes necessdrias para desenvolverem a

leitura consciente dos mapas.

Quadro 9 - Atividades da Oficina 6

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 6 - CALCULANDO ROTA - A
UTILIZACAO DO GOOGLE MAPS

Tempo Procedimento Objetivo

Prévio | Baixar o Google Maps no aplicativo de | Antecipar o download do
celular aplicativo.

10° Orientagbes sobre como utilizar o | Orientar sobre o uso do
Google Maps, onde colocar o endereco | aplicativo.

e ver a melhor rota e o melhor
transporte.

10’ Realizar o calculo de duas distancias e | Realizar, em conjunto com
verificar o tempo de deslocamento e | os alunos, a pesquisa.
rota.

20° Fornecer uma tabela com 10 lugares, | Fornecer autonomia e

sobre os quais os alunos tém que

orientacbes, para que 0sS
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anotar as informacbes sobre rota, | alunos pratiguem o calculo
distancia, tempo de deslocamento, | de distancias.
incidentes. Desses 10 locais, 5 devem

ser na cidade e 5 em municipio distinto.

5 Verificar a aprendizagem do aluno e | Avaliar o processo.

motivacdo na realizacdo da atividade.

Fonte: Autora

6.2.3.7 Oficina 7

A realizacdo da sétima oficina segue o0 padrdo das atividades
sistematizadas no Quadro 10. Os materiais utilizados foram exercicios
propostos, tabela de conversao de medidas, lapis de escrever.

Previamente, o conceito de escala foi explicado. Exemplificou-se, com
escalas graficas e escalas numéricas, compreendendo que a escala cartografica
€ um importante elemento presente nos mapas. Existem dois tipos de escala e
ambos foram apresentados aos alunos, isto €, as duas formas de representa-la:
a escala numeérica e a escala grafica. A numérica, como o proprio nome sugere,
€ utilizada, basicamente, por numeros; ja a grafica, utiliza-se de uma
esquematizacao.

A escala é utilizada para representar a relacéo de proporgcao entre a area
real e a sua representacdo. Ela indicard quanto um determinado espaco
geografico foi reduzido na representacdo que esta sendo lida. Como objetivo,
pretendeu-se praticar o calculo a partir de exercicios propostos e solucionando

davidas quando surgissem.

Quadro 10 - Atividades da Oficina 7

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 7 - CALCULO DE ESCALAS — A
ESCALA NUMERICA E A ESCALA GRAFICA.

Tempo Procedimento Objetivo
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5 Relembrar o processo de conversor de | Converter medidas, tendo
medidas. a tabela para auxilio.
5 Explicar como proceder no célculo de | Realizar o calculo, a partir

escalas gréficas, por meio da regra de | da orientacao.

trés.
10’ Realizar exercicios propostos. Praticar 0s calculos
explicados.
10’ Explicar como proceder no célculo de | Realizar o calculo, a partir

escalas numéricas, juntamente com a | da orientagéo.

conversao de medidas.

10’ Realizar exercicios propostos. Praticar 0s calculos
explicados.
5 Verificar a aprendizagem do aluno e | Avaliar o processo.

motivagao na realiza¢do da atividade.

Fonte: Autora

6.2.3.8 Oficina 8

O planejamento da oitava oficina segue o padrédo das atividades
sistematizadas no Quadro 11. Os materiais que foram utilizados sao os
computadores disponiveis na sala de informatica.

O objetivo da oficina proposta foi promover a préatica dos conteudos
envolvidos nas demais oficinas de maneira interativa, desafiadora e ludica,
proporcionando aos alunos a solugdo de problemas, com o estabelecimento
prévio de um tempo de resolugéo para cada exercicio proposto.

De acordo com os estudos de Dellos (2015) e Sande e Sande (2018), a
utiizacdo do Kahoot como ferramenta de avaliacdo é efetiva e engajadora.
Compartilhamos, nessa oficina, praticas pedagdgicas de ensino por meio de
gamificacdo e TDIC, utilizando a plataforma https://kahoot.com/, baseada em
jogos para revisdo de contetudos, nesse caso, os trabalhados nas demais
oficinas. Destarte, orientou-se o uso de uma metodologia ativa em sala de aula.

A aula de revisdo tornou-se mais atrativa, eficiente e envolvente, uma vez

gue envolveu uma atividade na qual o aluno se colocou como sujeito ativo de
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seu proprio aprendizado. Essa metodologia ativa foi proposta por meio da
aplicacdo pedagogica de jogos, a chamada gamificacdo, a estratégia didatica foi
aplicada de modo a auxiliar a pesquisadora na revisao das atividades propostas.

Destarte, foi possivel verificar a assimilagdo do aluno antes do
questionario final, direcionando os participantes a refletirem sobre o que foi
trabalhado. Nesse contexto, a plataforma “Kahoot” foi utilizada para criar um jogo

do tipo “Quiz”, que foi aplicado em uma situacdo de revisdo em sala de aula.

Quadro 11 — Atividades da Oficina 8

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA: OFICINA 8 — Revisdo com Kahoot

Tempo Procedimento Objetivo

5 Ligar os computadores e | Preparar a sala para a atividade.
abrir o site.

35 Jogo do Kahoot Revisar, de maneira interativa,

desafiadora e ludica, o conteudo

aprendido nas demais oficinas.

5 Consideracdes finais Refletir sobre as ultimas atividades e

colocar a sua opinido.

Fonte: Autora

6.2.4 Questionario Final

O questionario final foi aplicado apdés a realizacdo das oito oficinas.
Buscou-se, com esse instrumento, verificar a efetividade das atividades de
alfabetizacdo cartografica, para a leitura de mapas fisicos e digitais. O
instrumento questionario final foi aplicado, sincronicamente, no laboratério de
informatica, assim como o questionario inicial.

Esse segundo questionario foi composto pelas 10 questbes do
questionario inicial com o acréscimo de uma questéo dissertativa, aberta, sobre
a motivacdo do estudante em participar das atividades estabelecidas pela
sequéncia didatica. O questionério final também foi desenvolvido por meio da
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plataforma Google, Google Forms, que armazenou todas as respostas para

posterior analise de resultados.

6.3 PROCEDIMENTOS ETICOS

A pesquisa foi desenvolvida, mantendo-se 0 anonimato e a privacidade
dos participantes. Inicialmente, foi solicitada a autorizacdo dos participantes e,
ap0Os a aprovacéo do Comité de Etica da Universidade do Vale do Sapucai, os
dados foram coletados.

Os responsaveis pelos alunos, futuros participantes da pesquisa,
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A),
ja os alunos conheceram os objetivos da investigacdo por meio do Termo de
Assentimento (TALE) (Apéndice B). Destarte, ambos os termos foram
encaminhados para as residéncias de cada aluno, que procederam com as
respectivas assinaturas e autorizacoes.

O estudo foi realizado segundo os preceitos estabelecidos pela Resolugéo
do Conselho Nacional de Saude n° 466/2012 (BRASIL, 2012), sendo a
autorizacdo dada sob parecer: CAAE: 16584819.0.0000.5102.

O responsavel pela instituicdo de ensino também assinou o Termo de
Anuéncia Institucional (TAI), Apéndice C. Os dados coletados nas oficinas, das
quais os alunos foram os participantes, foram tratados de forma anbnima e
confidencial e, em momento algum, foi ou sera divulgado o nome do participante
em qualquer fase do estudo, respeitando, assim, sua privacidade. Além disso,
esses dados foram utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados
em eventos ou revistas cientificas. A participacao do(a) aluno(a) foi voluntéria,
mediante autorizacdo do responsavel legal, e a qualquer momento ele poderia
recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu
consentimento.

A mesma ponderacdo de anonimato, utilizada para os nomes, também
ocorreu no registro fotografico. A imagem auxiliou a ilustrar os resultados, as
fotografias tiradas foram editadas em software fotografico, para embaralhar os
rostos dos discentes, de modo que fiquem irreconheciveis, preservando, dessa

maneira, a sua identidade.
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6.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os procedimentos de coleta de dados foram realizados durante 5
semanas, totalizando 10 encontros com os participantes. No primeiro e no ultimo,
procedeu-se a aplicacdo dos questionarios, conforme descricdo apresentada
anteriormente. As oficinas foram realizadas em dois encontros semanais,
durante 4 semanas, aproximadamente, um més. Nos encontros, cujo tempo de
duracdo foi de, aproximadamente, 45 minutos cada, foram realizadas as
atividades propostas pelas oficinas, organizadas nas tabelas encontradas no
item 6.2.3, juntamente com anotacdes e imagens de suas respectivas
aplicacdes. Destarte, foram realizadas oito oficinas em horario regular de aula
de Geografia, nas quais foi ofertada aos participantes a oportunidade de se
envolver em atividades diversas, entre calculos de distancias, desenhos,
manuseio de trenas e bussolas, envolvidos pelo jogo de caca ao tesouro,
confeccdo de maquetes tridimensionais e uso de tecnologias digitais em seus
respectivos celulares.

Durante aplicacdo das oficinas, a pesquisadora, na investigacao, realizou
anotacbes em um diario de bordo, para descricdo das participacbes dos
estudantes, que serviram para avaliagcdo da sequéncia de atividade (SD),
posterior. A fim de verificar a evolugdo das oficinas, questionarios pré e pos

oficinas foram aplicados, conforme descritos no item 6.2.2 e 6.2.4.

6.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os dados dos questionarios, denominados de Questionario Inicial e
Questionario Final, aplicados antes e depois das oficinas, foram analisados e
tabulados e seus resultados compilados, para serem analisados
comparativamente. A tabulacéo inicial foi realizada em planilha Excel.

As planilhas foram geradas com 43 linhas e as opg¢des as respostas
corretas foram classificadas com o valor “um” ponto, enquanto que as
incorretas foi adicionado o valor “zero”. Apds tratamento dos dados na planilha
Excel, foi feita a andlise estatistica, com o auxilio do software Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS), na versao 20. Recorreu-se, para

tanto, a comparacao de médias (teste t de Student, com nivel de significancia
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de P < 0,05), e a andlise de tamanho de feito, em ambas, considerando os
valores médios apresentados em cada uma das etapas. Essas analises visam
verificar se a compreensdo, orientacdo espacial e as medicbes e
representacdes do espaco, propostas pelas atividades da sequéncia didatica,
seja por meio de mapas impressos ou digitais, foi atingida pelos discentes,
bem como se aspectos da alfabetizacédo cartografica foram apresentados, ou
nao, pelos participantes da pesquisa. No que tange as analises qualitativas,
recorreu-se aos registros realizados no diario de bordo. Os registros foram
tratados quanto ao seu conteudo.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secédo, foram apresentados os dados referentes aos numeros de
acertos e erros das questdes dos questionarios inicial e final. Também, serédo

comentadas e ilustradas as execucdes das oficinas.

7.1 QUESTIONARIO INICIAL

Os resultados, referentes ao desempenho dos alunos, no Questionario
Inicial seguem descritos a seguir, por questdo. As questdes na integra podem
ser observadas no Apéndice D. A primeira questdao buscou avaliar o
conhecimento basico de lateralidade do aluno, a compreensao dos conceitos do
lado direito e lado esquerdo. Dos 49 discentes participantes, 59,2% (n = 29) ndo
assinalaram a resposta correta, apenas 20 (40,8%) alunos acertaram a primeira
pergunta do questionario inicial.

A questdo 2 buscou verificar o conhecimento dos diferentes tipos de
visbes que podemos ter de um objeto ou uma paisagem. Dos 49 discentes
participantes, 89,8% (n = 44) assinalaram a resposta correta, demonstrando ja
fazer relacdes entre as visadas e seus respectivos nomes.

Na terceira questao, observa-se a representacdo de uma sala de aula e
se busca verificar a compreensao dos conceitos atras, na frente, ao lado direito,
ao lado esquerdo, orientados conforme o mapa da sala. O desenvolvimento dos
discentes participantes nessa questdo mostrou que 83,7% (n=41) assinalaram a
resposta correta. Observou-se que os alunos participantes ja tinham nocéo de
leitura de mapa de sala, pois ja fazem uso desse instrumento cartografico em
seu cotidiano, podendo ser observado, no quadro de cada sala de aula, a figura
do mapa de sala.

Por sua vez, na questao 4, o trabalho cartogréfico se expandiu, saimos do
ambito da escala grande, com grandes detalhes, como a sala de aula, para
prosseguirmos com o trabalho cartografico, reduzindo a escala dos
mapeamentos propostos e utilizados. O desenvolvimento dos alunos nessa
questao, ao responder ao questionario inicial, foi de 63,3% (n=31) de acertos, 0
que era esperado, visto que as questdes propostas, bem como as oficinas
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iniciaram com conceitos e conhecimentos basicos da cartografia, para avancar
em conteudos e raciocinios mais complexos.

Com o objetivo de verificar a compreensao dos pontos Cardeais, bem
como o do conhecimento da bussola, prop6s-se a questdo 5. O contetdo dessa
guestdo também foi objeto trabalhado na oficina de mesmo numero. O
desenvolvimento dos discentes participantes nessa questao foi de 67,3% (n=33)
de erros. Aqui, mais da metade da sala ndo apresentava compreensao do objeto
bussola e sua orientagao.

A avaliagao sobre o conhecimento da ferramenta Waze foi trabalhada na
qguestdo 6. Na primeira aplicacdo do questionario, os alunos obtiveram 59,2%
(n=29) de respostas corretas, entretanto, muitos comentaram, durante a
realizacdo, que nunca haviam utilizado o aplicativo em contexto real e apenas
alguns relataram j& terem visto os responséaveis fazendo uso da ferramenta
digital.

Na questéo 7, buscou-se verificar o conhecimento dos alunos a cerca da
ferramenta digital Google Maps. Apesar de ser uma importante ferramenta
digital da Geografia, poucos alunos relataram ja terem utilizado e,
consequentemente, 57,1% (n=28) dos alunos erraram a pergunta de
interpretacdo do mapa, ao responderem ao questionario inicial.

As questdes de numeros 8, 9 e 10 trabalharam a escala, grafica, numérica
e a sua comparagcado entre escalas grandes e pequenas. Na questdo 8, ao
verificar o dominio de diversos conceitos mateméaticos, entramos em um outro
campo de dificuldade dos alunos e, consequentemente, 91,8% (n=45) dos
alunos ndo foram capazes de calcular a escala proposta pelo exercicio, ao
responderem o questionario pela primeira vez. Apesar do auxilio da ferramenta
para os célculos matematicos, a falta de dominio e de compreensao do que fazer
com 0s numeros proporcionou um resultado no qual apenas 24,5% (n=12) dos
alunos responderam corretamente. Concluindo o questionario, a questdo de
namero 10 compara os tamanhos das escalas, escala grande, aquela com maior
detalhamento de informagdes, com mais detalhes, e a escala pequena, aquela
gue, apesar de ter o numero do denominador maior, é classificada como menor.
Para a ultima questdo, ja era esperada a confusdo entre o comparativo de
conceitos de escala grande e pequena, essa pode ser observada pela

porcentagem de erros de 67,3% (n=33), na primeira aplicacdo do questionario.
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7.2 ANOTACOES DAS OFICINAS EM DIARIO DE BORDO

As anotacoes realizadas por esta pesquisadora foram sistematizadas no
Diério de Bordo, um caderno impresso, conforme exemplo da Figura 18, na qual
as orientacbes e comentarios sobre a aplicacdo das oficinas foram

sistematizadas, de modo a favorecer a andlise de sucesso de cada aplicacao.

e SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA:
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Figura 18: Caderno, Diario de bordo
Fonte: Autora

Para a primeira oficina, verificou-se que as orientacdes fornecidas em
ambiente aberto ndo apresentam o mesmo efeito que o ambiente da sala de
aula, dessa maneira, apés a aplicacdo da Oficina 1, as orientacdes foram
alteradas em relacdo a primeira versdo, e materiais e orientacdes foram
fornecidas aos alunos em sala de aula para, posteriormente, seguir para o patio.

Para a segunda oficina, tudo transcorreu bem, s6 deve-se calcular o
tempo de deslocamento ou verificar alguma outra estrutura para ser medida,
caso a escola na qual a Sequéncia seja reaplicada ndo contenha uma piscina.
Cabe salientar que, quanto maior o numero de fitas métricas, melhor a evolucéo
da atividade, dessa maneira, sugere-se uma fita métrica para cada grupo de

alunos. Para o célculo de escalas, foi imprescindivel a utilizagéo de calculadoras,
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afinal, o foco da atividade ndo sédo os calculos matematicos e, sim, o raciocinio
por tras da conversao de medidas e calculo de escalas.

Durante o transcorrer da Oficina 3, o material foi fornecido para os alunos
em quantidade suficiente, entretanto, o grupo com maior predominancia de
meninas demorou mais tempo para finalizar, uma vez que algumas sao mais
caprichosas e apreciam os detalhes. Destarte, manter um relégio com o tempo
restante para o desenvolvimento da atividade € interessante, para nao
interromper o bom prosseguimento da oficina.

A Oficina 4 apresentou bastante adesao por parte dos alunos, uma vez
gue foi muito apreciada a utilizacdo do objeto que, apesar de muito antigo, ativa
a curiosidade e o interesse dos alunos. No transcorrer da atividade, em ambas
as amostras, tudo ocorreu conforme planejado.

Durante a quinta e sexta oficinas, foi imprescindivel que os alunos ja
chegassem a atividade com os celulares carregados, com os softwares Waze e
Google Maps disponibilizados em seus respectivos aparelhos e com a conexao
a internet. Na execucdao da atividade, a conexao foi fornecida pelo Colégio, dessa
maneira, mais alunos puderam participar com seus aparelhos, entretanto, nem
todos tinham aparelhos disponibilizados e, portanto, duplas e trios constituiram
uma alternativa.

Na realizacdo da sétima oficina, foi importante providenciar a tabela de
conversdo de medidas, para auxiliar os alunos nas conversées. Também, foi
necessario relembrar alguns conceitos matematicos, especialmente, o0s
referentes a regra de trés, a forma de descobrir 0 valor da distancia D, através
dos outros dois valores D, e a escala a partir dos pares relacionados, que
apresentam valores de mesma grandeza, desde que suas unidades ja estejam
igualadas a partir da tabela supracitada.

A explicacdo referente aos célculos foi realizada a partir de exemplos,
organizados em slides e exercicios, em ambas as atividades de explicacdo e
pratica os alunos estavam atentos, entretanto, as duvidas ainda surgiram e foram
solucionadas ao longo da aula.

Para a oitava oficina, a concluséo foi precedida de solugcédo de duvidas
sobre escalas, que surgiram entre os alunos, que funcionou como uma revisao
oral, seguida da aplicacédo do jogo Kahoot, montado, especialmente, para cada

grupo, inclusive, constando de imagens realizadas durante as oficinas. Destarte,
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os alunos revisaram as atividades realizadas por eles, por meio das imagens,
revisando os contetdos, como se pode verificar no item seguinte.

As oficinas foram descritas de modo sintético até aqui. O desenrolar das
atividades podem ser observados na sec¢do “Resultados”, na qual constam, além
de informagdes sobre o fluir das oficinas, imagens da realizacdo dessas.

7.3 AS OFICINAS

A seguir, apresenta-se algumas ponderacdes realizadas apdés a
realizagdo das oficinas, com algumas de suas atividades ilustradas por figuras e
comentarios sobre o desenvolvimento das atividades propostas. Durante a sua
realizacdo, as informacdes foram sendo registradas no diario de bordo,
sistematizadas e organizadas em tabelas, e feitos os comentérios relacionados

as atividades propostas.

7.3.1 Oficina 1

Durante o desenvolvimento da atividade, tudo ocorreu conforme o
planejado, no que tange aos procedimentos, materiais e objetivos. Os alunos
realizaram um desenho, tracaram seus corpos em papel, deitados em meio ao
Ginéasio da escola, Figuras 20 e 21, buscando se orientar. Apés o desenho,

realizaram as medidas satisfatoriamente.

Figura 19: Aplicag¢éo da Oficina 1
Fonte: Autora
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Figura 20: Aplicacdo da Oficina 1
Fonte: Autora

Ao reduzir, proporcionalmente, o desenho, os alunos desenvolveram o
primeiro raciocinio para o desenvolvimento da habilidade de medir distancias na
superficie, pelas escalas graficas e numéricas dos mapas (BRASIL, 2017, p.
385). A partir de entdo, os alunos, durante a realizacdo da atividade,
conseguiram compreender o desenho do tamanho real e a sua representacao,
estabelecendo a relacdo de proporcionalidade, os primeiros principios da
utilizacao de escala.

Ao realizarem a atividade proposta com o préprio corpo, ocorre utilizagéo
de conceitos concretos, elencados a partir do préprio aluno, o que facilita na

compreensao do abstrato conceito de escala.

7.3.2 Oficina 2

Durante a realizacdo da oficina, o tempo foi curto, algumas atividades
poderiam ter sido realizadas com maior tranquilidade, entretanto, todas as
atividades elencadas foram realizadas. Foi escolhida a piscina para os alunos
elaborarem a medicdo de suas bordas, para transpor ao croqui e,
posteriormente, ao mapa, com escala da escola. A partir do trabalho
desenvolvido na Oficina 2, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver a
habilidade de “Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em

imagens aéreas e mapas (visao vertical) e fotografias (visdo obliqua)” (BRASIL,
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2018, p. 371), principios orientados pela Base Nacional Comum Curricular,
conforme podemos observar nas Figuras 21 e 22.
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Figura 21: Desenhos produzidos a partir da observacéo da piscina da escola
Fonte: Autora
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Figura 22: Observacao realizada a partir da fotografia impressa da visao vertical da escola
Fonte: Autora
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7.3.3 Oficina 3

A habilidade de produzir maquetes, associada ao mapa de sala, foi
trabalhada com o objetivo de que o aluno compreenda a relacdo de
tridimensionalidade e bidimensionalidade. As maquetes foram produzidas,
utilizando, preferencialmente, escalas graficas e partindo da escala grande, do
cotidiano do aluno, a sala de aula.

A partir do trabalho desenvolvido na Oficina 3, os alunos tiveram a
possibilidade de desenvolver a habilidade de “Elaborar modelos tridimensionais,
blocos-diagramas e perfis topograficos e de vegetacao, visando a representacao
de elementos e estruturas da superficie terrestre” (BRASIL, 2017, p. 385).

Na atividade proposta pela oficina, novamente, buscou-se partir do
cotidiano do aluno, a relagédo com a sala de aula. Pode-se observar a realizacéo
da atividade nas figuras 23, 24 e 25.
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Figura 23: Aplicagéo da Oficina 3
Fonte: Autora
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Figura 24: Aplicacdo da Oficina 3
Fonte: Autora
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Figura 25: Aplicacdo da Oficina 3
Fonte: Autora
Durante essa atividade, observou-se grande destreza dos alunos com
relacdo a proposta. Nos murais das salas de aula, pode-se observar os
chamados “mapas de sala”, a representacéo do local no qual cada aluno deve
se sentar. A utilizacdo desse instrumento de organizacdo do ambiente escolar

facilita a compreenséo e, posterior, representacéo da sala de aula pelos alunos,
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demonstrada através da facilidade de montar a representacdo da sala de aula,

com o0s blocos e caixas.

7.3.4 Oficina 4

A partir do trabalho desenvolvido na Oficina 4, os alunos tiveram a
oportunidade de desenvolver a habilidade de “Elaborar e utilizar mapas simples
para localizar elementos do local de vivéncia, considerando referenciais
espaciais (frente e atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora)
e tendo o corpo como referéncia” (BRASIL, 2017, p. 371). Durante a realizagédo
dessa atividade, os alunos conseguiram compreender o instrumento bussola,
fazendo bom uso dela, chegando ao tesouro escondido a partir das orientacdes
e contagem de passos.

Nessa oficina, foi possivel apresentar aos alunos os simbolos e as
convencbes cartograficas, atentando-os ao carater universal dessas
representacdes, explicando a importancia das legendas, do titulo, da fonte do
documento e da seta indicativa do norte geografico. Apos as explicagdes nos
mapas digitais e impressos, os alunos realizaram observac¢des a respeito dos
simbolos e as convengbes que foram utilizados, de acordo com a escala dos
mapas observados. Os alunos participaram dessa atividade com muita atencao,
demonstrando satisfacdo. Pode-se observar a aplicacéo da oficina nas Figuras
26 e 27.
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Figura 26: Aplicagdo da Oficina 4
Fonte: Autora

Muitos alunos relataram ser a primeira vez que viam 0s instrumentos, e
ficaram surpresos ao conhecerem a bussola digital em seus celulares também,
conforme se observa na Figura 26. Conheceram e aplicaram a fungéo da bussola
na pratica, orientando-se pelos pontos cardeais, colaterais e subcolaterais,

fixando-os a partir de sua utilizacao pratica.
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Figura 27: Aplicacdo da Oficina 4
Fonte: Bussola IOS, a partir da captura da tela do aparelho celular.
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7.3.5 Oficina b

As atividades propostas na oficina 5 fluiram com grande esplendor. Os
alunos apreciaram a utilizacdo do celular em sala de aula e ficaram surpresos
com a capacidade do aplicativo, em proporcionar informacdes sobre
localizac¢des, calculo de distancias e, ainda, tempo de deslocamento. Muitos
deles relataram que iam compartilhar a experiéncia de sala de aula com os
respectivos responsaveis. Podemos observar a aplicacdo da oficina a partir da

Figura 28.

Figura 28: Aplicagéo da Oficina 5
Fonte: Autora.

A observacao dos fendbmenos do transito e excesso de veiculos também
pode ser realizada e analisada em diversos municipios da regido, estabelecendo
andlises da realidade e geografia da cidade, a partir da leitura das informacdes

gue o mapa digital fornece.
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7.3.6 Oficina 6

A partir dos trabalhos desenvolvidos nas Oficinas 5 e 6, os alunos
puderam desenvolver a habilidade de identificar e estabelecer “pontos de
referéncia para a localizacdo e o0 deslocamento de objetos, construam
representacdes de espacos conhecidos e estimem distancias, usando, como
suporte, mapas (em papel, tablets ou smartphones) ” (BRASIL, 2017, p. 271.).

Os alunos tiveram a oportunidade de realizar o calculo de distancias entre
cidades da regido, bem como calcular o tempo de distanciamento entre as suas
residéncias e a escola, confirmando as informacdes com a sua realidade,
inclusive, agueles que vivem em cidades vizinhas e estudam em outro municipio,
realizando o movimento pendular diario.

Pode-se observar, na Figura 29, o calculo realizado por uma aluna,
observando o seu tempo de deslocamento diario, comparando a quilometragem

e tempo gastos.
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Figura 29: Aplicativo Google Maps, Oficina 6
Fonte: Google Maps, a partir de uma captura da tela do celular.
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7.3.7 Oficina 7

A oficina 7 consistiu em uma pratica de atividades propostas a partir do
calculo de escalas, compreendendo o estabelecimento da proporcionalidade por
ela descrito. A préatica foi proporcionada pela realizacdo de exercicios que
iniciaram com o envolvimento do calculo na sala de aula, atividades planejadas
pela professora. A continuacdo dos exercicios basicos foi sendo ampliada para
a pratica com os exercicios presentes no proprio material do aluno, conforme
podemos observar a pagina da apostila, do sistema utilizado pela escola, na
Figura 30.

e

Figura 30: Folha da apostila com exercicios
Fonte: Apostila do Sistema Etapa

Apbés a realizacdo da oficina, com muita pratica de exercicio e
estabelecimento de algumas convencdes, como a transformacéo de medidas, a
partir da tabela fornecida, Figura 31, os alunos foram capazes de caracterizar a
escala cartogréfica, destacando as formas diferentes de representa-la em um

mapa.
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Figura 31: Tabela de conversdo de medidas
Fonte: dicadeengenharia.blogspot.com

Alguns dos discentes também explicaram as diferencas de detalhamento
em escalas grandes ou pequenas, comparando diversos mapas com escalas
diferentes, digitais e impressos, com 0s quais 0s alunos mediram as distancias
entre dois lugares nesse mapa, com a régua, Figura 32, e calcularam as

distancias reais.

Figura 32: Mapa e régua, a pratica da oficina 7
Fonte: A autora
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7.3.8 Oficina 8

Na aplicacao da oitava oficina, os alunos foram deslocados para a sala de
informatica, local no qual eles conheceram uma outra ferramenta de TDIC, a
composicao de um jogo de perguntas e respostas. As perguntas propostas pelo
jogo, organizado pela pesquisadora na plataforma Kahoot.com, tiveram como
objetivo revisar as aprendizagens da alfabetizacéo cartogréfica.

Dessa maneira, as questbes do jogo proposto buscaram verificar os
conceitos de lateralidade, visbes, estabelecimento de medidas, utilizacdo de
aplicativos de mapas digitais, célculo de distancias, pontos cardeais, colaterais
e subcolaterais e foram estabelecidas através de perguntas desafios, que tem
um tempo curto para serem resolvidos.

Na plataforma, os participantes que responderem mais rapido
contabilizam mais pontos, bem como sé contabilizam pontos as respostas
corretas. A partir do jogo, de maneira ladica, foi possivel relembrar os conceitos
aprendidos nos ultimos 7 encontros, bem como verificar a presenca de davidas.
Os alunos participaram de maneira interativa e demonstraram grande satisfacao
em jogar na ultima oficina, concluindo as atividades com muita alegria e

comprometimento em aprender, como pode-se observar na Figura 33.

Figura 33: Sala de informética durante a aplicacdo da oficina 8
Fonte: A autora
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7.3.9 Consideragcdes Pds Aplicagdes das Oficinas

As atividades propostas foram, em sua totalidade, bem aceitas pelos
alunos, especialmente, por proporcionar a vivéncia pratica da Geografia,
mapeando espagos nos quais os alunos permanecem. Ao final de cada oficina,
no retorno para a sala ou para seus respectivos lugares, os alunos
demonstravam apreco pelas oficinas, especialmente, por fazerem parte de um
contexto diferente das aulas regulares.

O aprendizado sobre a cartografia foi trabalhado de maneira mais
dindmica, demonstrando ser parte de uma sequéncia de atividades que
apresentam boa proposta metodoldgica, necessitando de pequenos ajustes aos
contextos nos quais poderéo ser reaplicadas.

No inicio das atividades, observou-se certa dificuldade por parte dos
alunos, em terem a dimensao da complexidade dos calculos a serem realizados,
pois ndo compreendiam a relacdo da medida de seu braco com o desenho do
seu corpo extrapolado para o territério. Com o avanc¢o das oficinas, partindo do
concreto, da escala grande, concluindo com mapas que englobam todo o pais,
os alunos conseguiram perceber o aumento da relagédo escalar que construiram
a partir do raciocinio do local vivido para o local desconhecido.

Foi possivel, com as atividades propostas, enfatizar a importancia da
Cartografia no estudo da ciéncia geogréfica, mostrando varios tipos de mapas
de um mesmo lugar (politico-administrativos, climaticos, pedoldgicos,
geomorfoldgicos etc.), explicando suas caracteristicas e convencgdes. Os alunos
compreenderam que cada mapa oferece ao leitor uma informacéo diferente
sobre um lugar, seja ele digital ou impresso e, por meio dessas informacdes,
procedemos a leitura dos mapas apos a alfabetizacdo cartogréfica.

Além disso, foi explicado aos alunos que os mapas podem ser feitos a
partir da observacao direta dos fenémenos fisiograficos ou socioeconémicos do
espaco geografico, aliados a analise de documentos como fotografias aéreas e
imagens de satélites, por exemplo. Ainda, foi contemplada a analise de
fenbmenos urbanos momentaneos como o transito, eventuais acidentes, com a
qual o aluno pode evidenciar o carater efémero das relagdes entre meio e

homem.
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Na concluséo das atividades, foi possivel chamar a atencdo para o fato
de os mapas mostrarem a localizacdo e as dimensfes dos fendmenos neles
representados, bem como a leitura e compreensdo dos mapas digitais e da
bussola digital, que instigou a curiosidade dos alunos em fazer uso desses

aplicativos em seu cotidiano.

7.4 QUESTIONARIO FINAL

O questionario final foi aplicado a todos alunos participantes, apos as 8
oficinas propostas. Buscou-se verificar o desenvolvimento das atividades de
alfabetizacdo cartografica, para a leitura de mapas fisicos e digitais e a
compreensdao dos exercicios de escala.

Sua aplicacdo ocorreu da mesma maneira que 0 questionario inicial, no
laboratério de informética da escola, no qual todos os alunos tiveram a
oportunidade de responder, simultaneamente, ao questionario final, no intervalo
de 1 més ap0os a aplicacdo do questionario inicial. Podemos verificar a aplicacéo

do questionario final na Figura 34.

Figura 34: Aplicag&o do questionario final
Fonte: A autora
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Esse segundo questionario continha as 10 questbes do questionério
inicial, com o acréscimo de uma questéo aberta sobre a motivacao do estudante
em participar das atividades estabelecidas pela sequéncia didatica. Os alunos
responderam com o mesmo tempo de aplicacdo do questionario inicial.

Para esse segundo questionario, obteve-se resultados positivos de
melhora no desempenho de todas as questdes. Para a primeira questao, obteve-
se 93,9% das respostas corretas, resultado similar encontrado na segunda
questao, com 95,9% das alternativas assinaladas corretamente. J& na terceira,
85,7% das respostas foram assertivas.

O resultado obtido na quarta questao foi muito satisfatorio, tratando-se do
mapa da regido, os alunos, ao responderem pela segunda vez, ficaram
surpresos ao reconhecerem o mapa digital da regido que vivem, demonstrando
a capacidade de relacionar a orientagdo dos pontos cardeais, colaterais e
subcolaterais com as diregcdes a serem seguidas, obtendo-se um resultado
positivo em 95,9% das respostas.

Para as questdes 5, 6 e 7, obteve-se resultados similares, 95,9% de
acertos para a quinta, 91,8% para a sexta e, novamente, 95,9% de acertos na
sétima questdo. Essa melhor compreensao dos exercicios propostos podemos
relacionar com a satisfacdo dos alunos ao entrarem em contato com 0os mapas
digitais e seus aplicativos, resultados esses que serdao discutidos no item
“Discussao’.

Para as ultimas questdes assertivas, questées 8, 9 e 10, constavam 0s
conteudos relacionados a escala. A habilidade de medir distancias a partir do
desenho grafico, ou do denominador, sempre foi um desafio na sala de aula
enquanto atuo como docente. A interface com os conhecimentos matematicos e
a conversao de medidas é uma realidade dificil de ser extrapolada na sala de
aula do 6° ano, entretanto, os resultados obtidos nas respostas aos exercicios 8,
9 e 10, foram 79,6%, 93,9% e 93,9%, respectivamente.

Pode-se constatar uma melhora na assimilacao desse dificil contetdo que
permeia as aulas e o cotidiano escolar da Geografia, que serdo abordados na

secao seguinte, “Comparacgéao entre as aplicacdes”.



110

7.5 COMPARACAO ENTRE AS APLICACOES

Pode-se verificar, na Tabela 2, os resultados da comparacdo dos
desempenhos obtidos nas aplicagdes dos questionarios inicial e final,
considerando a condicdo da participacédo dos discentes na Sequéncia Didéatica
Alfabetizacdo Cartogréfica, desenvolvida neste estudo. Considerou-se, para as

analises, o nivel de significancia de p <0,05.

Tabela 2 — Descricdo dos resultados estatisticos

L - Desvio
Aplicacao N Média Padrio t p d
Ql 49 4,78 1,53
<
OF 9 9.18 0.95 17,123 0,001 3,46

Fonte: Autora

Pode-se observar que as diferencas foram significativas (t = 17,123; p <
0,001), revelando maior desempenho na segunda aplicagédo, cuja média foi de
9,18 pontos. Ainda, o tamanho de efeito (d = 3,46) revelou influéncia marcante
das oficinas do desempenho nos questionarios. Com base nesse resultado,
pode-se inferir que a realizagdo de oficinas, aqui denominadas de Sequéncia
Didatica Alfabetizacdo Cartogréfica, pode favorecer a compreensédo de conceitos
basicos e avancados da cartografia, iniciando com a base da Alfabetizacdo
Cartografica, permeando os mapas digitais de aplicativos e concluindo com o
calculo de distancias, a partir de escalas numéricas e gréaficas. Pode-se verificar,
a partir da Tabela 2, que a condicdo relacionada a participagdo na sequéncia
didatica utilizada neste estudo produziu diferencas estatisticamente
significativas, isso quer dizer que o valor de p foi <0,05.

Os resultados obtidos, a partir da andlise comparativa dos dois
questionarios, apresentam um indicativo de que a aplicacdo da Sequéncia
Didéatica apresenta o potencial de aprimorar o nivel dos estudantes acerca do
conhecimento cartografico, partindo das nocdes basicas de cartografia a
utilizacéo de softwares cartogréaficos, com consciéncia e conhecimento de sua

funcionalidade.
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7.6 DISCUSSAO

Assim como levantado por Chianca (1994), o desejo de desenhar
caminhos e mapear foi observado nos participantes, que desenvolveram, na
oficina 1, mapas de seu corpo, com as respectivas propor¢des, e, na oficina 2,
com mapas incriveis que relacionavam o0 seu espaco vivido. Os mapas
desenvolvidos nas oficinas, tidos como mapas incipientes por Chianca (1994),
apresentaram o registro de simbolos iconograficos, entretanto, por se tratar de
um ambiente urbano, os simbolos ndo representavam os aspectos fisiograficos
da paisagem, como Almeida e Passini (1989) descreveram, mas elementos
sociais, como construgdes, representadas por quadrados e retangulos, com a
presenca de alguns elementos da natureza no ambiente.

A observacao darelacao e distribuicdo da sociedade, proposta por Dantas
e Medeiros (2008), foi contemplada no projeto ao inserir o grupo humano de
aluno relacionado ao espaco em que ele vive, localizando-o e distribuindo-o, seja
pelo nimero de carteiras dispostas na sala, seja nas distancias calculadas entre
cidades, a distribuicéo da sociedade pode ser observada no espaco.

Ao contrario da disciplina escolar dos anos 80 do ultimo século, descrita
por Lacoste (1988), o ensino de Geografia, proposto pela Sequéncia Didatica
aplicada, ndo levou em consideragéo decorar nenhum atributo, muito menos se
amparar na descrigdo. A proposta levou em consideragcédo as necessidades de
mudangas evidenciadas ha pouco mais de 30 anos por Lacoste (1988),
avancando e disseminando a compreensdo espacial. Dessa maneira,
corroborando com a proposta de Lacoste (1988, p. 98), “os geodgrafos devem
ajudar o conjunto dos cidad&os, a saber pensar melhor o espago”, o presente
trabalho possibilitou, aos alunos participantes, a leitura dos mapas, aprimorada
e inovada pela alfabetizacdo cartografica proposta pela autora da presente
pesquisa.

Foi possivel observar a compreensdo do espago por parte dos
participantes, uma vez que os resultados das atividades, desenvolvidas nas
oficinas, foram satisfatérios, visto a melhora substancial do desempenho quando
as pontuacdes obtidas nos questionarios foram comparadas, revelando
diferengcas e tamanho de efeito significativos. Ao lado disso, o resultado

estatistico positivo, na analise dos questionarios, demonstram a leitura e
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compreensao dos mapas e a apropriagdo do meio em que vivem o0S
participantes, configurando-os como “um leitor competente do espaco e de sua
representacao, o mapa” (PASSINI, 1994, p. 17).

Por conseguinte, pautada nos principios da Alfabetizacdo Cartogréfica,
proposta pela autora Passini (1994), baseada em atividades que proporcionaram
a atuacdo do aluno enquanto ativo em seu aprendizado, as oficinas de leitura de
mapas, por meio de aplicativos e softwares digitais, foi precedida da
alfabetizacao cartografica.

Essa atividade possibilitou aos alunos a compreensao critica da realidade
em que vivem, proposta por Santos (1982), refletindo sobre as mudancas na
ensinagem da Geografia, com atividades que se distanciaram da “decoreba”,
proposta por Lacoste (1988).

No que tange a utilizacdo das TDIC, corroborando com Soffa e Torres
(2009), Buzai (2014), Liz (2015) e Prado (2018), os alunos participantes se
envolveram no uso dos mapas digitais, comumente conhecidos da vida
contemporanea promovida pela globalizagéo, com a realizacao das oficinas 5, 6,
7 e 8. O trabalho aqui desenvolvido valida a insercao, incorporagéo e posterior
integragdo da tecnologia como procedimento didatico de sala de aula,
comprovando a satisfacdo e prazer no aprendizado mediado pelas tecnologias,
salientado por Soffa e Torres (2009). A inser¢cdo dos mapas digitais e aplicativos
de celulares propiciou aos discentes participantes a sua localizacdo de maneira
l6gica e prética, demonstrando uma relagdo interativa entre 0s mapas e sua
utilizacdo consciente, instigando-os a refletirem sobre suas rotas, condicoes,
tempo de deslocamento e observacdo do espagco a partir de suas
representacdes, por meio do mapa. Além disso, a utilizacdo dos mapas digitais,
nas diversas atividades estabelecidas, apresentou vantagens frente aos mapas
impressos, uma vez que sua atualizacdo ocorre com frequéncia, assim, 0s
alunos conseguiram observar a realidade dos tracados urbanos e vias com maior
precisao e realidade, impulsionando seus usos, assim como ressaltaram Santos
e Flores (2016).

Em relacdo & BNCC (BRASIL, 2018) e suas propostas, observa-se que,
apesar das criticas que recaem sobre o documento, a unidade tematica sobre
as formas de representacdo e pensamento espacial, bem como as habilidades

elencadas de medir distancias na superficie pelas escalas e elaborar modelos
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tridimensionais sdo de grande valia, uma vez que busca oferecer a possibilidade
de leitura e compreensao dos mapas, para todos.

Ao observar as atividades propostas nas oficinas 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 8,
observou-se que elas contemplaram as habilidades supracitadas, de modo que
a aplicagcdo da oficina didatica, desenvolvida em outras turmas, pode facilitar o
trabalho proposto pela regulamentacdo da BNCC, servindo a sintetizacdo da SD
como uma ferramenta disponivel para docentes de Geografia de sextos anos.
Verificou-se que, apos a realizacdo das oficinas, houve o desenvolvimento do
pensamento espacial, por meio de diversas linguagens cartogréficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolucdo de problemas e exercicios que envolveram informacgdes geograficas,
assim como proposto pela BNCC (BRASIL, 2018). Cada oficina contemplou uma
linguagem diferente: tracado a mao, confeccdo de mapas, visdes,
representacdes em trés dimensdes, maquetes, orientacbes escritas, mapas
digitais, Waze e Google Maps, e a conclusdo, na oitava oficina, relembrou,
resumiu e reorganizou todas as atividades realizadas nas demais.

Destaca-se, ao concluir as analises quantitativas e qualitativas, que os
direitos de aprendizagem, propostos pela BNCC nos itens “sujeito e 0 mundo”;
‘o0 lugar e o mundo”, “linguagens e o mundo”, “responsabilidade e o mundo” ,
dimensbes formativas do componente curricular Geografia na BNCC, foram
alcancados ao longo da aplicacéo das oficinas e seus questionarios.

A pesquisa desenvolvida, a partir da anélise de seus resultados, conferiu
aos discentes a habilidade de compartilhar do antigo conhecimento da
cartografia, a partir da leitura e utilizacéo pratica dos mapas, acessibilizando a
utilizacdo dos mapas pelos alunos participantes, futuros cidadaos criticos e
reflexivos, com maior conhecimento e capacidade de interpretagcéo a partir de
sua leitura e possibilidade de escrita.

Considerando a importancia da cartografia e de seu aprendizado na
Educacdo Basica, observou-se o processo de aquisicdo cartografica com a
realizacdo das atividades e as Sequéncias Didaticas. Conferiu-se, aos sujeitos
desta pesquisa, a sua utilizacdo como meio de instrumentalizar a cartografia
para, entdo, descobrir e desvendar o espagco em que vivem. Conforme propoem
Almeida e Passini (1989), esses sao os principios norteadores da Alfabetizac&o

Cartografica.
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A cartografia, neste trabalho, passou longe da reducao levantada por
Lastoria, Moraes e Fernandes (2013). As atividades desenvolvidas estavam
todas conectadas por um objetivo, uma sequéncia organizada, longe da
desconexdo apontada pelos autores e exemplificada a partir da copia e pintura
de mapas.

Os resultados conferem valor a aprendizagem espacial. Os resultados da
pesquisa, seja qualitativa ou quantitativamente, remetem a assimilacéo dos trés
elementos prevalecentes da linguagem cartografica: a projecdo, a reducdo e
proporcionalidade, que estiveram presentes em todas as oficinas.

Tanto na primeira quanto na segunda e terceira oficinas, observa-se as
nocdes citadas. Na primeira oficina, com a reducdo do corpo do aluno
participante e sua proporcionalidade; na segunda e terceira, com a utilizacao de
fita métrica e medidas sobre estruturas do espaco vivido, no caso, a escola, e,
ainda, nas oficinas cinco, seis e sete, com o célculo de distancias variadas, com
sua escala que fornece a proporcionalidade entre a realidade e a representacéo.

A assimilagdo do “alfabeto cartografico”, composto por linhas, pontos,
areas e contornos, do qual Simielli (2007) levanta a importancia de sua
assimilacdo em ambiente escolar, também pode ser evidenciada apos a
aplicacdo da SD. Os alunos participantes demonstraram dominio na
interpretacdo nos mapas que Ihes foram fornecidos, seja impresso ou digital, e
leitura de suas informacdes, apds trabalho com mapas nas oficinas 4,5,6e 7 e
a leitura de suas respectivas informagdes, de maneira que a participacao nas
oficinas, provavelmente, aumentou o seu “vocabulario” semidtico, construindo
nocdes profundas de sua organizacao.

Paganelli (1985) levanta a construcdo da no¢éao do espaco da crianca e,
coerente com seus estudos, foi possivel observar o desenvolvimento das
relacdes espaciais que permitiram a construcdo e a representacdo de trés tipos:
elacdes topoldgicas, projetivas e euclidianas. Conferida conclusédo ao observar
os modelos de croquis desenvolvidos pelos alunos ao longo da oficina 2, partindo
das atividades da oficina 1, que comegaram com o proprio corpo do aluno, no
gual explorou-se a lateralidade e a proporcionalidade ao desenvolver o seu
mapa.

Destarte, o discente participante estabeleceu a relagéo entre o concreto,

seu corpo, e sua representacdo, aprimorando a compreensdo da
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proporcionalidade que foi reproduzida nas demais representacdes de espacos
das oficinas conseguintes, conferindo a consciéncia do mapeador, conforme
Almeida e Passini (1989).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta da Sequéncia Didatica de Alfabetizacdo Cartografica
contempla uma perspectiva que aproxima o aluno do conteudo e que, neste
caso, relaciona a compreensao da teoria e da pratica, elementos indissociaveis
no processo de ensino-aprendizagem de Geografia. Cabe salientar a
importancia das tecnologias e ensino dos mapas digitais no ensino da Geografia
Escolar, de modo a auxiliar o discente a ler e interpretar o mapa digital, o qual,
em sua vida, fara uso diversas vezes, demonstrando a aplicabilidade do ensino
de Geografia no cotidiano do adulto cidadao.

Algumas Limitacdes da pesquisa foi a porcentagem de adesdo da
pesquisa que ficou entorno de 95%, o que, apesar de nao ter atendido a
totalidade das turmas, foi o suficiente para a conclusédo do estudo proposto.
Outro momento vivenciado durante a aplicacdo de pesquisa, que vale para a
aplicacdo de sequéncia didatica, é a flexibilidade e adaptacdo das atividades,
especialmente, as que forem realizadas em ambientes externos a sala de aula.
Tal fato se deve a dificuldade com a aplicacao da oficina na data prevista, com
o tempo fechado e, consequentemente, ndo foi possivel levar os alunos ao
ambiente externo, tendo que trocar a sequéncia, mostrando a adaptabilidade do
método.

Os resultados da pesquisa apontam a boa compreensdo espacial e
cartografica pelos estudantes participantes, destarte, funciona com atividades
gue colaboram para o aprimoramento do ensino de Geografia. A relevancia deste
estudo pairou sobre o destaque referente a importancia da representacéo
espacial e da alfabetizacdo cartografica, que proporcionou ao aluno uma nova
organizacao estrutural do meio em que esta inserido, especialmente, relacionado
as atividades nas quais o0 aluno atuou como sujeito ativo do processo de
construcdo do conhecimento, orientado pelo docente regente.

Para melhor delimitar o alcance da Sequéncia Didatica de Alfabetizac&o
Cartografica a proposta, sugere-se que seja reaplicada em diferentes contextos
escolares, nas mais diversas localidades. Destaca-se aqui o potencial dessa
atividade ser aplicada em parceria com as disciplinas de Educacao Fisica e
Matematica, aproveitando o potencial pedagoégico das atividades de afericdo de

medidas ou, ainda, das suas conversdes em ambientes nos quais esportes sado
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praticados, integrando conhecimentos e contribuindo na formagao das
competéncias do aluno, dentro e fora da sala de aula.

Concluindo, a discusséao paira sobre a utilizacdo da Sequéncia Didatica e
0 processo de Elaboracéo, Aplicacdo e Reelaboracéo. O trabalho desenvolvido
nesta pesquisa baseou-se na proposta de Giordan, Guimarées e Massi (2012),
Guimaréaes e Giordan (2012) e Guimaraes e Giordan (2013). A organizacdo da
Sequéncia Didatica e o processo de EAR, para a estruturacdo das atividades
propostas, conferiu a organizacao precisa, considerando um bom procedimento
para elaborar instrumentos de intervengao.

Os instrumentos utilizados desencadearam acdes, atividades e
avaliacOes para a pratica docente em sala de aula, estruturados com atividades
por meio das quais os alunos interagiram entre si e com 0s elementos da
Geografia. A validacdo da Sequéncia Didatica, pela aplicacdo processual do
Elaboracéo, Aplicacdo e Reelaboracdo (EAR), respectivamente, foi realizada em
suas etapas e conclui-se, a partir da discusséo, a sua reelaboracao, nos pontos
necessarios, integrando a avaliacdo processual das partes do processo durante
a sua aplicacao, possibilitada pelas andlises qualitativas do Diario de Bordo e as
imagens que compdem os resultados de aplicacdo de cada oficina.

A sequéncia de atividades de alfabetizacdo cartogréfica desenvolvida
contemplou atividades que aliaram a teoria com a pratica e possibilitaram ao
aluno a alfabetizacdo cartografica, e contribuiram para a boa compreensao e
aprimoramento do ensino de Geografia, conforme melhora no rendimento
apresentado pelos resultados quantitativos e resultados positivos observados
nas analises qualitativas.

Diante dos resultados, discussé@o e conclusdes, a questdo de pesquisa
proposta foi verificada. A sequéncia didatica, proposta com as estratégias de
ensino e de aprendizagem, que contemplaram os contetdos de cartografia, o
calculo de distancias e escalas por meio da utilizacdo consciente da bussola e da
fita métrica, o manuseio e dominio dos softwares cartograficos, como Google
Maps e Waze, produziram o efeito da alfabetizacéo cartogréafica e a préatica da
leitura de mapas nos estudantes participantes.

Os objetivos especificos aventados também foram atingidos: planejou-se,
organizou-se e aplicou-se uma sequéncia didatica, em oito oficinas e verificou-se

o desenvolvimento das habilidades de ler mapas, digitais e fisicos, de medir
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distancias na superficie pelas escalas gréficas e numéricas dos mapas e elaborar
modelos tridimensionais, a partir das atividades e questionarios aplicados.

O trabalho desenvolvido, fundamentado a partir da ciéncia Geogréfica e
Cartografica, aliadas as TDIC e a BNCC, organizado através da Sequéncia
Didatica, foi desenvolvido, aplicado com alunos dos sextos anos, a partir da
fundamentacdo metodologica proposta. Seus resultados foram analisados

qualitativa e quantitativamente, e a discussao, a partir da retomada dos
trabalhos elencados em sua fundamentacéo, corroborando com os resultados

encontrados nas analises realizadas.
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TALE)

Senhores pais ou responsaveis, seu filho estd sendo convidado para
participar como voluntario da pesquisa intitulada: “Alfabetizacdo cartografica:
sequéncia didatica para o ensino fundamental [I” que tem como objetivo
investigar sobre a contribuicdo da alfabetizacdo cartografica no processo de
ensino e de aprendizagem de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1.

Este estudo esta sendo realizado por Mirella Rosenberger Jesus, aluna

da Universidade do Vale do Sapucai, juntamente com a pesquisadora
responsavel professora doutora orientadora Susana Gakyia Caliatto.
Os conhecimentos adquiridos com este estudo certamente serdo importantes.
Acredita-se que os participantes irdo se beneficiar das atividades elaboradas em
uma sequéncia didatica composta por oficinas, que pode ser util & aprendizagem
de Geografia para a Educacao Basica.

Os beneficios sociais referem-se a producao de uma sequéncia didatica
composta por oficinas que funcionara como ferramenta didatica passivel de
reproducdo em qualquer escola, util ao ensino de Geografia para a Educacao
Bésica, Ensino Fundamental | e II.

Sua participacdo nessa pesquisa consistira em responder dois

questionarios referentes aos conhecimentos cartograficos e participacdo de
aulas com atividades diversas relacionadas a alfabetizagéo cartografica.
Seu (sua) responsavel legal devera autorizar a sua participacdo ao assinar um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e, vocé ndo teré custo algum, nem
receberd qualquer importancia financeira. Serd esclarecido(a) em qualquer
assunto que desejar, estando livre a participar ou recusar-se. Seu (sua)
responsavel legal poderd retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua cooperagao € voluntéria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma na qual
sera atendido(a). Os riscos serdo provenientes do desconforto ao responder 0s
guestionarios.

A pesquisa tera a duracdo de 6 meses com término previsto para
Dezembro de 2019. Todas as informagdes obtidas ficardo sob a
responsabilidade do(a) pesquisador(a), que trabalhara reunindo os dados
dos(as) participantes deste estudo. Os resultados estardo a sua disposicdo
quando finalizada a pesquisa e ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de cinco anos, e apds esse tempo serdo
descartados de forma que ndo prejudigue o meio ambiente. Este Termo de
Assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coépia sera
arquivada pelo(a) pesquisador(a) responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu, ,
portador(a) do documento de identidade , fui
informado(a) do(s) objetivo(s) do presente estudo de maneira clara e detalhada
e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e o(a) meu(minha) responsavel legal podera modificar a decisdo
da minha participagdo se assim o desejar. Tendo o consentimento do(a)
meu(minha) responsavel legal ja assinado, declaro que concordo em participar
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deste estudo. Recebi uma copia deste Termo de Assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Pouso Alegre, de de 20109.

NOME COMPLETO DO(A) PARTICIPANTE MENOR DE IDADE:
ASSINATURA DO(A) PARTICIPANTE MENOR DE IDADE:
ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé, aluno do 6°, esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa
intitulada: “Alfabetizacdo cartografica: sequéncia didatica para o ensino
fundamental II”. Que tem como objetivo (s) desenvolver as habilidades
cartograficas através de atividades na qual vocé, aluno, se coloca como sujeito
ativo de seu aprendizado.

Este estudo esta sendo realizado por Mirella Rosenberger Jesus, aluna
da Universidade do Vale do Sapucai, juntamente com a pesquisadora
responsavel professora doutora orientadora Susana Gakyia Caliatto.

Os conhecimentos adquiridos com este estudo certamente serdo
importantes. Acredita-se que os participantes irdo se beneficiar das atividades
elaboradas em uma sequéncia didatica composta por oficinas, que pode ser util
a aprendizagem de Geografia para a Educacgao Bésica.

A pesquisa tera duracdo de 8 oficinas, com o término previsto para
Novembro de 2019. Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e
confidencial, isto ¢, em nenhum momento sera divulgado o seu nome em
qualquer fase do estudo, respeitando assim sua privacidade.

Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e 0S
resultados divulgados em eventos ou revistas cientificas. Sua participacédo &
voluntaria, isto €, a qualguer momento vocé pode recusar-se a responder
qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento, 0 que
garante sua autonomia. Sua participacao nesta pesquisa consistira em participar
das oficinas propostas pela professora e responder aos questionarios.

N&o ha riscos efetivos aos participantes. Os riscos dessa participacdo sao
minimos e relacionados a exposicdo ao cansa¢co durante a realizacdo das
atividades.

Os participantes néo receberdo beneficios diretos como notas, prémios
ou remuneracdo. Acredita-se que podem se beneficiar das atividades elaboradas
em uma sequéncia didatica composta por oficinas, que pode ser util a
aprendizagem de Geografia para a Educacao Basica, Ensino Fundamental | e Il.

Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada a pesquisa e
ficardo arquivados com o(a) pesquisador(a) responsavel por um periodo de cinco
anos, e apos esse tempo serdo descartados de forma que nao prejudique 0 meio
ambiente.

As despesas necessarias para a realizacao da pesquisa, impressdes e
materiais ndo sédo de sua responsabilidade e vocé nao recebera qualquer valor
em dinheiro pela sua participacao.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é um documento que
comprova a sua permissao. Sera necessario a sua assinatura para oficializar o
seu consentimento. Ele encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida
para o Voceé.

Para possiveis informacdes e esclarecimentos sobre o estudo, entrar em
contato com para a pesquisadora/professora, pelo telefone: (35)3449-6700 ou
com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Univas pelo telefone
(35)3449-9232, no periodo das 8h as 11h e das 13h as 16h de segunda a sexta-
feira.
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Ressalta-se que a sua valiosa colaboracao é muito importante e, a seguir,
sera apresentada uma Declaracao e, se voceé estiver de acordo com o contetudo
da mesma, devera assina-la, conforme ja Ihe foi explicado anteriormente.

DECLARACAO

Declaro estar ciente do inteiro contetdo deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e estou de acordo em participar do estudo proposto, sabendo que
dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer puni¢cdo ou
constrangimento.

NOME COMPLETO DO(A) PARTICIPANTE:

ASSINATURA DO(A) PARTICIPANTE:

ASSINATURA DO(A) PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:

Pouso Alegre, de de
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)
(Autorizacao para coleta de dados)

Prezado (a) Senhor (a)

Mirella Rosenberger Jesus, Susana Gakyia Caliatto, mestranda e
orientadora Professora Doutora respectivamente, vimos por meio desta solicitar
autorizacdo para realizar a coleta de dados nesta instituicdo em vista da
realizacdo da pesquisa intitulada Alfabetizacdo cartografica: sequéncia didatica
para o ensino fundamental II.

- Tipo de pesquisa: As analises serdo feitas qualitativamente e quantitativamente
com a interseccdo de todos os dados coletados e respostas aos questionarios
da pesquisa a luz das teorias estudadas sobre o tema.

- Orientador: Susana Gakyia Caliatto

- Objetivo: Investigar sobre a contribuicdo da alfabetizacdo cartografica no
processo de ensino e de aprendizagem de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental Il. E ainda:

Planejar, organizar e aplicar uma sequéncia didatica com atividades e
estratégias de ensino e de aprendizagem que contemplem os conteudos de
cartografia, da alfabetizacdo cartografica, o calculo de distancias e escalas e
ainda a utilizacédo consciente de softwares cartograficos como “Google maps” e
“Waze”.

Observar o desenvolvimento da compreensdo e das habilidades de “medir
distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas e
elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de
vegetacdo, visando a representacdo de elementos e estruturas da superficie
terrestre.” (BRASIL, 2018)

- Participantes da pesquisa: Seréo participantes desta pesquisa 49 alunos, entre
dez e doze anos, matriculados em duas turmas e frequentes no 6° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma escola particular localizada em um municipio do Sul de
Minas Gerais.

- Tipo de coleta: Questinario e imagens

- Local de estudo: Colégio no Sul do Estado de Minas Gerais.

O projeto de pesquisa serd cadastrado na Plataforma Brasil que o
encaminhara ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), para apreciacdo do
estudo.

Agradecemos a atencao dispensada

Atenciosamente,

Nome e assinatura do pesquisador(es)

Estou ciente da pesquisa e autorizo:

(Assinatura e carimbo)
Data: ............ eeiiinnnnn [ovoonannnn
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APENDICE D - CAPA DO DIARIO DE BORDO

»
rRADO EM W,

EDUCACAO(;

Diario de Bordo

Alfabetizacao cartografica :
Sequéncia didatica para o
Ensino Fundamental Il

Professora: Mirella Rosenberger
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APENDICE E - PLANILHA MODELO DO DIARIO DE BORDO

SEQUENCIA DIDATICA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA:
OFICINA 1 - MAPEANDO O CORPO — APERFEICOANDO A
LATERALIDADE

Tempo Atividade Comentarios

5 Dividir os alunos em
pares

5 Tracado do corpo

10’ Utilizacdo dos termos
direita e esquerda.

10° Desenho e legenda

10° Jogo das partes do
corpo

5 Medidas dos seus
bracos, pernas, maos
e rosto

Tarefa | Escala
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APENDICE F - QUESTIONARIOS INICIAL E FINAL
Questionario inicial

Bemrvindo! Vamos verificar seu conhecimento cartografico

*Ohngatono

1 - Observe a8 magem abaixo. Escoiha a alternativa que compléte corretamente
as lacunas. *

Luiza segura a raquete com a mao ;
Ana segura a raquete com a mao 5

Luiza esta com o pé no chao.
Ana esta com o pé no chao.

(O ) Diretta; Esquerda; Esquerda; Esquerdo.

O c) Esquerdx; Diresta; Direito; Direito.

O e) Nio ses

O b) Direta; Esquesda; Esquerda; Dweito /
O d) Esquerda; Dwreita; Esguerda; Oweito

>ipa diccx pooge comforraid w' | AR CLS efty UNNUGEY-38-trfia) Y 358 DSuSOMOE LD IC-O4 Y in g sentom v



2 - Qual o tipe de vislo das figuras {03, (1, (1) & (V) respectivemente?

[

Al

{:} a) Lateral, Frontal, Vertical e Obligua.
{::l d) ¥ertical, Obliqua, Frontal & Lateral.

{:}l b Frontal, Wertical, Obligua & Lateral.

{:} e Hio sed

{) c) Vestical, Obliqua, Lateral & Frantal

|

(L]

&

|

)

L

T | MR DL S ety LhipeL o -l | 8 2 5 DS I £ olDHC <04 1S gl
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3 - Obserse a representacao de wma sals de aula @ pesinale a altern ativa gque
completa cormetaments as lBounas abaixg. Pauly senta-se atras de
- aara serte-se na frente de

Siriba-ge 50 add de

. Katia

Ports

1 I

| I
% haria Lara Paula
-+ Ang Barg Bruno
T Katia Jodo Lucas

() a) Maria, Ana, Jodo
() b Bruno, Lara, Joda.
() c) Maria, Ana, Ana

{_) d)Lara, Brunc, Ana.

() e Ndosel

Fila 3

Fila 2

Fila 1

[ Epac oo poogie comeioTme i e | S DL S sty Lok ol - St 8 2 s DU ST e CulD-C-Dey e graewioom
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4 - Estou em Pouso Alegre. Obsarve o mapa @ arosa dos ventos e assinale a
alternativa correta. *

Poco Fundo ‘-'\ _w—

Sho Jodo do Sapucai
da Mata ,

(O a) Para Santa Rita do Sapucad eu tenho que tomar a dregio Sul.

(O b) Para Cambul tenho que tomar a dwegio Sul-sudeste.

(O c) Para Borda da Mata tenho que tomar a diregdo Norte-nordeste
(O ¢ Para Sio Gongalo do Sapucal tenho que tomar a dirego Nordeste.

O e) Nio sex.

aftpacidocs googe comiorrad e’ FAROLS afty UNNUGPY- S5 triiaf Y2 20 O5uSDMOS CalD-C-Ov Yoag vewiomn
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§ - A bissola esta marcada coma no desenha. Qual a letra que devo escoliher s&
QuUEra iF para urna cidade que estd a Oeste? *

A

O a)a
oL
O we
O 40
() &) Niosed

T | ML S ety LhipeL o - ai-boSa | 718 2 = Dol L olD-C <Dy Y oa grarwio i =]
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& - Obaarve & mMapa Qarado pakd aphcative Wale @ assinale a altemativa comata.

O & Pars o may desiine Inal eu Senho gex pazzsr pels va com aeatio de un/h
O b) Pars o meu destion flizad eu precian alravessar © Mo Maad
O £ Lu you demaear 13 mesatios #i¢ © mau tertne

O o) Vou pescorrer 18 Km e linha refs a0 0 mes Sexfine « vits am 40 rmefros

O ) N o

LI R g L B Wl T AL My AT UM U W M AR I LD L O VYR g ie e -n
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¥ - O S O s e ook e s BT e oo RS & BEshnabE O
sl T S, ©

{;:I m) o mage 1 0 peecarzo: demerad 41 men, 17 menelozs e ieslo
b K maps I 0 pEeeTLrs § ITHNT PrcTes # TS ripecs
) Mo mese 1 eu oo o o Al Sk

d] Ko maga I ru rxicu sm Pouss Siegee

0000

;) Mia o

B i . gl e L T e " L il Sl W, TSR] TR el L T T O T g b el F1a
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& - S Ui Carta oo st ala 100000, o disdrcia enbne o ponicas & de S0
(il o W T = A Tt T

() mh BOO.O0E.000 Km
() biB3km
) k=

() o 500,000 k=

{:] ¥) Wiz Ta

9 - Qual a distancia em quildmetros de Belo Horizonte ate Vitoria, calculada pelo
mapa e sua respectiva escala. *

BA
MG
Belo Horlzonte
&

m.
Viéria

(fonte: GIRARDI, G. ROSA, J. V. 1898 (Adaptacio))

ESCALA -1:7.700.000  40°
O a)34.650.000 km

O b)3465km

O c)385km

O d)38.500.000 km

O e)Néo sei
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10 - As=inale a alternativa cormeta *

() &) A escala grande € 2 A, n2 gqual 1 cm € igual = 25.000.000 cm.
l,:'l b} A escala grande € B, na gqual 1 cm & igual & 40 km.
D ) A escala peguena € 2 A, na qual 1 cm € igual & 25.000.000 km.

l::l d) A escala peguenz & 2 B, na qual 1 cm & igual 2 4 km.



