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FERREIRA, Hevisley William Corréa. Semblantes do Progresso na Educagdo
Brasileira: Do Ideério a Instrumentalizagdo Oficial. 2017. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo), UNIVAS, Pouso Alegre.

RESUMO

Essa dissertacdo, pela Linha de Pesquisa Praticas Educativas e Formagdo do
Profissional Docente do Programa de PoOs-Graduacdo Mestrado em Educacdo da
Universidade do Vale do Sapucai-UNIVAS, investiga o conceito de progresso em seus
mais diversos significados, apresentados com semblantes e aparéncias, movidos pelo
questionamento de como esse progresso se apresenta e como se materializa nos
documentos oficiais que orientam a educacdo brasileira. Entretanto, dentre seus
atributos, seu carater incontestvel confirma seu prestigio, porém os rumos tomados
pelo século XX e o alvorecer do século XXI nos trouxeram incertezas sobre esse
progresso linear e inexoravel. Sendo assim, esta pesquisa pretende analisar o0 conceito
de progresso para desvelar as suas mais diversas aparéncias ao longo da historia e a
forma como elas se encontram no horizonte educacional: evolugdo, avanco,
crescimento, aperfeicoamento, melhoramento, desenvolvimento, ampliacdo, aumento e
incremento. Termos que mostram em sua esséncia um discurso engendrado que atende a
agentes e grupos hegemdnicos, que viram na educagdo a réplica para os problemas
vivenciados pela sociedade. A pesquisa é de natureza exploratéria com abordagem
qualitativa, formada primeiramente por um levantamento bibliografico para construcéo
do conceito de progresso ao longo da histéria, a partir de referenciais tedricos na
filosofia, na historia e em pensadores do século XX. Em seguida, € feita uma pesquisa
documental, na qual foram construidos protocolos que levantaram dados evidenciados
nos Parametros Curriculares Nacionais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n° 9394/96 e na Base Nacional Comum Curricular, em sua segunda versdo de 2016. Os
protocolos dos termos que se repetem e nos remetem ao conceito de progresso fizeram
uso da analise de contetdo, de forma critica, e de acordo com o cenario da educacédo
atual. O conceito de progresso em educagdo, na forma de organizacdo do curriculo e
nos objetivos quanto a que aluno queremos formar, vem confirmar o discurso
predominante que edifica 0 conceito de progresso em suas mais diversas varaveis
conceituais. A analise documental proporcionou a condicdo de perceber os semblantes
de progresso presente nos documentos, com os termos analisados. Pode-se afirmar que
mesmo usados em todas as formas de sinbnimo, remetem a esse significado, porém, a
aparéncia desse significado se desconfigura a medida que a aparéncia esta intimamente
ligada a formacdo instrumentalizada que o curriculo da educacéo brasileira apresenta.

PALAVRAS CHAVE: Progresso; Educacdo; PCN/96; LDB 9394/96; BNCC/2016.



ABSTRACT

This dissertation, by the Line of Research Educational Practices and Training of the
Professional Teacher of the Postgraduate Program Master of Education of the
Universidade of Vale do Sapucai-UNIVAS, investigates the concept of progress in its
most diverse meanings, presented with semblants and appearances, moved by the
questioning of how this progress is presented and how it materializes in the official
documents that guide’s Brazilian education. However, among its attributes, its
indisputable character confirms it’s prestige, but the course taken by the twentieth
century and the dawn of the twenty-first century have brought us uncertainty about this
linear and inexorable progress. Thus, this research intends to analyze the concept of
progress to unveil it’s most diverse appearances throughout history and the way they are
found in the educational horizon: evolution, advancement, growth, improvement,
improvement, development, expansion, increase and increase . Terms that show in their
essence a discourse generated that attends hegemonic agents and groups, who saw in
education the reply to the problems experienced by society. The research is exploratory
in nature with a qualitative approach, organized first of a bibliographical survey to build
the concept of progress throughout history, from theoretical references in philosophy,
history and thinkers of the twentieth century. Subsequently, documentary, protocols
were constructed that raised data evidenced in the National Curricular Parameters, Law
of Guidelines and Bases of National Education n°® 9394/96 and in the National
Curricular Common Base, in it’s second version of 2016. The protocols of the terms
that are repeated and refer us to the concept of progress made use of content analysis
critically and in accordance with the current educational scenario. The concept of
progress in education, in the form of organization of the curriculum, and in the
objectives of which student we want to form, confirms the predominant discourse that
builds the concept of progress in its most diverse conceptual variables. The
documentary analysis provided the condition of perceiving the signs of progress present
in the documents, with the terms analyzed, it can be said that even used in all forms of
synonym, refer to this meaning, however, the appearance of this meaning is
deconfigured to measure that apprehension is closely linked to the instrumentalized
formation that the curriculum of Brazilian education presents itself.
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1. INTRODUCAO

A ideia de progresso, objeto deste estudo, tém sido ponto de diversas e
consideraveis interpretacbes e configuracbes ao longo dos séculos XIX e XX. Sua
presenca aparentemente incontestavel ao longo da histéria humana confirma seu carater
de prestigio. Mas, sua imponéncia mostra rupturas e involucdes ao longo do seu trajeto,
sobretudo no alvorecer do século XXI. Em sua esséncia, o discurso de progresso parece
ter perdido seu itinerario linear por ter se desvelado (ndo a todos) como um mero
discurso das elites dominantes globais. Banalizado por muitos, o termo progresso
atualmente levanta muitas davidas, por ser usado como uma declaragdo, um atestado —
destas elites globais — de que estamos nos tornando uma sociedade melhor e mais justa.

Como um axioma, o vocébulo progresso (e suas implicagcbes no inconsciente
coletivo) apresenta-se como uma proposi¢do imediatamente evidente, que prescinde de
comprovacao por ser reconhecida como portadora de verdade globalmente aceita. E por
ser ostentado como verdade inquestionavel, oculta em si 0s reais interesses de agentes
hegemonicos. Os movimentos das reflexdes acerca do termo acompanham
necessariamente os momentos histéricos e politicos de uma nacdo. E é assim que
surgem as ideologias® no eterno jogo de formulagdo de discursos que se colocam como
universais, mas que ocultam suas contradi¢cbes e assumem 0 posto de discursos e
ideologias anteriores.

No Brasil, o projeto para a educacao, no inicio da Republica, tinha como diretriz
0 enaltecimento dos ideais de progresso. Os sinais e as influéncias destes ideais sdo
verificados até hoje nos documentos oficiais que permeiam a Gltima virada de século.

Este trabalho tem como escopo analisar o conceito de progresso tendo como
principais referenciais tedricos os estudos de Benjamin (1985), Dupas (2006), Nisbet
(1985) e Rossi (2000) para desvelar suas mais diversas aparéncias ao longo da historia:
evolugédo, avanco, crescimento, aperfeicoamento, melhoramento, desenvolvimento,
ampliacdo, aumento e incremento. Com o proposito de identifica-lo como um adorno

ideoldgico na atual fase capitalista neoliberal, também foi necessario elencar elementos

! Karl Marx em A Ideologia Alema (1846) aborda o conceito de ideologia com base nos pressupostos
tedricos do materialismo historico, no qual as ideias das classes dominantes sdo as ideologias dominantes
na sociedade.
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para desconstruir o discurso hegeménico sobre a globalizacdo? associada ao progresso e
sua ponte com a educagdo. E por fim, utilizando de protocolos de pesquisa, esse
trabalho tem o objetivo de investigar os documentos oficiais que trilham o curriculo da
educacdo brasileira e seus vestigios tangentes a no¢do moderna do termo progresso. Os
protocolos vém trazer um panorama da recorréncia do termo progresso e suas
derivagbes nos documentos oficiais que orientam a educacdo brasileira no contexto
atual.

Partindo da Modernidade®, a idealizacdo de progresso tem sido firmada como
um problema filos6fico, com tamanha intensidade que muitos foram os pensadores que
se debrucaram sobre o tema. “Apesar do dogma de progresso ter-se mantido numa
posicdo magistral, durante a maior parte da historia ocidental (...) decaiu para uma
situacdo inferior e muito atacada” (NISBET, 1985, p. 9). Na atualidade, face aos
notaveis passos tecnoldgicos que sdo antagdnicos frente a destruicdo ecoldgica e a
crescente desigualdade social, é inescusavel, primeiramente, uma revisdo do conceito de
progresso e das criticas que o termo ja sofreu. O tema é tratado dentro de inumeras
vertentes, porém, existe um abismo no tratamento que o termo tem tomado no ambito
educacional. Qual o discurso que o termo esconde nos pressupostos da educagdo? A
quais setores (ou agentes) a idealizacéo de progresso favorece?

A sociedade progressista moderna concebe a crise residente na esfera da
educacdo como um fendmeno vertical, que diz respeito Unica e exclusivamente aos que
se inserem nesse meio. Ou seja, a crise na educacgdo definitivamente ndo é algo interno a
escola. Se tal afirmacéo for segura e exata, como explicar esta mesma crise educacional
em paises desenvolvidos ou centrais? Esse momento de crise na educacdo faz oportuna
a pesquisa, visto que ao contrario do que geralmente se pensa, € a escola que absorve 0s
valores, aspiracfes e ambientacdes do mundo externo — e nao o contrario. Vilela (2011,
p.17) suscita que “o principal engano do humanismo® consiste em acreditar que a

acumulacdo de conhecimentos técnico-cientificos resulta em avangos politicos e éticos,

“Alvarez (1999) caracteriza o fendmeno da globalizagdo com fenémenos e acontecimentos de ordem
geopolitica e técnica que surgiram apos o final dos anos 1980, mas que de uma maneira geral “estariam
desenhando todos uma efetiva ‘sociedade mundial’, ou seja, uma sociedade na qual os principais
processos e acontecimentos histéricos ocorrem e se desdobram em escala global".

%0 inicio da modernidade se d4 no declinio do feudalismo e todas as consequentes transformagdes sociais,
econdmicas e culturais que dai decorreram: o fomento do conhecimento cientifico, as mudangas nas
relagGes de trabalho e a nova estruturacdo das cidades.

*Em JAPIASSU; MARCONDES (2001, p. 96) o termo humanismo tem duas vertentes: “a) na filosofia,
designa toda doutrina que situa 0 homem no centro de sua reflex&o e se propGe por objetivo procurar os
meios de sua realizacdo; b) na linguagem universitéria, designa a ideia segundo a qual toda formacéo
solida repousa na cultura classica (chamada de humanidades)”.
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e, através disso, seja possivel ao ser humano se libertar de sua condi¢do animal”. Este
fato amplifica e perpetua o conjunto de considerages do humanismo secular, trazendo
para a escola uma iluséria nocdo de futuro e responsabilidade, uma visdo da raca
humana como espécie permanente e imperecivel, ou proxima destas caracteristicas.
Negar sua contingéncia natural é imensa dificuldade — dentro e fora dos muros da
escola. A relevancia do tema se traduz nos valores que os documentos oficiais que
trilham a educacdo carregam (os PCN — Parametros Curriculares Nacionais, a LDB -
9.304/06 e a Base Nacional Comum Curricular).

A metodologia empregada nesta pesquisa foi de natureza qualitativa,
primeiramente, através de um levantamento bibliogréfico, que, segundo Severino (2002,
p. 76) abarca a “busca metodica dos documentos que possam interessar ao tema
discutido”. Como se trata de um trabalho de reflexdo teorica, a investigacao se baseou
em livros e artigos sobre o conceito de progresso, sob a Otica de referenciais da
Sociologia, Filosofia e Antropologia e documentos oficiais do @mbito educacional
brasileiro. A partir disso, buscou-se construir um quadro da atual conjuntura que
envolve o processo de educacdo - desde o século XIX, a génese do Positivismo
(entendido como um sistema filosofico que defendia a valorizacdo de um método
empirista e quantitativo como fonte principal do conhecimento cientifico), até os dias
atuais. Foi realizada uma analise descritiva do termo progresso, destacando seus
significados a partir de abordagens diferentes e de seus sentidos atuais. A partir de uma
correlagé@o de concepcdes diferenciadas, mas que marcaram 0 momento de transi¢cdo da
modernidade do século XX para esse momento de século XXI, entendido como pos-
modernidade, pensadores como Walter Benjamin (1985), John Gray (2006, 2011),
Gilberto Dupas (2006), Paolo Rossi (2000) e Robert Nisbet (1985) foram investigados
para construcdo tedrica da pesquisa. Os acurados estudos de Silva (2004, 2006, 2016)
sobre a producdo bibliogréafica e propostas do Apostolado Positivista no Brasil (em
especial na Primeira Republica) também foram significantes para o desenvolvimento e
consolidacdo da pesquisa.

Em seguida, foi realizado um levantamento documental, correlacionado o termo
com o universo da educacdo escolar e através de uma verificacdo em trés documentos
que orientam e pormenorizam a educacdo no Brasil: LDB (9.394/96) Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs (1997) e a Base Nacional Comum Curricular-BNCC, em

sua terceira verséo (2016).
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Foram construidos protocolos a partir da localizacdo do vocébulo progresso e de
todas as suas derivacOes, elencadas por Rossi (2000, p. 114): “Avanco, crescimento,
aperfeicoamento, melhoramento, desenvolvimento, ampliacdo, aumento, incremento sdo
frequentemente indicados nos dicionarios e usados pelos falantes como sinébnimos do
termo progresso”. Essas derivagdes abriram um vasto campo para 0 trabalho com
protocolos, visto que tal coleta dos termos permitiu ndo apenas a categorizagdo, mas
uma melhor analise do discurso por tras dos documentos que decretam verticalmente a
educacdo brasileira.

O Capitulo 2, A ideia de progresso e o gradiente conceitual, contemplou os
diferentes tracos e caracteristicas que o termo progresso tomou ao longo dos séculos
XIX, XX e XXI, utilizando-se de pensadores da Filosofia, da Sociologia, da Historia e
da Antropologia para que o conceito que permeia o vocabulo em questdo seja melhor
elucidado.

Mostrou-se necessario no Capitulo 3, A consolidacdo classica do termo
progresso: a filosofia positivista, apresentar seu aspecto classico, com poucas palavras o
que pensaram Simon e Comte acerca 0 termo progresso - aquele que foi cristalizado ao
longo do século XIX e que demonstra seus delineamentos filosoficos até a
contemporaneidade brasileira.

No Capitulo 4, Positivismo e educacdo: da europeizacdo do termo ao contexto
brasileiro, com a intencdo de investigar gradativamente o termo progresso no espectro
da educagdo no contexto brasileiro e os ideais positivistas do periodo, foi necesséario
analisar o vocabulo em sua semelhanca com o que foi forjado na Europa e a quem se
prestava o termo.

Ja o Capitulo 5, Progresso, democracia e pensamento liberal: a reforma do
ensino no brasil sob o espectro positivista, mostra as ideias do neoliberalismo® no
Brasil e suas reformas dentro do espectro da educacgédo no intuito de esclarecer quais as
formas em que o conceito de progresso se encontrava no chamado periodo Nacional
Desenvolvimentista.

O Titulo 6. Transmutacdes do termo na ultima virada de século: analise das
propostas curriculares oficiais por meio de protocolos, traz a organizacéo e analise dos

protocolos, que objetivam quantas sdo as vezes que termo progresso e suas derivagoes

® Neoliberalismo: politica de reformulacio do Estado tornando-o minimo, mediante ag6es de privatizagéo,
flexibilizagdo, terceirizacdo e globalizagdo da economia. Ficariam sob responsabilidade do Estado o
menor nimero de setores o possivel: a salide, a educacdo e segurancga, por exemplo.



17

estdo presentes nos documentos oficiais da educacdo brasileira - LDB (4024/61)
Parametros Curriculares Nacionais-PCNs (1997) e a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC - como também encerra a investigacdo atraves de uma analise das sentencas que
contém tais termos. Os protocolos séo instrumentos metodoldgicos utilizados com o fim
de objetivacdo explicita do objeto de andlise, ou seja, os termos foram retirados dos
documentos no formato original que se apresentaram, o que segundo (SIQUELLI, 2012,
p. 56) “ ...além de facilitar a manipulacao dos dados levantados, .... colabora para uma
melhor apresentacdo..., tendo em vista a possibilidade de construir tabelas e graficos.”
Uma vez compondo os protocolos, segundo a autora, oS termos permitem ao
pesquisador comparé-los e observa-los sob os pontos de convergéncia e divergéncia, 0
que corroborou para analise critica da pesquisa.

Baseada na andlise de contetdo, que segundo (BARDIN, 2011, p. 229) “..a
fun¢do primordial da andlise do conteudo ¢ o desvendar critico”, este trabalho
contemplou apontamentos do conceito ou mesmo nocao de progresso, suas rugosidades
na organizacdo de um discurso hegeménico de globalizacdo desenvolvimentista e como
esse ideario se propagou por dentro dos muros da escola — suas consequentes falhas,

cegas e caminhos tortuosos.
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2. A IDEIA DE PROGRESSO E O GRADIENTE CONCEITUAL

O presente titulo investiga as diferentes idealizacbes ou significacbes que o
termo progresso tomou sob diferentes concepcbes e areas tangentes a Filosofia,
Sociologia, Histéria e Antropologia. Como uma sentenca, o vocdbulo progresso
apresenta-se como uma proposi¢cdo imediatamente evidente, que prescinde de
comprovacdo por ser admitida como portadora de verdade universal. E, por ser
ostentado como verdade inquestionavel, oculta em si o0s reais interesses de agentes
hegemonicos.

Uma anélise inicial e relevante sobre qual significado e quais sdo as
significancias do termo progresso ndo se basta se abranger apenas o alvorecer do século
XXI, ao contrario, necessita considerar também as mais diversas e graves parcelas da
historia humana dos séculos X1X e XX. Existiu desde sempre um padrdo ou o termo foi
se transmutando ao longo dos anseios das diversas sociedades? Existe uma relagdo do
termo progresso com as capacidades e habilidades humanas de compreensdo e
conhecimento segundo o0 seu tempo? Existe uma fronteira, mesmo que ténue, entre
progresso humano e progresso tecnolégico? Enfim, existe realmente uma histéria da
ideia de progresso?

Nisbet® (1985, p. 16) preconiza historicamente o termo ao destacar que
“nenhuma ideia por si so, foi mais importante, ou talvez tdo importante quanto a ideia
de progresso na civilizagdo ocidental, durante quase trés mil anos.” E evidente que
outros conceitos e outras idealizacbes também foram basilares no conduto do
pensamento das civilizacBes, porém a concepcdo de sintese do passado e impulso do
presente como profecia do futuro funciona ndo apenas como uma contemplacdo do

transcurso da historia em si, mas como uma tendéncia influente que nela se enraiza.

E verdade que podemos nos lembrar de outras ideias: liberdade, justica,
igualdade, comunidade, e assim por diante. Nao quero desprestigiar nenhuma
delas. Entretanto, deve ser salientado que, através da maior parte da historia
que reforca a sua importancia ou credibilidade a um valor politico ou moral
como a crenga de que seja algo mais do que alguma coisa apreciavel ou que
deva ser apreciada; que seja um elemento essencial do movimento histérico
desde o passado, através do presente, para o futuro. Assim, esse valor pode
ser transposto daquilo que é meramente desejavel para o que é historicamente
necessario. (NISBET, 1985, p. 16)

® Robert Alexander Nisbet (1913-1996), socidlogo americano, professor da Universidade da Califérnia,
Berkeley, Vice-Chanceler na Universidade da California, Riverside e como Albert Schweitzer e professor
na Universidade de Columbia.



19

O autor admite a importancia de outros termos e conceitos, mas vé em progresso
0 elemento-chave ou a “espinha dorsal” que liga o tempo transcorrido, o contemporaneo
e o porvir da civilizacdo dentro do que ele mesmo chama de filosofia da histdria.

O atual sistema capitalista hegemonico vigente aliado a um saber cientifico
conciliado a técnica parecem ndo ter um fim no horizonte da ciéncia, e a0 mesmo
tempo, parece ndo parar de transformar o estilo de vida dos homens. O cientista social
Gilberto Dupas’ (2006) suspeita de tal desenvolvimento incondicional quando diz que
“(...) esse modelo vencedor exibe fissuras e fraturas; percebe-se, cada vez com mais
clareza e perplexidade, que suas construgcdes sdo revogaveis e que seus efeitos podem
ser muito perversos.” (DUPAS, 2006, p. 11)

Desigualdade social, exclusdo e fundamentalismos (religiosos ou nd&o)
continuam sendo vias de regra e arquétipos para a construcdo da nocao de progresso. O
termo instabilidade parece estabelecer um vinculo muito maior com o termo progresso
do que o termo desenvolvimento. Basta um olhar de relance ao passado e a interpretacdo
que Walter Benjamin® fez do quadro de Paul Klee® e percebemos um ascendente de

catéstrofes, fracassos, ablepsias e conflitos.

Existe um quadro de Klee intitulado “Angelus Novus”. Nele esta
representado um anjo, que parece estar a ponto de afastar-se de algo em que
crava o seu olhar. Seus olhos estdo arregalados, sua boca esta aberta e suas
asas estdo estiradas. O anjo da histdria tem de parecer assim. Ele tem seu
rosto voltado para o passado. Onde uma cadeia de eventos aparece diante de
nos, ele enxerga uma Unica catéstrofe, que sem cessar amontoa escombros
sobre escombros e 0s arremessa a seus pés. Ele bem que gostaria de demorar-
se, de despertar 0s mortos e juntar os destrocos. Mas do paraiso sopra uma
tempestade que se emaranhou em suas asas e € tdo forte que o anjo ndo pode
mais fecha-las. Essa tempestade o impele irresistivelmente para o futuro, para
o0 qual d& as costas, enquanto o amontoado de escombros diante dele cresce
até o céu. O que nés chamamos de progresso € essa tempestade.
(BENJAMIN, 1985, p. 226)

7 Sociblogo brasileiro do séc. XX, foi fundador do Instituto de Estudos Econémicos e Internacionais
(IEEI)

¥ Walter Benedix Schonflies Benjamin (1892-1940), foi um ensaista, critico literario, tradutor, filosofo e
socidlogo judeu alemdo.

% paul Klee (1879-1940), foi um pintor e poeta suico naturalizado alem&o.
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FIGURA 1- Angelus Novus. Paul Klee /1920. (Nanquim, aquarela e giz pastel sobre papel)
FONTE: <https://br.pinterest.com/janepercstew/art-paul-klee/>

Sob um prisma inquietante e a0 mesmo tempo tempestuoso, Benjamin (1985)
ndo sO estava imerso em um contexto de eclosdo do sentimento antissemita na
Alemanha do inicio do nazismo como também olhou a histéria humana caracterizada
pela mistura dos tempos e pela barbarie que existe por trds das conquistas da civiliza¢do
global. A interpretacdo rasga o véu do consciente coletivo desenvolvimentista — da
histéria e do periodo, mas que ecoa na atualidade — e estende-se a uma critica ao
progresso desenfreado.

Trata-se do texto de Benjamin mais conhecido, citado, interpretado e
utilizado inGmeras vezes nos mais variados contextos. Certamente marcou a
imaginacdo de nossa época — sem ddvida porque toca de maneira um tanto
profunda na crise da cultura moderna. (LOWY, 2005, p. 87).

A amplitude interpretativa de Benjamin inundou gera¢des vindouras que viram
em sua perspectiva de um quadro que expressava estilos que caminhavam entre o
expressionismo, cubismo, e o surrealismo, um olhar cético sobre a crise da cultura
moderna.

Se, de um lado, admitimos a sensagdo (alimentada pela midia, pelas nacbes e

fomentada pelas massas) de que nada mais € impossivel, de que o culto desse otimismo
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parece algo possivel, de outro, BALANDIER'(1999, p. 8) chama de “um medo
crescente e o claro sentimento de impoténcia diante dos impasses, dos riscos, da
instabilidade dos sinais que orientam os percursos da vida e da precariedade das
conquistas”.

Na busca de definicdes e interpretacdes que conceituem o termo progresso, é
imprescindivel relatar o que os dicionarios especializados mais notdrios indicam. O

dicionario de Sociologia de Boudon et al. (1990, p.25) nos diz que:

A nogdo de progresso implica que a historia tem um sentido e que esse
sentido é linear, continuo, que vai da noite para o dia, da indigéncia para a
abundancia, da selvajaria para a civilizagdo, em suma, vai em direcdo ao
Verdadeiro e ao Bem confundidos num s6 objetivo.

O dicionéario de Politica, segundo BOBBIO, MATEUCCI, PASQUINO (1983,
p. 1009-1010), afirma que:

A ideia de progresso pode ser definida como ideia de que o curso das coisas,
especialmente da civilizagdo, conta desde o inicio com um gradual
crescimento do bem-estar ou da felicidade, com uma melhora do individuo e
da humanidade, constituindo um movimento em direcdo a um objetivo
desejavel. A ideia de um universo em perpétuo fluxo ndo basta, pois, para
formar a ideia de progresso; € necessaria também uma finalidade, um
objetivo Gltimo do movimento. E na concretizagdo deste objetivo na historia
que se acha a medida do progresso. E por isso que se fala de ‘fé no
progresso’.

Para ambos, o significado de progresso é algo de fluxo interminavel, uma nocao
de transicdo rumo a algo sempre melhor, mais definido e mais organizado, que nos vém
a mente quando da leitura destas defini¢cGes. Porém, o termo parece se mostrar ambiguo,
sem arestas que o amparem ou que deem um real sentido a palavra em sua conjuntura

atual ou histérica.

Do progresso “"se faz ndo raro uma espécie de necessidade historica ou
cdsmica, por vezes mesmo um poder real que age sobre os individuos, uma
finalidade coletiva que se manifesta pelas transformacfes das sociedades".
Mas a dificuldade esta em dar um conteldo preciso para essa formula ou, por
outra, em determinar a diregdo e o sentido desse movimento. (DUPAS, 2006,
p. 19)

19 Georg Léon Emile Balandier (1920-2016), etndlogo e sociélogo, professor da Universidade Paris.
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Em JAPIASSU; MARCONDES (2001, p. 157), dicionario Béasico de Filosofia, 0
conceito aparece da seguinte forma:

Progresso (lat. progressus: avango)

1. Genericamente, desenvolvimento, crescimento, aumento qualitativo ou
quantitativo. Pode ser tomado em um sentido valorativamente neutro, ex.:
progresso da doenga.

2. Em um sentido mais especifico, mudanca para melhor que se obtém de
forma gradual, tanto do ponto de vista do conhecimento, ex.: progresso da
ciéncia; quanto do ponto de vista moral, social e politico, ex.: progresso
social.

3. Certas concepgdes relativistas contemporéneas questionam a ideia de
progresso na medida em que ndo haveria a possibilidade de se estabelecerem
critérios objetivos que permitissem considerar uma teoria cientifica, p. ex.,
como melhor do que outra. Desse modo tudo o que se poderia dizer é que ha
diferentes formas ou, modelos cientificos.

4. A ideologia do progresso é tipica do séc. XVIII. Segundo ela, a filosofia
das Luzes teria descoberto na nogdo de uma marcha continua para a verdade
a figura na qual melhor se exprimia seu otimismo histérico.

Ainda de carater descritivo, porém sensivelmente relativistas, Japiassu e
Marcondes (2001) abrem uma gama de sentidos mais amplos para a palavra — dentro e
fora do conhecimento cientifico e filos6fico. Duas nuances na definicdo parecem se
estabelecer: a de uma série de eventos quaisquer que se desenvolvem num “sentido
desejavel” e a crenga de que os eventos da histdria desenvolvam-se, culminando em
uma espécie de plenitude.

Nisbet (1985) percorre 0 mesmo caminho elucidativo da palavra, mas se
preocupa com a associa¢ao do termo a fenémenos de contingéncias e eventualidades ao
afirmar que “a ideia ndo deve ser concebida como sendo relacionada com um mero
acidente ou um capricho; ela deve ser concebida como constituindo uma parte do
verdadeiro esquema das coisas no universo e na sociedade.” (NISBET, 1985, p.17). Sua
concepcao assume um transcorrer linear dos eventos onde “avango do inferior para o
superior deve parecer tdo real e certo como qualquer outro aspecto das leis da natureza”
(NISBET, 1985, p.17).

Percorrendo alguns textos de cunho socioldgico, filosofico e até alguns de
pensadores que vez ou outra apenas margearam as reflexdes dominantes, é possivel
colher outros significados e empregos do termo progresso. Com um tom pessimista (ou
niilista, para alguns) e por vezes de discurso inflamado, o filésofo romeno Emil
Cioran™, que em vida trouxe reflexdes sobre o destino do homem e das civilizages e

que tambem foi um apaixonado pela historia, traca argumentacdes sobre historia,

Y“Emil Cioran (1911-1995) foi um escritor e filosofo romeno radicado na Franca.
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progresso e, consequentemente, utopia. Cioran (1994) questiona a obsessdo humana
pelo futuro e pelo progresso, tentando desmanchar algumas das ilusdes do Ocidente e
apontar que a necessidade do absoluto pode ser inerente ao homem.

O autor tece duras criticas a Modernidade e a Filosofia Moderna que néo
conseguiram perceber que, por mais que se tente fazer da Histéria um veiculo de
esperanca para o progresso, hd na humanidade uma esséncia alinhada ao irreversivel.
“Por mais diversos que sejam seus disfarces, a ideia de perfectibilidade penetrou em
nossos costumes: adere a ela mesma quem a questiona” (CIORAN, 1994, p.100).

Dentre 0s segmentos do pensamento marxiano que tecem criticas a ideia de
progresso, e ainda entre os pensadores da Modernidade, provavelmente o mais
influente, citado e analisado apds sua morte, foi Walter Benjamin, em seu trabalho
“Sobre o Conceito de Historia” (1985). Com uma caracteristica que soa exclusiva para a
época e para a atualidade, o autor proferiu uma améalgama sincrética entre trés discursos
heterogéneos: o romantismo alemdo, 0 messianismo judaico e 0O marxismo

revolucionério.

Benjamin realiza o ataque a ideologia do progresso em nome da revolugéo.
As verdadeiras questdes que se impdem para a sociedade ndo sdo problemas
técnico-cientificos, mas questfes metafisicas de Platdo e de Espinosa, dos
romanticos e de Nietzsche. (LOWY, 2005, p. 20)

As Teses “Sobre o Conceito de Historia” de Benjamin (1985) sdo os ultimos
registros do autor antes de seu suicidio numa frustrada tentativa de escapar da Gestapo
na Franca. Trata-se um texto recheado de alegorias, referéncias artisticas paradoxos e
alusbes. Nessa espécie de fusdo, e dentro de um contexto histérico conturbado (o apice
da Segunda Grande Guerra Mundial), o autor se vé munido de uma compreensdo de

passado e presente da humanidade:

A atitude de Benjamin consiste exatamente em inverter essa visao da historia,
desmistificando o progresso e fixando um olhar marcado por uma dor
profunda e inconsolavel — mas também por uma profunda revolta moral — nas
ruinas que ele produz. (LOWY, 2005, p. 92)

A unicidade dos escritos de Benjamin reside em sua Optica peculiar de averiguar
e de tentar compreender a histéria dos homens sob o ponto de vista dos vencidos, dos

esquecidos e dos oprimidos.
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Ele ndo concebe a revolugdo como o resultado natural ou inevitavel do
progresso econémico e técnico ou da contradicdo entre forgas e relagdes de
producdo; pelo contrario, prega a interrupcdo de uma evolucdo histérica que
levaria a catéastrofe. Sua preocupacdo é com as ameacas gue O progresso
técnico e econdmico, promovido pelo capitalismo, faz sobre a humanidade.
(DUPAS, 20086, p. 59)

O intermédio entre as duas grandes guerras mundiais do século XX pontua uma
mudanca radical na cultura contemporanea e no dominio da filosofia. O termo
progresso entdo, se enfraquece, ndo € mais encarado de uma forma geral como um
axioma. O providencialismo antes encontrado em pensadores do século XIX vai
progressivamente dando lugar ao temor diante de um mundo fora do equilibro e fora de

controle.

A crise da idéia de progresso e a identificacdo dessa idéia com um mito
oitocentista estdo ligadas as perspectivas da cultura européia do segundo e do
terceiro decénio do século XX, a sensagdo do “inttil massacre” da Primeira
Guerra Mundial, a Grande crise dos anos 30. A guerra e a crise destruiram o
mundo da seguranca; a Ciéncia. O Progresso, a Europa ndo aparecem mais no
centro da histéria humana; a histéria aparece privada de tendéncias, de
perspectivas de direcdo; a realidade se configura como uma luta desigual
entre individuo e as forcas cegas e incontroléveis que operam na historia; a
sociedade parece uma maquina devastadora da natureza auténtica do
homem.(ROSSI, p. 96-97, 2000)

A reflexdo benjaminiana considera que a histéria em sua dual significancia,
aparentemente paradoxal é, na verdade, paralela: “Benjamin mantém distancia em
relacdo ao sociologismo de alguns autores marxistas e, de maneira paralela, coloca em
questdo a teoria social-democrata do progresso historico” (GAGNEBIN, 1993, p. 53).
Tal dualismo visa enaltecer a unicidade de cada momento da histéria humana e ao
mesmo tempo compor uma critica ao historicismo — filosofia da historia mais atuante de
sua época.

Em uma imersdo na Pés-Modernidade, dois criticos vorazes a ideia de
progresso destacam-se: John Gray e Gilberto Dupas. O filésofo britanico John Gray é
mais conhecido por suas duras criticas ao humanismo e ao pensamento utépico. Para
ele, o progresso é um ludibrio, e os seres humanos ndo sao essencialmente diferentes de
outros animais. Epistemologicamente distinto de Benjamin e seu messianismo judaico,
Gray aponta que a crenga utdpica no progresso é a reposic¢ao sobre o mito do Redentor,

aquele que trard a humanidade o livramento de sua condi¢do, do seu “sofrimento”,

12 Em reagdo & Modernidade, a Pés-Modernidade surge no que Gellner (1992) interpreta como sendo a
era do relativismo, indiferente e hostil a ideia de uma verdade Unica, exclusiva ou objetiva.
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enfim, aquele que a salvara. Na visdo do filésofo, o progresso humano é um mito, e a
esperanga cornucopiana de que a tecnologia ira afastar a sociedade das possibilidades
implacaveis do mundo natural é apenas uma versdo secular da promessa da salvacéo

pelo cristianismo e outras religides.

Todas as evidéncias sugerem que, agora, estamos nos movendo para tras, em
direcdo a uma época que é classicamente historica e ndo avangando para a era
vazia, ilusoria e pos-histérica projetada no artigo de Fukuyama. Em nossa
era, a ideologia politica, tanto liberal como marxista, diminui rapidamente
sua influéncia sobre os eventos e forcas mais antigas, mais primordiais,
nacionalistas e religiosas, fundamentalistas e, talvez malthusianas que
competem entre si. Retrospectivamente, pode parecer que 0 estatico e o
polarizado periodo da ideologia, o periodo entre o fim da Primeira Grande
Guerra Mundial e a época presente, é que foi aberracdo. (GRAY, 2011, p.
247-248)

Além de ndo conceber o progresso humano, Gray (2011) profere os
acontecimentos na histéria como algo ciclico, numa sucessdo de falhas, tragédias e
calamidades. Vilela (2011, p.7), ao interpretar a obra de Gray, diz que “o principal
engano do humanismo consiste em acreditar que a acumulacdo de conhecimentos

técnico-cientificos resulta em avancos politicos e éticos (...)”.

O conhecimento no progresso € real e — a menos que ocorra uma catastrofe
de &mbito mundial — ja irreversivel. Melhorias no governo e na sociedade ndo
580 menos reais, mas sdo temporérias. Nao apenas podem ser perdidas, como
também certamente o serdo. A historia ndo é progresso ou declinio, mas
ganhos e perdas recorrentes. O avango do conhecimento nos engana quando
nos induz a pensar que somos diferentes de outros animais, mas nossa
historia mostra que isso ndo ocorre. (GRAY, 2006, p. 169)

Instruidos essencialmente no seio de civilizacBes que historicamente negam ou
ndo souberam lidar com tragicas contingéncias, “fomos criados em religides e filosofias
que negam a experiéncia da tragédia” (GRAY, 2006, p. 208). Se apartada dos avangos
tecnologicos, a nocdo de progresso (ou retrocesso) ligada ao “género humano”,
“civilizagd0” ou apenas “humanidade” encontra inUmeras complicagfes inerentes. O
humanismo torna-se entdo uma ilusdo. O pensamento ocidental em sua plenitude se
baseou em crencas erréneas sobre o lugar dos individuos no mundo. Humanismo e fé
convergem, portanto, para uma mesma concep¢do de progresso.

Dupas (2006) evidencia sua analise tomando como argumento a ideia de
progresso como mito restaurado na intencdo de uma historia certeira, linear e com um

fim glorioso. Para isso 0 autor se orienta por elementos histdricos, semanticas,
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interpretacdes e significados para desconstruir o discurso dominante do capital sobre a
globalizacgdo associada a ideia de um progresso fatal.

Ao estabelecer uma ponte entre o ideario acerca de progresso e neoliberalismo
“tentou ressuscitar o conceito de progresso associando-0 a liberdade dos mercados
globais ¢ a um ciclo benévolo da logica do capital” (DUPAS, 2006, p. 90). A Idgica
capitalista engendra-se como uma entidade sem pétrias, mas ao mesmo tempo de todas
elas. O progresso ndo estende espacos, muito menos relacdes, ele se estreita numa
fluidez de movimentos que sdo contraditérios em sua esséncia.

A ideologia liberal permite que o capital seja cosmopolita; sua patria é onde
ele pode render bem. Também sdo cosmopolitas os grandes jogadores de
futebol e os astros da musica. No entanto, os trabalhadores, em geral,
continuam impedidos de circular livremente pelo mundo global. A
globalizacdo ndo amplia 0s espacos, estreita- 0s; ndo assume

responsabilidades sociais e ambientais; pelo contrrio, acumula problemas,
transforma-se em sintoma de sobrecarga. (DUPAS, 2006, p. 106).

Exaustivamente propagandeando a nogdo de melhorias, a progressdo humana
rumo a algo ainda nédo tangivel ou suscetivel é capitaneada pelas melhorias e avancos do
meio técnico-cientifico, mas permanece incoerente, ditando a incongruéncia da nova
l6gica capitalista global, desigual e que mostra sinais, sobretudo ambientais, de
sobrecarga. O pensamento de Dupas estabelece o mito do progresso como sendo um
falso arcabouco ideologico disfarcado que oculta interesses meramente hegemonicos. A
ideia confortdvel de progresso funciona como um recondito que torna difusa nossa
percepcdo das consequéncias nefastas de um mundo em crise nas esferas econémica,
cientifica, médica e ambiental. De um pessimismo latente em sua perspectiva na
atualidade e de uma visdo ndo mais esperancosa para a posteridade, o autor duvida da

chegada de um sistema transformador.

A questdo central é que lutar contra esse sistema, que bem ou mal mantém a
maquina econbmica em movimento, € atacar os préprios principios do
capitalismo em um momento em que nenhum outro sistema — ainda que sob
a forma de utopia — aparece no horizonte como alternativa real (DUPAS,
2006, pag. 143).

O destino certo e glorioso da humanidade parece ser fomentado pelo
encantamento e consequente omissdo das multiddes que pouco percebem - ou néo se
fazem perceber - as acOes e incessantes intromissdes provindas das criticas tecidas pelos

setores eruditos. Rodeados pelas belezas tecnoldgicas e estéticas do mundo moderno,
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assistimos atonitos, através das incessantes propagandas, nossa sensagao de pequenez
frente aos meios de comunicacdo e transporte, a busca aparentemente inabalavel pelo
prolongamento da vida e pelo conforto e praticidade que os modernos aparelhos que a
Terceira Revolucgéo Industrial nos oferece.

Discursos e amostras nos parecem ilimitados e d&o a nogéo de algo linear, rumo
a algo sempre melhor, mas para Dupas (2006, p. 290) “a tentativa de compatibilizacdo
dos vetores tecnoldgicos decorrentes das opcbes do capital - visando o seu maximo
retorno - com as efetivas necessidades da civilizacdo é um processo de avangos e
retrocessos, de ganhos e perdas”.

Assuncdo (2017, p. 296), também presume pouca linearidade ao afirmar que o
progresso “tem sido sempre acompanhado de dores, sacrificios e retrocessos em esferas
especificas do ser social; muitas vezes seus veiculos contraditam o proprio progresso,
mas a tendéncia geral e permanente é inegavel”. A autora, apoiada em Lukacs®®, admite

0 desenrolar de um progresso cheio de contradigdes e retrocessos.

Se considerarmos abstratamente setores isolados, chegaremos a uma
complexa contraposicdo entre aumento e decréscimo” das diversas
faculdades humanas, “de modo que todo progresso singular numa area sera
acompanhado por retrocessos simultaneos em outra area. (LUKACS, 2012, p.
380-381).

Lukacs (2012) associa o pensamento burgués neoliberal a concepcéo e dispersao
ideologica de um progresso disposto linearmente, negando assim seu cunho
contraditorio e o sentido evolutivo da historia com atributos labirinticos e fragmentados.
“Na medida em que uma ideologia do progresso continua a dominar — e ainda sera, por
um bom tempo, a ideologia dominante da burguesia liberal —, todo elemento de
contradicdo é eliminado; dai resulta a concep¢do da histéria como evolugdo continua,
linear” (LUKACS, 2011, p. 214).

Referéncias positivas ao termo de progresso também podem ser encontradas em
pensadores, como é o caso do filésofo do século XVII Imannuel Kant, um exemplo
maximo de convicgao no trajeto dos homens rumo a algo melhor, mais lapidado, mostra
denotagdes de um humanismo em seus escritos. Ora, o filésofo se afasta da nogéo de um
desenvolvimento que é na perspectiva de Pereira (2008, p. 116) “pensado e concebido

dentro de um esquema predominantemente materialista e capitalista onde progresso é

13 Gybrgy Lukécs (1885-1971) é um dos mais influentes fil6sofos marxiano do século XX, influenciado
pela interpretacdo hegeliana e oriundo da escola de Budapeste.
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sinbnimo de acumulo de riquezas, técnica, capacidade de intervir na natureza, lucros,
expansdo econdmica (...)”. Porém, mantém uma disposi¢do para acontecimentos que
assinalam pontos na historia humana que abarcariam todos os seres humanos e trilharia

um caminho rumo ao progresso.

Importa, pois indagar um acontecimento que aponte, de modo indeterminado
quanto ao tempo, para a existéncia de semelhante causa e também para o ato
da sua causalidade no género humano, e que permita inferir a progressdo para
o melhor, como conseqiiéncia inelutavel, inferéncia que, em seguida, se
poderia estender a histéria do tempo passado; porém, de maneira que aquele
acontecimento ndo deva olhar como a sua causa, mas somente como
indicativo, como sinal histérico (signum rememorativum, demonstrativum,
prognosticon), e poderia, por isso, demonstrar a tendéncia do género humano,
olhada no seu todo [...]” (KANT, 1993, p.101)

Considerando o progresso como ‘“sindbnimo de humanismo, de realizagdo da
justica de modo universal, de uma ordem social onde reina a paz entre os homens, de
desenvolvimento das potencialidades que 0 humano naturalmente possui” (PEREIRA,
2008, p. 116), ao se referir a Kant, Pereira entende que ele se distancia dos ideais de sua
época e do periodo atual, ao acreditar em sinais do tempo como indicadores
rememorativos (atuou outras vezes), demonstrativos (atua no presente) e prognosticos
(atua no futuro) que apontam aos homens sua tendéncia ao sUpero. Nota-se certa
convergéncia com Benjamin, quando ambos estabelecem extratos da histéria humana
que nos servem de indicativos ou recomendacbes. Contudo, Benjamin fala dos
“vencidos da historia”, geragdes que, assim como a do proprio, servirdo de memoria, de
legado para que atrocidades como as cometidas na Segunda Guerra Mundial
(testemunhada in loco pelo autor) ndo se repitam na posteridade. Em uma de suas
ultimas cartas escritas ao amigo S. Lackner, e se referindo as suas teses “Sobre o
Conceito de Historia”, Benjamin escreve: “Pedimos aqueles que vierem depois de nos
ndo a gratiddo por nossas vitorias, mas a rememoragdo de nossas derrotas. 1sso € um
consolo: o unico consolo dado aqueles que ndo tém mais esperanca de serem
consolados™.

Como se observa, ndo existe entdo um consenso geral acerca do conceito do
termo progresso. A meta do progresso ou avangco como empreendimento da

humanidade em sua esséncia, se apartada da natureza do conhecimento, toma caminhos

¥ A carta foi dirigida a seu amigo Stephan Lackner no dia 5 de maio de 1940. Dois pequenos trechos
dessa carta sdo citados por Lowy no seu livro “Walter Benjamin: Aviso de Incéndio”. S&o Paulo:
Boitempo, 2005.
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diferentes no curso da histéria e do pensamento acerca da ideia de progresso. Esses
caminhos formulados parecem ter uma relagdo inversa entre si, ou seja, a conquista da
perfeicdo moral e da bem-aventuranca espiritual exige, como sua condicdo, obter ou
acrescer conhecimento. Porém, os dois percursos sdo trilhados por distancias diferentes
em velocidades diferentes. Salvo exce¢des pontuais, o progresso tecnolégico caminha
regularmente no curso da histéria como elemento propulsor de uma melhoria cientifica
do bem-estar humano. O progresso humano traca rotas alternativas nessa trajetoria
historica. Seu fluxo ndo é continuo; por vezes circular e mais lento que seu progresso
tecnoldgico. Existe entdo o que Dupas (2006) vem chamar de “ideia-for¢a” que, ao
longo da historia humana, e que, potencializada por forcas hegeménicas engendradas,

atua na pretensdo de uma cadéncia rumo ao utopico.
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3. A CONSOLIDACAO CLASSICA DO TERMO PROGRESSO: A FILOSOFIA
POSITIVISTA

O pensamento que permeou o século XIX ndo foi guiado exclusivamente por
transformacdes sociais e econdmicas, mas, sobretudo, ciéncia e filosofia devem ser
encaradas como fontes esclarecedoras para a compreensdo da conjuntura historica.
Dentre os vaérios e diferentes segmentos filosoficos que a obra de Immanuel Kant
deixou a interpretacdo, o Positivismo encontra-se desenvolvendo importantes reflexdes
sobre as possibilidades e limites da razdo. Admitindo apenas o que € factual, concreto,
inquestiondvel, que se fundamenta na experiéncia, o positivismo influenciou de maneira
significativa a sociedade nos séculos X1X e XX.

Conforme Rossi (2000) observa, a ideia moderna de progresso tomou a sua
formatacéo classica nos textos de Condorcet'® e de Turgot™® e, depois, nos de Saint-
Simon e de Comte. Consolidou-se na segunda metade do século XIX e se deparou com
sua primeira crise entre a Primeira e a Segunda Guerras Mundiais.

O Positivismo herdou do Huminismo*’o culto & ciéncia, ao empirismo e & Razéo,
mas renunciou ao Sseu prisma negativista para que assim fomentasse o intuito de
organizar a sociedade, colocar fim nas desigualdades e problemas sociais despontados a
partir do cenario econémico e industrial. O ideario positivista se atenta a histéria como
uma sobreposicdo linear de eventos regidos por ideias. O progresso da humanidade esta
intrinsicamente ligado aos avancos cientificos e ao arranjo da sociedade. Nesse processo
de supervalorizacdo da ciéncia — a ponto de transforma-la em algo préximo de um
escopo de fé — o Positivismo transfigurou o saber cientifico numa ideologia que poderia
solucionar todos 0s problemas.

Rossi (2000) sintetiza a crenca no progresso inserida nas filosofias do século
XIX nos seguintes principios:

1. na histdria esta presente uma lei que tende, através de graus ou etapas, a
perfeicdo e a felicidade do género humano; 2. tal processo de
aperfeicoamento é geralmente identificado com o desenvolvimento e com o
crescimento do saber cientifico e da técnica; 3. ciéncia e técnica sdo a
principal fonte do progresso politico e moral, constituindo a confirmagéo de
tal progresso (ROSSI, 2000, p. 95).

5 Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat, Marqués de Condorcet - fil6sofo e matematico francés do
século XVIII.

16 Anne Robert Jacques Turgot - economista e estadista francés do século XV,

" Movimento intelectual do século XVIII, caracterizado pela centralidade da ciéncia e da racionalidade
critica no questionamento filoséfico.
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Concebendo a nogdo positivista de progresso como sendo lei da historia da

humanidade, ressalta essa logica:

1. tende a conceber o progresso como uma lei da histéria (Condorcet, Saint-
Simon, Comte); 2. Tende a identificar o progresso da ciéncia e da técnica
com o progresso moral e politico e a fazer o segundo depender do primeiro;
tende enfim a ver na luta a capacidade de provocar ilimitados melhoramentos
e a interpreta-la como um elemento constitutivo do progresso. (ROSSI, 2000,
p. 98)

No bojo dos pensadores de tal segmento filosofico, o francés Augusto Comte € o
mais notdrio como precursor de tal corrente positivista. Mesmo ndo sendo o fundador,
nem do termo, nem das ideias positivistas — Nicolas de Condercet (1666-1790) e Claude
Henri de Saint-Simon (1760-1852) sdo cronologicamente anteriores ao pensamento de
Comte e também influéncias do pensamento comteano —, Comte estd intimamente
ligado ao positivismo e desenvolveu contribuicGes para a reflexao social e politica ainda

no século XIX, no seu curso de Filosofia Positiva.

3.1 CLAUDE HENRI DE SAINT-SIMON E A DERIVA POSITIVISTA

Foi Claude Henri de Saint-Simon (1760-1852) o precursor na utilizacdo da
etimologia positiva, determinando o positivismo também logico. Para ele, o raciocinio
carece de uma base nos fatos observados e discutidos. Apesar da notabilidade de
Augusto Comte em relacdo a génese da Sociologia, crenga no progresso € na ciéncia e
atribuicoes feitas do pensador em relacdo a etimologia do Positivismo, foi Saint-Simon
e ndo Comte o pioneiro e responsavel por uma visdao panoramica da historia e do
progresso cientifico. Nisbet (1985), que se orientando pelo pensamento de Saint-Simon,
diz que “cada nova ciéncia deriva da anterior, sendo capaz de se tornar uma ci€ncia em
sentido completo somente quando a anterior se tiver tornado definida e exata.”

Um entusiasta pela razdo e ao mesmo tempo contrario as ideias de liberdade
individual, igualdade e soberania popular, Saint-Simon acreditava que estes eram
conflitantes com a reorganizagdo cientifica da sociedade — fendmeno defendido
posteriormente por pensadores positivistas no século XX. Algo de paradoxal reside no
entusiasmo do filésofo e economista pela transformacgdo e sua admiracdo pelo futuro
secular ou pelo progresso: existe uma forte parametrizagdo conservadora em sua obra, e

reconhecida pelo préprio autor.
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Havia na Franga contemporanea a Saint-Simon a prética, entre os intelectuais, de
dar um sentido, explicar, justificar ou até mesmo extirpar a sensacdo de desordem,

alienacdo e mal-estar que pensavam existir em toda a Europa do século XIX.

Incapazes de aceitar a religido tradicional ou retornar ao passado medieval
(como alguns dentre eles desejavam) refugiaram-se naquilo que
consideravam as maiores realizacbes do progresso humano: a ciéncia e a
nova idade industrial e tecnoldgica que estava sendo construida pela ciéncia.
(NISBET, 1985, p. 254)

Era necessario substituir a anarquia em sua volta através da crenca num
progresso cientifico outorgado as industrias e escolas cientificas que tinham a
sacralizacdo da ciéncia como egresso da ordem e unido dos cidaddos. Nao haveria
espago para “liberdade de pensamento” numa sociedade que fosse conduzida por
cientistas, industriais e todos que tivessem seu trabalho orientado para e a partir do
conhecimento verdadeiro.

Para Saint-Simon as observacfes e analises do passado devem ser entendidas
como uma ordenada progressdo de civilizagdes, cada uma repercutindo um diferente
grau de avanco em relacdo a civilizacdo anterior. Nesse panorama sucessivo e mais
amplo do progresso da humanidade, periodos alternados denominados ‘“organico” e

“critico” poderiam ser apontados.

O primeiro é positivo; ou seja, as realizagdes verdadeiramente importantes do
homem tém sido produto de épocas caracterizadas por uma articulagdo
organica de idéias, valores e instituicdes. No desenvolvimento da civilizagdo
ocidental houve também dois grandes periodos orgénicos. O primeiro é o
referente & Grécia antiga e Roma, assentados num sistema politeista cujos
avangos todos foram ancorados na religido. Saint-Simon é enfatico em sua
apreciacdo da divida intelectual para com o mundo antigo e classico. A
segunda grande época organica, 0 mundo medieval, teve seu apogeu no
século XIII; Saint-Simon a considerava superior por ter sido ancorada num
monoteismo que tornou possivel uma teologia mais racional e, portanto, uma
estrutura mais racional do conhecimento e da sociedade em geral. Na
primeira idade organica existiu, apesar de todas suas virtudes manifestas, a
escraviddo que é um tipo de despotismo muito bem exemplificado pela Roma
imperial. A segunda idade orgénica, a ldade Média cristd, libertou-se da
escraviddo, separou os dominios temporal e eclesidstico e formulou uma
sociedade muito mais humana que a anterior. (NISBET, 1985, p. 257)

Entre as denominadas idades organicas entremeavam-se 0s periodos criticos, que
configuravam-se pela auséncia da ordem e exiguidades intelectual e moral. Saint-Simon
projeta 0 Novo Cristianismo — uma religido completa, com ritos e cerimonias e cuja
fundamentacdo era uma justaposicdo de tecnologia e sociologia — como o porvir da

sociedade, a terceira idade organica.
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(...) N&o devem de forma alguma ser tomadas como modelos de uma boa
sociedade, mas mesmo assim foram vitais para a ascensdo continua da
humanidade. Foi através das idéias negativas e das criticas do fim da Grécia e
de Roma que a estrutura do primeiro periodo organico se enfraqueceu,
inaugurando o caminho para a emergéncia da segunda e mais elevada época
organica, a Alta Idade Média. (...) O periodo a partir da Alta Idade Média é
outra idade critica, a da razdo e do iluminismo. As idéias bésicas do
iluminismo sdo por si mesmas falsas, mas tiveram o mérito de, através de sua
qualidade negativa e até niilista, provocar a decadéncia do organicismo
medieval, possibilitando assim o surgimento da terceira idade organica, a do
Novo Cristianismo, que conforme vimos ndo repousa na religido tradicional,
mas na ciéncia, tecnologia e industrialismo. (NISBET, 1985, p. 257)

O Novo Cristianismo formulado por Saint-Simon pretendia a criacdo de um
Parlamento constituido de trés casas. A “casa de invenc¢do”, constituida de cientistas,
inventores, escultores, poetas, pintores e arquitetos, com a capacidade e autoridade para
propor leis, tendo a disposicdo de projetos referentes ao bem-estar do povo e devendo
tomar as demais determinacdes vitais. A segunda casa Seria de “exame”, constituida por
fisicos, matematicos e pensadores em geral com predisposi¢do critica, que formariam
este segmento do parlamento com a intencdo de averiguar a efetividade das leis e dos
projetos da primeira casa. Numa terceira casa estariam os homens de negdcio,
banqueiros e responsaveis pelo setor industrial. Em tal segmento a ocupacéo principal
seria a de executar as leis e projetos propostos na “casa de invengao. ”

Nesta elaborada e minuciosa teoria do desenvolvimento e progresso, Saint-
Simon foi considerado utdpico e fantasioso por marxistas e outras correntes. Na
qualidade de revolucionario social ou de tedrico do progresso necessario, desde o
passado até o presente (NISBET, 1985 p.258), foi que Saint-Simon desenvolveu sua
tese na crenca profética de um progresso inexoravel — tdo desenvolvida por tedricos
posteriormente dentro da corrente positivista. Seu otimismo utopista repousa em uma
convicgdo em uma humanidade que avanga inexoravelmente gracgas ao austero trabalho
empunhado por cientistas, sabios, engenheiros e industriais. As leis do progresso tinham
de modo muito firme se encarregado disso. Tudo 0 que se exigia era remover 0S
obstaculos artificiais (NISBET, 1985, p.258).
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3.2 AUGUSTE COMTE: A ORIGEM DO POSITIVISMO E A CREDULIDADE NO
PROGRESSO

O progresso é fruto do paradigma positivista, que segundo Marcondes (1994),
sob uma perspectiva platénica, concebe um paradigma como um padréo, uma referéncia
que toma um carater normativo em determinado periodo. Mas seu advento ndo se da
dentro desta corrente filosofica que surgiu na Franga no comeco do século XIX. Nisbet
(1985) afirma que no mundo classico grego e romano a noc¢ao de que a humanidade tem
avancado vagarosa, gradual e continuamente no campo das artes, ciéncias e de sua
propria situacdo na terra ja era percebida. E importante, no entanto, conceber o
positivismo como o paradigma que se utiliza da nocao de progresso como esséncia de
sua perspectiva.

No século XIX, Comte padroniza o ideario positivista, ndo apenas defendendo
uma orientacdo epistemoldgica, mas sobretudo apresentando um viés do pensamento e
realizacdo efetiva das transformacgdes sociais. Rompendo precocemente com Saint-
Simon, do qual foi colaborador, amigo e recebera profunda influéncia, Comte traz
consigo uma mudanca brusca em defesa do liberalismo politico e econdmico.
Para Comte, 0 pensamento deveria ser apenas positivo, ndo tem sentido nenhuma
dimensdo revolucionaria do positivismo. De uma maneira geral, 0 pensamento
comteano manifesta as seguintes preocupacdes basilares: uma filosofia da histéria que
seja alicercada no positivismo e nas trés fases da evolucdo do pensamento: o teoldgico,
0 metafisico e o positivo. Com a intencdo de desobstruir o caminho da teoria social que
encontra em sua frente a teologia e metafisica, Comte forja o termo “espirito auténtico”

dentro do positivismo.

A filosofia teoldgica e a filosofia metafisica nada mais dominam hoje em dia
sendo o sistema do estudo social. Elas devem ser expulsas deste Ultimo
refugio. Isto serda feito, principalmente, pela interpretacdo béasica do
movimento social como necessariamente sujeito a leis fisicas invariaveis, em
lugar de ser governado por qualquer espécie de vontade. (COMTE, 1978a, p.
16).

Essas trés fases ndo estdo organizadas hierarquicamente em todas as sociedades.
“O movimento através das trés etapas ndo estaria sempre alinhado, mas oscilando de

maneira desigual em razdo da raca, do clima e da acdo politica deliberada” (DUPAS,

2006, p. 52-53).
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O real e derradeiro sentido desta dindmica social consistiria em configurar cada
um desses trés estados sociais em ordem subsequente rumo a um resultado necessario
do procedente, fonte motriz indispensavel e determinante do desenvolvimento humano.
O positivismo admite entdo, como origem Unica de conhecimento e critério desvelado
da verdade, a experiéncia, os fatos positivos, os dados sensiveis — 0 empirismo. N&o é
admitida nenhuma metafisica para justificar ou interpretar a experiéncia. “A diferenca
reside no fato de a metafisica colocar o abstrato no lugar do concreto e a argumentacao
no lugar da imaginagdo” (COMTE, 197843, p. 18).

Esta é uma vertente de Comte. No entanto, existe neste pensador, bem como em
Saint-Simon, uma preocupagdo com a “anarquia”, visualizada por estes no panorama
politico e social da Europa e do mundo entre os séculos XVIII e X1X. Sua fé messianica
no progresso foi se alargando ao longo de sua vida. Nisbet (1985 p. 260) concebe dois
segmentos que convergem dentro no pensamento comteano: “O ponto comum dos dois

Comtes é a fé no progresso — passado, presente e futuro.”

Comte vivia, desde a adolescéncia, obcecado pela idéia da crise do Ocidente,
pela existéncia da miséria e de angustia espiritual na Europa, pelo fato de o
Cristianismo ter abdicado do tipo de autoridade espiritual e intelectual que ja
tivera e pelo fato de que se fazia necessario um novo sistema de pensamento
que representasse para 0 mundo contemporaneo 0 mesmo que o Cristianismo
havia significado para o fim do Império romano e para o periodo medieval.
(NISBET, 1985, p. 260)

O pensador aponta uma série de acontecimentos no Ocidente como causa do que
ele proprio chamou de “anarquia espiritual”: a Reforma, o Iluminismo e, por Gltimo, a
Revolucdo. Em sua obra “Philosophie Positive”, deixa claro que ja estava formulado o
principio vital comteano — messianico e até escatoldgico. Seu objetivo é, assim como o
de Saint-Simon, demonstrar cronologicamente o inexoravel progresso que a mente
humana tracou desde tempos mais remotos. A diferenca entre os dois pensadores reside
nas argumentacdes cientificas que Comte encontrou nos seus trés estagios: o teologico,
o metafisico e finalmente o positivo ou cientifico. No plano teoldgico, todas as
interpretacdes e explicagdes sdo concluidas, organizadas ou articuladas tendo como
padrdo formulacfes divinas. No plano metafisico as entidades espirituais ou sem
fundamentacbes empiricas sdo recursos as explicacGes formuladas. E, finalmente, no

plano positivo ou cientifico — evolugdo natural da mente humana — as explicagOes
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tornam-se genuinamente cientificas, sdo orientadas pelo estudo da natureza e na
descoberta de suas leis.

Comte efetuou seu desmembramento enquanto ciéncia, em amplas esferas
intimamente relacionadas. Na primeira, chamada de estatica, “o objeto do interesse
socioldgico é a ordem, a estabilidade e o equilibrio social — as leis da coexisténcia. A
segunda, a dindmica, que evidentemente interessa mais a Comte e que constituird do
estudo do progresso, tem seu foco nas leis da sucessdo: suas leis, estagios, causas e
manifestagdes” (NISBET, 1985, p. 260).

Estas duas metades da sociologia se acham profundamente ligadas entre si
em virtude de um principio geral estabelecido pelo positivismo para religar
por toda parte o estudo do movimento ao da existéncia. O progresso é o
desenvolvimento da ordem. (COMTE, 19783, p. 473).

Dessa forma, a dinamica estabelecida por Comte funcionaria no intuito de
fornecer a verdadeira teoria do progresso para uma pratica politica, enquanto a estatica
“torna-se, para o positivismo, uma simples aplicacdo do principio fundamental que por
toda parte subordina o homem ao mundo” (COMTE, 1978a, p. 206). Dentro da segunda
esfera de estudos da Sociologia — a dindmica. Provindo da ordem, o progresso
aperfeicoa os elementos perenes de qualquer sociedade: religido, familia, posses,
relac@es, etc.

Apesar de toda a sistematizagdo dentro da Sociologia, Nisbet (1985, p. 261)

constata em Comte uma reincidéncia da preocupagao com a ideia de progresso:

Como vimos acontecer com tantos espiritos envolvidos pela histéria da idéia
de progresso, Comte acredita ser o unico descobridor da “lei do progresso”.
Entretanto, outros pensadores, sobretudo no Illuminismo, ajudaram a
desbastar o caminho.

Comte disseminou a ideia de que ndo existia uma nocdo de progresso nos
mundos classico e medieval. Seus apontamentos cronoldgicos creditam Turgot®®,
Condorcet™ e alguns filésofos do lluminismo por seus trabalhos que antecedem o que

chama de dindmica social. Comte aponta a unificagdo dos principios da ordem e do

'8 Anne Robert Jacques Turgot (1727—1781), foi um economista e estadista francés.
19 Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat (1743-1794), normalmente referido como Nicolas de Condorcet,
foi um fildsofo e matematico francés.
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progresso em uma lei mestre como sendo seu mais importante esforco para a

contribui¢do do mundo do conhecimento e reorganizacgao do Ocidente.

De outra parte, na medida em que o curso natural dos acontecimentos
caracteriza a grande crise moderna, a reorganizacdo politica se apresenta cada
vez mais como necessariamente impossivel, sem a reconstrucdo prévia das
opinides e dos costumes. Uma sistematizacdo real de todos 0s pensamentos
humanos constitui pois nossa primeira necessidade social, igualmente quanto
a ordem e ao progresso. A realizacdo gradual desta ampla elaboragdo
filosofica fard espontaneamente surgir, em todo o Ocidente, uma nova
autoridade moral, cuja inevitadvel ascendéncia colocara a base direta da
reorganizacdo final, ligando as diversas populagGes avangadas através da
mesma educacdo geral, que fornecera para toda parte, para a vida publica
como para a vida privada, principios fixos de julgamento e de conduta.
(COMTE, 1978, p. 97)

No conjunto de ideias relativas ao curso linear da histéria e do homem,
“progresso, desenvolvimento e evolugdo tém os mesmos atributos para Comte. O
melhoramento € inevitdvel porque ele deriva do processo de desenvolvimento”
(NISBET, 1985, p. 262). A teoria do movimento é entdo subordinada a da existéncia e
constitui as transformacGes que regem a constante evolucdo, configurando todo o
progresso como o desenvolvimento da ordem. Anuncia “como destino necessario de
toda nossa existéncia, (...) sobretudo, de nossa natureza, enquanto comportar, em todas
as esferas, o conjunto das leis reais exteriores ou interiores” (COMTE, p. 69, 1978).

Apresentando a mesma visdo de continuidade essencial e plenitude que o
pensamento europeu desde os gregos e a despeito de ndo ter consciéncia desse fato,
Comte forneceu um nuamero consideravel de determinacdes e, posteriormente,
apreciagdes sobre a teoria “positiva” da sociedade e de cada um de seus elementos —
sempre com a perspectiva de um eterno melhoramento da sociedade. Nisbet (1985, p.
263) analisa a obra de Comte como sendo utdpica: “Sao poucas as utopias descritas com
tantos detalhes como a de Comte. Tudo é descrito, desde os ritos e cerimonias da
Religido da Humanidade (...) até as vestimentas de cientistas e leigos”.

Quando Comte apontou o0 progresso como linha motriz de todo o sistema
positivista, ele esperava uma gradativa substituicdo do universo catélico e messianico
de sua época, “reconstruindo 0s esquemas de superioridade e de submisséo,
proporcionando assim ao individuo, um lar espiritual novo e sistematico, que venha a
ocupar o lugar da santidade religiosa” (NISBET, 1985, p. 264).

Esse processo preciso e impreterivel do progresso humano compds toda a base

filosofica do Positivismo comteano ndo apenas em seu ideario, mas em praticas que
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foram estabelecidas para a reconfiguragdo da Europa, que, aos olhos de Comte,

atravessaria naturalmente por esse processo.
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4. POSITIVISMO E EDUCACAO: DA EUROPEIZACAO DO TERMO AO
CONTEXTO BRASILEIRO

Dentro dos critérios positivistas, a educacdo foi tomada como atividade de
interesse geral e urgente, tendo em vista a propagacdo e estabelecimento da filosofia
positiva. Comte ja admitia a educacdo como um dos elementos chave que
desprenderiam a Europa de um passado e presente “anarquico” e regeneraria ndo so a

educacgédo, mas, por consequéncia, toda a sociedade europeia.

Ja os bons espiritos reconhecem unanimemente a necessidade de substituir
nossa educagdo européia, ainda essencialmente teoldgica, metafisica e
literaria, por uma educacdo positiva, conforme ao espirito de nossa época e
adaptada as necessidades da civilizacdo moderna. (COMTE, 1978a, p. 14)

O designio maior era o de anular a influéncia da Igreja Catolica nos
estabelecimentos de educacdo, lutar para o fomento do ensino leigo das ciéncias e
conduzi-lo de uma forma fragmentada. Iskandar e Leal (2002) apontam que
caracteristicas concebidas na Europa dos séculos XI1X e XX persistem até os dias atuais,
ao afirmar que “o curriculo multidisciplinar — fragmentado — é fruto da influéncia
positivista. (...) A classificacdo das ciéncias proposta por Comte tem reflexos na
educacao em funcdo da fragmentacdo do conhecimento e da especializagdo”. Admitindo
somente o que é real e inquestiondvel, aquilo que se fundamenta na experiéncia, a
escola deveria dar valor maior ao que é clarividente, de utilidade atestada e de
praticidade assegurada. Ascendem entdo as ciéncias exatas e a pratica pedagogica
destas. Tais praticas tinham como base a selecdo, observacdo, hierarquizacao,
verificagdo e previsdo, tudo sob a aplicacdo do método cientifico.

Comte (1978) acreditava que o estabelecimento de uma ordem cientifica e
industrial norteada por uma educagdo laica baseada no empirismo traria, por
consequéncia, o progresso da sociedade. Seu bordao elementar era o ja citado “a ordem
por base, 0 amor por principio, o progresso por fim. O positivismo tende poderosamente
(...) a consolidar a ordem publica, através do desenvolvimento de uma sabia
resignacdo”. (MORALIS, 1983, p. 31).

Preocupado com toda a estrutura e funcionamento também da familia positivista,

Comte atribui a génese e legitima a importancia a este grupo - ela tem um papel



40

estratégico neste contexto afirmando que “a educacdo espontanea que se realiza no seio
da familia” (Comte, 1978). Sob a tutela educacional da mae, a crianca receberia o que
Comte chama de educacdo universal. Tal periodo de instrucdo dirigido pela mée se dara
até o momento em que ela (a crianca) tiver recebido todo o ensinamento universal
necessario. “Até entdo, deve ter-se vedado cuidadosamente a crianga todo estudo
propriamente dito, ainda mesmo de leitura ou de escrita, salvo as aquisi¢cOes
verdadeiramente espontaneas.” (COMTE, 1978, p. 510)

O aspecto educacional da filosofia positivista tem seu inicio na familia (de
carater patriarcal) e se expande até a institui¢do escolar ou liceu. “E dificil encontrar um
aspecto da vida humana de que Comte ndo se ocupe, descrevendo apaixonadamente a

natureza da estrutura ou do processo na sociedade positivista”. (NISBET, 1985, p. 263)

Como todos os profetas religiosos e messias autoproclamados, Comte tinha
obviamente o devido respeito pelo papel crucial da educacdo. Rosseau (a
qguem Comte detestava) havia estabelecido em seu terceiro texto a
importancia vital da educacdo, que para ele significava a centralizacdo e o
monopdlio chegando até mesmo a recomendar a abolicdo da familia. Comte
em sua utopia ndo liquida a familia; longe disso: ela deve se tornar patriarcal
e absoluta em seu &mbito. Mas uma vez que as criangas tenham atingido uma
certa idade termina a educacdo controlada pela familia, sendo substituida
pelos sacerdotes-cientistas. (NISBET, 1985, p. 264)

A elite cientifica comandaria essencialmente todo o conhecimento que seria
transmitido a sociedade. Articulada pela familia num primeiro momento e
posteriormente pelas instituicdes, a educacdo passaria entdo por verificaches e
avaliacdes, tanto dos métodos de ensino como do desempenho do aluno, passando
também a se fundamentar na observacdo dos fendmenos sociais por meio da experiéncia
e do empirismo.

Diante de um periodo da historia francesa e também europeia em que se
alternavam regimes despoéticos e revolugbes (essa sublevacdo levou ndo sé a um
descontentamento geral com a politica como a uma crise dos valores tradicionais),
Comte acreditava estoicamente na educagdo como um dos pilares para o corpo teérico e
pratico do positivismo, que colocaria a sociedade novamente no caminho do progresso
(que provém da ordem) e realcaria os elementos perenes de qualquer sociedade: familia,

religido, linguagem, propriedade, acordo entre poder espiritual e temporal, etc.
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4.1 CIRCUNSTANCIAS DA GENESE DO POSITIVISMO NO BRASIL

Uma vez apresentadas as diferentes concepgdes que 0 termo progresso tomou ao
longo da historia humana, a partir de seu contetdo sociolégico e filosofico, nesse
escopo mostrou-se que existe um Abice que intervém historicamente entre o progresso
técnico e o progresso humano e que, de uma forma geral, 0 progresso serviu como peca
fundamental na crenca de um porvir que supera 0 passado e o0 presente dos
acontecimentos e acdes humanas.

Os movimentos das reflexdes acerca do termo acompanham necessariamente 0s
momentos historicos e politicos de uma nacdo. E é assim que surgem as ideologias no
eterno jogo de formulacdo de discursos que se colocam como universais, mas que

ocultam as contradi¢cdes e assumem o posto de outros discursos e ideologias.

Na medida em que um grupo social se imp&e politicamente a sociedade, ele
também vai impondo seu modo de pensar e universalizando comportamentos
politicos, econdmicos e sociais. Refere-se aqui, as representacdes sociais que
estdo em interacdo com 0s aspectos econémicos, politicos e sociais, e que
procuram sempre eliminar os antagonismos. (SILVA, 2016, p. 40)

No Brasil, a queda do Império se deu em meio as modifica¢Bes intempestivas na
economia e na sociedade que ocorreram em meados do século XIX. A oposicdo de
varios setores da sociedade a monarquia tornou possivel o brando golpe politico que
estabeleceu a republica no Brasil. Os senhores de escravos ainda ndo haviam se
resignado frente a abolicdo da escraviddo, com nenhuma indeniza¢do do governo. O
sentimento geral era de abandono pela monarquia, o que os leva entdo a apoiar a causa
republicana. O Exército Brasileiro comeca a adquirir mais importancia na sociedade nos
tempos que antecedem a queda do Império, porém, este continuava indiferente. Soma-se
a isso a punicdo de importantes oficiais por atitudes de denuncia e manifestacfes contra
corrupcao e escravatura. A Igreja Catolica por sua vez foi perdendo progressivamente
sua afinidade e sua identidade com o Império, principalmente por ser, no Brasil, uma
instituicdo submetida ao Estado, e ndo ao Papa, pelo regime do padroado. A estrutura
politica e administrativa torna-se alvo de inumeras criticas, que passaram a florescer no
decorrer do Segundo Reinado. Todas apontando a estrutura politica e administrativa do
Império como grande culpada pela desorganizada e tumultuada situacdo do pais no
momento. “Transformagdes econdmicas e sociais potencializam as criticas ao arcabouco

institucional do Império, que, se existiam ja desde outrora, tornam-se mais sistematicas
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e ferrenhas a partir de 1870” (COSTA, p. 15, 2006). Sendo assim, os republicanos
passam entdo a ter amplo apoio na derrubada do Império.

Concomitante a isso, um novo idedrio surge no afloramento do Brasil Republica:
0 Positivismo de Augusto Comte fundado sobre um embasamento de progresso,
democracia e pensamento liberal para a instalacdo de um novo mundo: “S¢é a filosofia
positiva pode ser considerada a Unica base solida da reorganizacdo social, que deve
terminar o estado de crise no qual se encontram, ha tanto tempo, as na¢des mais
civilizadas” (COMTE, 1978a, p.39). Esse posicionamento reacionario colocava a
necessidade de reorganizar o pais sob uma primazia politica e social que deveria
combater essa desordem moral e mental dominante no fim do Brasil Império. E,
segundo os préprios pensadores que defendiam a causa, essa desordem so teria fim
mediante uma doutrina religiosa universal, isto €, o Positivismo, que deveria sobrelevar-
se de forma unanime. “O progresso estava associado a ideia de ordem”. (LIMA, 2017,
p. 39).

Werneck Sodré (1966, p. 271) descreve tal momento do Brasil no qual “(...) o
regime deixava de atender as necessidades de parcelas importantes da sociedade,
parcelas que tinham condi¢cdes para expressar seu descontentamento”. E € nesse
contexto (ortodoxos e heterodoxos buscando espagos de a¢éo) que surge entdo, em 1879
e, a partir da formacdo da Sociedade Positivista do Rio de Janeiro (SPRJ), a Igreja
Positivista no Brasil. Entre os positivistas que se sobressairam no campo intelectual
estdo Teixeira Mendes, Miguel Lemos, Benjamin Constant e Pereira Barreto (SILVA,
2016, p. 59).

A Republica brasileira, que teve seus primérdios no final do século XIX, marcou
a insercdo, disseminacdo e desenvolvimento do Positivismo como doutrina de forte
prestigio nas questdes acerca desse novo pais que surgia. Colocando-se na posicdo de
reformadores, os positivistas no Brasil idealizaram uma nova faceta politica, econdmica
e cultural a ser fomentada e alicergada no otimismo da ordem e do progresso material
contra a doutrina confessional catolica, que até o momento era a reflexdo intelectual
existente no pais. As aspiracfes de modernizagdo e progresso tinham nas experiéncias
dos paises ocidentais da Europa e dos Estados Unidos da América seus principais
modelos. A esses lugares, buscava-se aproximar-se das concepcdes de progresso
técnico, cientifico e social vigentes — percebidos como modelos mundiais na “esteira da
expansdo capitalista” (LIMA, 2017, p. 37). A propria bandeira nacional que surgiria

alguns anos depois do pensamento positivista ter chegado ao Brasil ja revelava de forma
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abreviada o que Comte organizou como firmamentos: Ordem e Progresso. O rizoma
posicionado centralmente na bandeira nacional e ratificado pelos positivistas anuncia
ndo somente um desejo, um discurso politico ou econdmico, ele transfere para todos os
outros ambientes da sociedade — insere-se ai 0 da educacdo como um dos mais
importantes — uma relacdo ideoldgica de poder. O termo rizoma aqui tem sentido
diferente da boténica e segue o significado da base sélida que fundamenta algo. Uma

analogia pode ser encontrada e respaldada em Deleuze e Guattari (2004, p.15):

Os fios da marionete, considerados como rizoma ou multiplicidade, ndo
remetem a vontade suposta una de um artista ou de um operador, mas a
multiplicidade das fibras nervosas que formam por sua vez uma outra
marionete seguindo outras dimensdes conectadas as primeiras.

O principal ponto que fundamenta o pensamento de Comte é a fé no progresso —
passado, presente e futuro. Ele mesmo acreditava ser o unico pioneiro na chamada “lei
do progresso” e define como sua mais importante contribuicdo para o mundo do
conhecimento e pela unificacdo dos conceitos da ordem e do progresso numa lei mestre
(NISBET, 1985, p. 162). Com visdo de plenitude, histéria humana linear e continuidade
organica sobre o progresso similar a do pensamento europeu desde 0s gregos
(incluindo-se a ldade Média), porém sem consciéncia do fato, Comte alicercava seus
principios aos conceitos de ordem e de progresso, indicando estes serem indissociaveis
na dindmica social. Ndo se pode primeiramente desconhecer a aptidao espontanea dessa
filosofia a constituir diretamente a conciliacdo fundamental, ainda procurada de tdo vas
maneiras, entre as exigéncias simultaneas da ordem e do progresso (COMTE, 1978a, p.
69). Silva faz a seguinte analise da classificacdo comteana do positivismo — que

posteriormente viria a ser o lema nacional da entdo Republica Federativa do Brasil:

O pensador a dividiu em duas areas: estatica e dindmica social. A primeira
estuda as forcas que mantém a sociedade unida, enquanto a segunda se volta
para as mudancas sociais e suas causas. A estatica social se fundamenta na
ordem, e a dindmica, no progresso, dai o lema “ordem e progresso”, que
figura na bandeira brasileira por inspiragdo comtiana (SILVA, 2016, p. 98).

O bordao politico "Ordem e Progresso™ teve sua génese sobre o lema religioso e
expressa o significado de “conservar melhorando”, isto é, manter e aperfeicoar aquilo
que existe de bom (Ordem) atraves da correcdo e supressao daquilo que é ruim

(Progresso). No intuito de preconizar realizagdo dos ideais republicanos a doutrina
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religioso positivista busca e a manutengéo de condigdes basilares dentro do ambito
social (respeito aos seres humanos, saléarios dignos etc.) e o crescimento do pais (em
termos materiais, intelectuais e, principalmente, morais). Fulgurado na bandeira
brasileira, porém engendrado dentro do pensamento positivista, o termo progresso em
sua concepgdo comtiana passaria a fazer parte substancial do vocabulario politico e
econdmico brasileiro, além de outros campos, como da Filosofia , Sociologia, entre
outros, algo que ja era de amplo afeito na Europa, onde era notério o impulso do
capitalismo e consequentemente potencializava-se a valorizacéo da propriedade, o livre
mercado e a producéo de riqueza para a acumulagdo desigual de renda. Era necesséria a
propagacgdo de novos modelos culturais e um novo pais parecia estar surgindo sobre o0s
escombros da Monarquia. Fizeram-se necessarios novos valores, novas escolas de
ideias, padrdes de conduta e movimentos que fizessem com que o ideario do
positivismo ndo ficasse apenas inserido nos grupos de pensadores defensores da

doutrina.

Em seus conteldos, eram recorrentes algumas palavras de ordem, traduzidas
em campanhas e propostas, apresentadas como questdes fundamentais para a
época a serem enfrentadas a todo custo, como “modernizar o pais”, “sanear o
pais”, “educar o cidaddo” “moralizar a sociedade”, “elevar a moral da
populagdo”, “organizar a familia”. Tais mudancas desejadas traduziam,
também, uma postura de parte da intelectualidade brasileira, que, ao valorizar
determinados temas, julgados como relevantes no momento, difundiam e
(re)criavam projetos e ideias que as elites urbanas entendiam como
necessarios para o “povo brasileiro” (SILVA, 2016, p. 24-25).

A intengdo era de promover profundas reformas na sociedade brasileira em suas
mais diversas esferas — inclusive no designio de alcancar outros paises da América do
Sul - num intenso processo de contestacdo e debate. Silva (2016, p. 25) caracteriza o
espagco de tempo que se estendeu de 1881 até 1927 como o “periodo heroico do
Positivismo, (...) marcado por sua propaganda e acdo politica”. Em ambos os aspectos
de acdo, o proposito era o de estabelecer a comunicagdo entre os filiados e
simpatizantes, desenvolver alegacdes contra as atitudes do Império em relacdo as
politicas centralizadoras de Estado (especialmente no campo da educacdo) e forjar
projecdes com o estabelecimento da Republica. O que estava em jogo era uma nova
concepcao de pais: padrdes culturais, regulamentacdes politicas, valores de conduta,
correntes de ideias e arquétipos de pensamento frente a um Brasil catartico em tempos

de incertezas e paradoxos.
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42 POSITIVISMO E ENSINO: A IDEALIZACAO DO PROGRESSO
INCORPORADA NA EDUCACAO BRASILEIRA

O Apostolado Positivista no Brasil formulou e tornou puablicas as propostas
educacionais para o0 pais entre 1870 e 1930. Para Silva (2016), seus realizadores
buscavam desenvolver um projeto pedagogico proprio e, a partir dele, formar um novo
homem face as novas exigéncias da ordem advinda da burguesia. Cabe aqui ressaltar
que as mudancas propostas pelos positivistas devem ser percebidas como uma
confluéncia que sobrepuja as fronteiras geopoliticas, sociais, culturais e econémicas
nacionais. Convergindo a mesma perspectiva de Comte e sua percep¢do com a Europa
do século XIX, a Igreja Positivista no Brasil em fins do século XIX, tinha a visdo de
uma sociedade em crise. Era de extrema necessidade um conjunto de providéncias para
a “reabilitagdo moral” da sociedade em questdo. Lima (2017, p. 45) salienta que “a
escolarizacdo deveria contemplar a formacéo civica e moralizadora e 0 ensino para o
trabalho, cuja funcdo seria formar cidaddos adequados ao tipo de Republica que
objetivavam construir”. As concepc¢fes de educacdo em Comte, sendo sua maioria
espraiada no agregado de sua obra, foram entdo influéncia maxima do Apostolado
Positivista no Brasil, no intuito de reorganizar a sociedade brasileira. Frente a um
cenario de mazelas e descréditos de um Império visto como um regime elitista, corrupto
e incapaz de fazer do Brasil uma verdadeira nacdo (SILVA, 2016), era improtelavel a
necessidade de se repensar a formacéo dos individuos. Silva (2016, p. 91) aponta seis
dos principais objetivos a serem alcancados, ndo somente no que tange a educacao, mas

a sociedade como um todo:

a) valorizar a educacdo doméstica, b) incorporar o proletariado na sociedade,
c¢) promover a liberdade de ensino, d) combater a obrigatoriedade do ensino
nas escolas, e) realizar uma ampla reforma mental e f) erradicar a influéncia
catolica dos conteddos escolares.

Periodos de crise anseiam por novas respostas: intelectuais, industriais e 0s
proprios trabalhadores de categorias de base viam a conjuntura do periodo como um
ciclo em fins de funcionamento. O positivismo representava a doutrina que consolidaria
a ordem publica, desenvolvendo nas pessoas uma "sabia resignacdo” ao seu status quo
(GADOTTI, 2003, p. 111). Estava em andamento a inevitabilidade da fundacdo de uma
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nova organizacdo fomentada pelos positivistas no Brasil, considerada mais congruente
ao periodo. Segundo Comte (1978b, p. 39):

S6 a filosofia positiva pode ser considerada a Unica base sélida da
reorganizacdo social, que deve terminar o estado de crise no qual se
encontram, ha tanto tempo, as nacBes mais civilizadas. Caberia
exclusivamente ao Estado, dedicar-se na manutencdo da ordem politica.

O Apostolado Positivista entendia que o uso da violéncia ou da coer¢do nao
poderia ser tomado no reestabelecimento da ordem social e moral. Tendo como um de
seus sustentaculos, a fraternidade, o esclarecimento da sociedade como um todo se daria
pela sua fundacdo, ou seja, pela educacao/formacdo dos individuos. Caberia entdo a
educacdo a organizacao e, tendo como parametros as tendéncias do regime industrial e
as leis que regem os fendmenos, isto é, o positivismo em si, o fomento da compreenséo
da sociedade. N&o se tratava necessariamente de uma libertagdo das camadas de base ou
da classe operaria, sobretudo de um controle com o escopo de esmorecer ideais
revolucionarios que tragam a desordem. Qualquer tipo de manifestacdo violenta ou
conflituosa era considerado método de embate politico incongruente. A ideia de
pacificidade entre as diferentes classes sociais era fundamental para o estabelecimento
do arquétipo positivista — mesmo em um corpo social em desequilibrio. O método de
prostracdo de um corpo social conturbado e aspirando mudancas se daria pela esfera
moral: “Ser culto, moderno, significa, para o brasileiro do século XIX e comego do XX,
estar em dia com as ideias liberais, acentuando o dominio da ordem natural, perturbada
sempre que o Estado intervém na atividade particular” (FAORO, 1976, p. 51).

Silva (2006) interpreta em Comte os termos “revolugdo” e “anarquia” COMO
sendo expressdes de mesmo sentido. Para os fomentadores dessa regenera¢do humana,
logo apos a ruptura de um Brasil catélico-Imperial, era urgente uma renovagéo atraves
do entendimento entre as diferentes classes e grupos sociais, ndo pela forca bruta, mas

por meio do que os positivistas entendiam como liberdade plena.

Urgia uma politica de incorporagdo, condicdo basica para se organizar uma
nacdo, mesmo que para isso houvesse o0 estabelecimento da Ditadura
Republicana. Com esse intuito a Igreja Positivista saiu em defesa de uma
renovacao politico-social em torno de temas como educagdo, sadde,
problemas sociais e problemas relativos ao processo de producdo e do
trabalhador, como protecdo social, condi¢des de trabalho e seu bem-estar
social (SILVA, 2006, p. 1-2).
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Silva (2006, p. 12-13) enxerga o seculo XIX como um periodo imerso a
“algumas tendéncias educacionais como organizagdo de um sistema de ensino, maior
participacdo do Estado no ensino, formacdo para o trabalho industrial, organizacdo de
uma educacdo nacional, universal, gratuita, obrigatdria, publica e laica”. Era necessario
instaurar uma nova filosofia de educacdo, com bases fundamentadas na formacao
cientifica, divergente ao que era estabelecido até entdo pela filosofia catdlica. Num
periodo marcado por convulsdes das relacGes sociais, reformar foi a expressdo
constantemente utilizada para se evocar uma nova definicdo da sociedade. Dentro do
ambito educacional era impreterivel uma reorganizacdo do saber e insercdo nos
principios filosoficos e cientificos.

Levando em consideracdo o positivismo além de um método cientifico, tal
sistema estava envolto de uma filosofia da historia, ou seja, de um projeto politico, de
uma doutrina religiosa e também de um projeto de educacao, que teve seu periodo aureo
entre os anos de 1870 a 1920 no Brasil. A defesa essencial amparada pelos positivistas
era a dos ideais de liberdades: ideias, religiGes, trabalho e circulacdo de capital
estrangeiro entre os paises. Tal posicionamento se intensificou no inicio do século XX,
em suma, caracterizaram-se pelo debate de nocgdes liberais sobre o processo de
escolarizacéo, considerado a grande ferramenta de participacéo politica.

O papel indispensavel da escola e do sistema pedagogico era o de exercer a
reforma na educacdo através de, primeiramente, transformar as instituicdes. A questao
do ensino publico preencheu um lugar importante nessa investida de modernizacéo
brasileira que, para Silva (2006), era fundamentada no ideario de soberania econémica,
como suporte para ordenacdo de um poder nacional de apologia aos ideais marcados
pelo progresso, mas sem renunciar as liberdades. Progresso e liberdade eram
expressdes entoadas ndo sO pela igreja positivista, mas por diferentes grupos que
convergiram no intuito de evidenciar a condigdo incoerente e a desorganizada situagédo
do ensino brasileiro em seus diferentes niveis.

A igreja catOlica fora acusada de se opor as ideias de um progresso que, segundo
0s proprios positivistas, se encontrava em franca expansdo em todo o resto do mundo.
“A ideia de progresso, no Brasil, consistia em emancipar a populagdo e a sociedade em
geral do jugo eclesiastico e das antigas tradicOes e crencas, cujos valores religiosos
ainda estavam arraigados nas diferentes classes sociais” (SILVA, 2016, p. 100-101). A
educacéo, neste contexto, consistia entdo num processo que abrange duas modalidades:

instruir e educar. Porém, ndo somente de um modo formal, no que diz respeito as
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instituicdes, mas em diferentes ambientes e circunstancias. Assim, a preconizagdo da
ciéncia e do saber em detrimento de outros setores, 0 otimismo e esperanca no futuro
através de um progresso instaurado paulatinamente na sociedade marcam o ideario
positivista ndo s6 nas instituicdes de ensino, mas em todo e qualquer local que o

conceito de educacdo (ampliado pelos positivistas) se introduza.
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5. PROGRESSO, DEMOCRACIA E PENSAMENTO LIBERAL: A REFORMA
DO ENSINO NO BRASIL SOB O ESPECTRO POSITIVISTA

Silva (2004) aponta como entusiastas simpatizantes do idedrio e movimento
comtiano no Brasil Benjamin Constant (1836-1891), Silvio Romero, Clovis Bevilaqua,
Teixeira Mendes, Miguel Lemos, Quintino Bocailva, Rui Barbosa, Euclides da Cunha.
A propagacdo do positivismo no campo educacional deu-se nos documentos oficiais,
por decorréncia das reformas educacionais que buscavam, influenciadas por Comte,
elementos para a formulacdo do projeto republicano. Segundo estes e outros
contemporaneos de principios convergentes, parte do caos intelectual em que se
encontrava a sociedade da época se devia a hegemonia pedagdgica de base crista

enraizada no periodo anterior ao da Republica no Brasil — o Império.

O positivismo, que até entdo era cultuado nas Academias militares como
doutrina cientifica, sobretudo a partir das reformas pombalinas, ganha um
sentido religioso em sua adocdo, passando a fincar raizes definitivas na
organizacdo e planejamento da sociedade brasileira em suas politicas oficiais,
com a finalidade de romper com a hegemonia pedagdgica de base cristd,
vigente nas institui¢des de ensino (SILVA, 2006, p. 17).

O principio da laicidade, estabelecido na da Constituicdo de 1891 alimentou a
separacdo entre Igreja e Estado. A longa tradicdo marcada pela forte e incisiva
compleicdo do ensino religioso de base catolica na escola publica brasileira foi aos
poucos vendo esse quadro sendo revertido. Silva (2006) observa que nesse processo de
ciséo entre o Estado e a Igreja, o primeiro passa entdo a escolher seus preceitos oficiais
para consequente oficializacdo de sua ciéncia. Familia, Patria e Humanidade se tornam
o0s trés pilares do ensinamento positivista. A educagdo passa a ser um mecanismo de
vital importancia no projeto positivista de modernizacdo brasileira e enaltecimento dos

ideais marcados pelo progresso.

Tratava-se, entdo, de suprimir dos curriculos aqueles elementos que
ensejavam a formagcdo cristd, incorporando uma doutrina que difundisse os
valores do nacionalismo e da cidadania, dentro de um clima de entusiasmo
patriético, no sentido de langar um movimento de construgdo de uma
educacdo nacional, com contetidos que valorizassem o patriotismo, a moral e
o carater, visando a despertar, no futuro cidaddo, o amor a patria. (SILVA,
2016, p. 113)
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Neste suposto cenario de desordem denunciado pelos positivistas, o sistema
educacional trazido historicamente pela Monarquia mostrava tragos elitistas,
antidemocraticos, ineficientes e, sobretudo, profissionais incompetentes. Uma das
tarefas substanciais era a de resguardar a sociedade e suas instituicdes, onde equivocos

de condutas estavam presentes.

Nessa ambiéncia, em que tiveram lugar mdltiplas expressdes do
nacionalismo, estimuladas, em grande medida, pelo impacto produzido pela
Primeira Guerra Mundial, a educacéo era entdo alcada a situagdo de problema
central da sociedade, sendo, a0 mesmo tempo, sua solu¢do compreendida
como caminho mais importante para a superacdo dos males do pais e como
passaporte essencial para o progresso almejado pelos ideais republicanos
(SCHUELER e MAGALDI, 2009, p. 46-47).

Como um mecanismo de aspecto politico, a educacéo tinha a clarividente funcéo
de reabilitadora do homem — principalmente o proletariado — que se encontrava excluido
da sociedade. Saviani (2011) descreve as primeiras décadas do século XX
caracterizando-as pelo debate das ideias que colocavam o processo de escolarizagéo, por
meio do Estado, como o grande instrumento de participacdo politica. J& Silva (2006, p.
96) concebe a educagdo como um poderoso instrumento nesse projeto positivista, que

visava engendrar um novo homem, uma nova sociedade:

O desenvolvimento da nacdo estava na dependéncia da elevacdo moral e
social do trabalhador brasileiro. Em contrapartida, a questdo da incorporacao
moral ndo era questdo de facil solucdo, ja que estava relacionada ao controle
do egoismo dos ricos e a dedicacdo dos pobres ao trabalho. A regeneragdo da
patria estava em valorizar seus trabalhadores, oferecendo-lhes condicfes
dignas de sobrevivéncia. Em contrapartida, deviam obediéncia, submissao,
passividade e aceitacdo da ordem. Construir uma nova nacionalidade naquele
momento, no entendimento dos positivistas, significava difundir a ideia de
uma nagdo produtiva, fundada em um trabalho educativo. (SILVA, 2006, p.
96)

Todo esse idedrio fundamentado em Comte era negligente & democracia.
Salientava-se a hierarquia e a obediéncia, e todas as providéncias a serem tomadas
deveriam ser previamente avaliadas em seus impactos sobre os trabalhadores. Gadotti
(2002) suscita que a doutrina do positivismo, que se direcionava para uma gradativa
substituicdo da nocdo e influéncia mitica e magica do real pela viséo cientifica, acabou
constituindo uma nova fé, a fé na ciéncia, que submeteu a concepcao cientifica a pura
observagdo empirica. Com o lema "ordem e progresso”, acreditava-se que mesmo a

mais desacertada ordem seria sempre mais favoravel que qualquer desordem.
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Portanto, o positivismo tornou-se uma ideologia da ordem, da resignagdo e,
contraditoriamente, da estagnagdo social. Para os pensadores positivistas, a
libertagdo social e politica passava pelo desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia, sob o controle das elites. O positivismo nasceu como filosofia,
portanto interrogando-se sobre o real e a ordem existente; mas, ao dar uma
resposta ao social, afirmou-se como ideologia. (GADOTT]I, 2003, p. 113)

Configurando-se entdo como um sincronico de ideias, pensamentos, doutrinas ou
percepcdes de mundo e orientado para suas agfes sociais e politicas, o positivismo
como ideologia alia-se ao desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias — sob o
controle da elite — para alcancar o almejado avanco da sociedade. Dentro desse debate
educacional da época, Silva (2016) salienta algumas tendéncias educacionais que se
tornariam demanda a implantacdo no seculo XIX, como: organizagdo de uma estrutura
de ensino; maior participacdo do Estado; formacéo para o trabalho industrial; arranjo em
torno de uma educacdo nacional, gratuita, obrigatoria, publica e laica da instrucdo
publica; e escolarizagcdo em massa.

De forte teor tecnicista e produtivista, o positivismo introduzido na educacéo do
Brasil tinha na industria e nas ciéncias e tecnologia a crenca de que nestes alicerces o
desenvolvimento da sociedade seria gradual e natural. Silva (2016) observa que a
liberdade profissional emparelhada ao regime pacifico-cientifico-industrial seria
imprescindivel para a inauguracdo do regime republicano. O decurso do
desenvolvimento industrial na época carecia de um novo sistema filosofico para se
justificar e se estabelecer. Baseado na profunda crenca no processo educativo comtiano,
cabia entdo a educacdo apregoar, na formacdo dos industriarios, o respeito pelas
instituicdes. Essa devocao ao trabalho e ao mundo industririo ndo era algo que instituia
apenas o pensamento positivista do século XIX, todavia o ideério capitalista como um
todo no periodo.

Com a intencdo de aumentar a eficiéncia e a producdo, o positivismo infiltra-se
no &mbito educacional com bases no cientificismo, na precisdo e na previsibilidade. Os
indicadores quantitativos passam a ser um dos pilares de um ensino voltado a formacéo
do futuro operario. Silva (2016, p. 130-131) mostra que o prisma industriario positivista

no processo educacional

(...) apresentava uma perspectiva otimista em relacdo ao futuro, cultivando a
esperanca de edificar uma nova realidade, por conta do desenvolvimento da
inddstria na Europa. O Apostolado achava-se envolvido na luta tedrica e
pratica pela instauracdo de uma nova proposta pedagdgica, ou seja, de um
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novo contedo nas escolas, para formar um novo homem. O surto da
industrializacdo, do nacionalismo e do patriotismo conquistavam cada vez
mais uma importante parcela dos intelectuais.

Mesmo que ndo obrigatoria, a educacgdo era considerada como um dos principais
impulsos na histdria nesse decurso progressista do pais. A industrializacdo sustentada
entdo pelos crescentes triunfos da ciéncia firmava-se como premissa pragmatica para
todos os campos do saber, inclusive na educacéo.

A universidade fora também rejeitada pelo Apostolado Positivista. A criacdo de
universidade ndo fazia parte dos seus planos. Conforme Silva (2016), a integracdo do
proletariado na sociedade e nos processos industriais, as atribuicbes a mulher, as
autoridades industriais, aos governos e aos militares eram sim os fundamentos para o
estabelecimento de uma grandeza nacional. Ancorado em Comte (cujo ponto de vista
sobrepunha-se em relacdo a ciéncia, a politica e a religido de sua época), o intuito era o
de abrir caminho para as sociedades industrial e cientifica em franca expansédo. E apenas
as disciplinas ou profissdes de pilares cientificos (medicina, ciéncias matematicas,
fisicas e naturais) serviriam como mecanismos para promover o almejado progresso.
“Tratava-se de substituir o reino dos bacharéis, considerado inadequado ao novo tempo
da técnica, marcado pela industria e pela lavoura articulada a ciéncia, por uma formacéo
de base mais pratica e utilitarista”. (SILVA, 2016, p. 138).

Para Comte (1978a, p. 61) existia a preméncia “de substituir nossa educagao
européia, ainda essencialmente teoldgica, metafisica e literaria, por uma educagdo
positiva, conforme ao espirito de nossa época e adaptada as necessidades da civilizacdo
moderna”. O pensamento comtiano concebe um homem pratico, empirico e
empreendedor, através do incremento de uma educacdo que, em sua esséncia, €
utilitarista. O programa elementar dos estudos positivistas foi apresentado por Miguel
Lemos, um professor e filésofo brasileiro, de orientacdo positivista, que estudou na
Escola Politécnica do Rio de Janeiro e, nessa época, aderiu ao positivismo. Nesse

programa elementar foi responsavel pelo Ensino positivista no Brasil® e era

%0 Apostolado Positivista no Brasil deixou significativa producio contendo propostas para a educago
brasileira. Miguel Lemos (1854-1917) e Teixeira Mendes (1855-1927) foram fundadores da Igreja
Positivista no Brasil e principais intelectuais e representantes do movimento positivista brasileiro. O livro
“Ensino Positivista no Brasil” faz parte de uma extensa producdo que hoje ¢ classificada como fonte
documental primaria e que foi minuciosamente pesquisada pelo autor José Carlos da Silva na sua obra “O
amor por principio, a ordem por base, o progresso por fim: as propostas do apostolado positivista para a
educacao brasileira (1870-1930)” Cascavel: EDUNIOESTE, 2016.
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influenciado pelos propositos comtianos. Mendes (1891a apud SILVA, 2016, p. 139-

140) aponta o contetdo do ensino positivista:

O programa deveria iniciar, no primeiro ano, com o ensino da filosofia
primeira, da logica, que compreendia calculo aritmético, calculo algébrico,
geometria preliminar e geometria diferencial; no segundo ano, ensinar-se-ia
I6gica (geometria integral, mecénica geral e astronomia); no terceiro ano, a
fisica; no quarto, a quimica; no quinto, a biologia; no sexto, a sociologia; e no
sétimo, a moral, primeiro tedrica, depois pratica. Paralelamente a esse ensino,
seriam ensinados o latim e o grego, e os jovens deveriam definir-se por
algum oficio técnico.

De teor enciclopédico e com relevancia industrial, a educacdo positivista
proposta ndo tinha apenas em Comte as suas defluéncias, mas todo o contexto europeu
em voga e a intencdo de alinhar o Brasil no contexto de ampliacdo imperialista e
industrial. O agregado de ideias no movimento de instauragdo da Republica brasileira
acompanhou como um todo o processo de modernizacdo nacional.

Compreender a intencdo do Apostolado Positivista e suas acdes tangentes a
educacao significa evidenciar suas propostas inseridas em contexto politico, relagdes de
producdo e elementos socioculturais. Dentro deste enquadramento, depreende-se um
grande envolvimento do Positivismo comtiano no debate sobre a educagdo no Brasil.

Configurando-se como doutrina filosofica, socioldgica e politica, atingiu espaco
no meio intelectual e na literatura concomitante ao periodo em que o ideério
republicano ganhava adeptos e se fortalecia como rejei¢do ao regime monarquico. Tal
regime era tido para os positivistas como um sistema em total desordem na época.
Situacdo e observacdo analogas ao que Comte pensava sobre a ordem da sociedade
sendo promovida a partir da desordem. O momento histérico vivenciado por Comte era
0 dos conflitos sociais, ou seja, 0 do desarranjo da sociedade moderna. E a proposta de
solucdo para a desorganizacdo seria a reorganizacdo dos costumes, da ciéncia e do
pensamento cientifico e do enaltecimento da sociedade industrial. A educacao € vista,
entdo, como instrumento substancial nesse processo de reforma social. As
transformacdes trazidas pela Revolugdo Industrial trazem um carater utilitarista e
enciclopédico a educacéo, vestindo aos positivistas uma profunda exultagdo ao processo
educacional e & instituicdo escolar. Com o designio de reedificar a ordem, a educagéo
tensionada pelo projeto positivista no Brasil se contextualiza num momento de

mudangas, porem revela a intencdo de controle politico-ideolégico da sociedade e da
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difusdo do mundo industrial, valorizando o trabalho e com vistas ao processo de

aceleracdo do que eles concebiam como 0 movimento histérico do progresso no pais.

5.1 DO NOME A PRATICA: O PERIODO NACIONAL DESENVOLVIMENTISTA?

Para entender o periodo que compreende, grosso modo, a segunda metade da
década de 1940 e inicio dos anos 1960, faz-se necessario realizar um breve resumo de
periodos e indagar o que se esperava deles. Este periodo foi marcado pelos governos
Gaspar Dutra, Getulio Vargas, Café Filho (governo transitério), Juscelino Kubitschek,
Janio Quadros, Jodo Goular. De todos esses, vale, suscintamente destacar o periodo
nacional-desenvolvimentista encabecado por Juscelino Kubitschek (1956-1961) e seus
impulsos apurados quanto ao conceito de progresso comteano.

Envolvendo significados e significantes, o nome do periodo engloba todo um
traco na histdria de um Brasil que marca como meta o progresso transfigurado em uma
nova palavra: desenvolvimento. Em sua unicidade, o estilo de governar de Juscelino
Kubitschek envolvia a propaganda do slogan “50 anos em 5” ¢ um Plano de Metas
desenvolvimentista que visava a uma infraestrutura que abrangia a construcdo de
estradas, instalacdo de redes de energias e a construcdo de Brasilia, como nova capital
federal. A educacdo como meta 30 de um total de 31, fez parte do Plano de Metas de
teor progressista. Cruz (2004), de forma global, assim resume o Brasil contextualizado

no periodo:

O Brasil Nacional-Desenvolvimentista se constituiu na sociedade
brasileira por um periodo marcado por efervescentes processos socio-
histéricos assim mapeados: no plano mundial termina a 22 Guerra
(1945), o que representou para a humanidade uma nova fase nas
relacbes internacionais e nas diversas esferas da vida societal.
Elabora-se, a partir dai, a Carta das Nagdes Unidas na Conferéncia de
Sdo Francisco, além da expansdo do Plano Marshall em amplas

21 "na medida em que a sociedade se modifica, passam a requerer educacdo, medidas educacionais vem

tentar fazer um ajustamento da situacdo vigente, tentando se adaptar aos movimentos sociais, a
urbanizagdo e a classe média, assim a Unido promove cinco reformas: Benjamim Constant (1890) que
tinha como principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da
escola primaria. Estes principios seguiam a orientagdo do que estava estipulado na Constituicdo brasileira,
Epitacio Pessoa (1901) que buscava propiciar uma cultura intelectual necessaria para matricula nos cursos
superiores; Rivadavia Correia (1911) que buscava propiciar uma cultura geral de carater essencialmente
pratico, Carlos Maximiliano (1915) que objetivava uma soélida instrugcdo fundamental aos estudantes,
habilitando-os a qualquer exame de vestibular e, por fim, a reforma Jodo Luis Alves (1925) tinha o
objetivo de dar um preparo fundamental e geral para vida a estudantes, além de fornecer a cultura média
geral do pais." (SOUZA, p.3, s/d)
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regides do mundo subdesenvolvido, consolidando deste modo, as
transformacdes efetivadas no nivel estrutural do capitalismo mundial.
E importante assinalar que em meados dos anos 50, entre 10 e 23 de
abril  de 1955, ocorreu a Conferéncia Asia-Africa de
Bandung/Indonésia, onde reuniram-se 29 chefes de Estado e, tendo
sido reconhecido na ocasido, o principio da coexisténcia pacifica entre
as diferentes partes do mundo. Nesse evento se definiu pela primeira
vez a noc¢do de 3° mundo (CRUZ, 2004, p. 1).

Enfrentando uma fragil democracia e abrindo para o investimento de grandes
empresas de capital internacional, foi a partir da propaganda desenvolvimentista que o
governo brasileiro pode para convencer todas as classes a sustentarem ndo sé a
ideologia do progresso sob uma roupagem — a roupagem do desenvolvimento — mas,
sobretudo, a intencionalidade de uma consolidacdo da burguesia industrial. Tal
burguesia se mantinha economicamente em uma mesma situagcdo acentuada

hierarquicamente.

A eficécia social desta hierarquia industrial supde que o patriciado
esta assaz concentrado para que cada membro ai administre tudo o que
ele puder realmente dirigir, a fim de diminuir o mais possivel as
despesas de geréncia e assegurar melhor a responsabilidade (COMTE,
1978, p. 283).

No campo da educacdo, este mesmo setor industriario interessava-se e visava a
efetiva criacdo do ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros). Criado em 1955
pelo presidente Café Filho, o instituto era parcialmente subalterno ao MEC e introduziu-
se entre os periodos de Juscelino Kubitschek (1956-1961) e Jodo Goulart (1961-1964).
Por mais que, no inicio dos anos 1960, o contrassenso entre a ideologia social-
desenvolvimentista e o formato industrial adotado fosse claro, o desenvolvimento
industrial mostrou-se forte em seus lucros e trazia a disputa pela divisdo dos seus
ganhos, segundo Silva (2016).

O ideal em torno do ISEB ascendia contextualizado em um quadro econdmico-
politico e social bastante pontual deste intervalo de tempo. Em plena industrializagéo, e
tendo em pauta a ampla discuss@o no pais sobre a divisdo dos lucros, a intengdo era
contribuir para a génese do projeto de desenvolvimento nacional. O arcabougo
linguistico comteano sintetizado no jargdo “ordem e progresso” revela-se no seio de
uma burguesia industrial no formato “desenvolvimento dentro da ordem” num dos

principais feitios para a consolidacdo do projeto nacional-desenvolvimentista na
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educacdo. Nasce a forca preambular de uma futura faceta internacional nos momentos
de esplendor ao ideério de progresso que se confronta dentro de um cerne ideoldgico.

Como aponta Dupas:

h& indicios, pois, que na década de 1960, ao afirmar conceitos e iniciar
barganhas para obter ajudas ao desenvolvimento - que a confrontacdo
ideologica permitia e incentivava -, 0s paises subdesenvolvidos
fizeram germinar uma tentativa, a partir da periferia, de induzir em
nivel sistémico um direito de crescer e desenvolver. (DUPAS, 2005,
p.16)

E neste periodo que referimo-nos a génese do termo desenvolvimento dentro de
um contexto nacional politico-social intenso e pautado em escopos que tencionavam um
avanco em todas as areas — inclusive a area da educacdo - e uma a¢édo incisiva do setor
industrial e do capital estrangeiro. O ISEB representa, dentro desta conjuntura, um
espelho do ideéario do progresso industrial, dos periodos anteriores. A nova roupagem
meramente troca de nome e faculta ao capital internacional a tarefa de trazer o Brasil

para os trilhos do progresso.

5.2 A TECNOCRACIA INSTAURADA EM 1964: O POSITIVISMO POS-GOLPE

O Regime Militar (1964-1984) inaugura uma fase em que, para o estimulo do
progresso, seria necessario o estabelecimento da ordem, ou seja, as regras coagidas pelo
governo deveriam ser aceitas, respeitadas. A condescendéncia vira norma geral e
qualquer sinal de adversidade manifestada era vista como contrariedade ao progresso da
nacdo e deveria ser duramente sentenciado — nem que pra isso fosse necessaria a

repressédo violenta.

Com o0 advento do regime militar, o lema positivista “Ordem e Progresso”
inscrito na bandeira do Brasil metamorfoseou-se em “seguranca e
desenvolvimento”. Guiando-se por esse lema, o grande objetivo perseguido
pelo governo dito revolucionéario era o desenvolvimento econdmico com
seguranca (SAVIANI, 2011, p. 367)

A fé positivista na ciéncia propunha-se a descontinuar de vez a visao mitica e a
soberania da igreja em questdes puramente politicas e sociais. O campo da educagédo

sempre foi um dos alvos e também anseios das propostas positivistas quanto ao designio
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de alcangar “ordem e progresso”, seu lema primordial. O inicio do periodo republicano
no Brasil representa este cenario de contrarrevolucdo e “regeneracdo da sociedade”
vislumbrada pelos positivistas. Silva (2016) afirma que a Republica era a que, de forma
pratica, melhor se encaixaria na doutrina positivista, apontada como a grande
regeneradora da sociedade, vista como em situacao de crise. Era necessario desprender a
Republica de todas as amarras que travavam o lema e escopo “ordem e progresso”. A
prépria pedagogia catdlica se tornava entdo um dos principais responsaveis por esse
entrave e atraso social no Brasil.

Os anos que se seguem no Brasil Republica ndo perderam a esséncia positivista,
apesar de o campo educacional ter perdido parte dos anseios fomentados pelos idearios
do final do século XIX e inicio do século XX. “Ainda que o projeto de escolarizag¢ao
dos positivistas estivesse formulado, (...) as condi¢fes materiais ndo ofereciam todas as
possibilidades para que tal proposta fosse realizada em sua plenitude”. (SILVA, 2016,
p. 167).

A representacdo positivista no Brasil imprimiu sua filosofia e suas pretensdes na
Velha Republica e no golpe militar de 1964. A tecnocracia (etimologicamente, o
governo dos técnicos) do periodo é uma das herancas deixadas pelos proémios do

positivismo no Brasil.

Segundo essa ideologia da ordem, o pais ndo seria mais governado pelas
"paixdes politicas”, mas pela racionalidade dos cientistas desinteressados e
eficientes: os tecnocratas. Essa doutrina serviu muito as elites brasileiras
quando sentiram seus privilégios ameacados pela organizagdo crescente da
classe trabalhadora. Dai terem recorrido aos dirigentes militares, que sdo as
elites "ordeiras" vislumbradas por Comte. (GADOTTI, 2003, P. 113)

Saviani (2011, p. 369) salienta que “os elementos que vieram a dar forma a
pedagogia tecnicista?> comecaram a ser dispostos na segunda metade da década de
1960”. Mas foi no transcorrer da década de 1970 que essa pedagogia fomentou e
desenvolveu particularidades, passando até a compor a maior parte das bibliografias de

concursos publicos para carreira no magistério.

22 A teoria da pedagogia tecnicista surge nos Estados Unidos na segunda metade do século XX e chega ao
Brasil entre as décadas de 60 e 70, inspirada nas teorias comportamentais da aprendizagem, onde a
sociedade deve ser formatada de acordo com demanda industrial e tecnolégica da época.
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Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos
aspectos, mecanizar o processo. Dar a proliferagdo de propostas pedagégicas
tais como o enfoque sistémico, o microensino, o tele ensino, a instrugédo
programada, as maquinas de ensinar etc. Dai também o parcelamento do
trabalho pedagdgico com a especializacdo de funcBes, postulando-se a
introducdo no sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes matizes.
(SAVIANI, 1993, p. 24)

A supervalorizacdo das areas tecnologicas concomitante a Pedagogia Tecnicista
acompanha necessariamente um intenso processo de industrializagdo e instalagdo de
grandes firmas multinacionais, exigindo uma extensa gama de servicos. “A necessidade
da criacdo de infraestrutura de comunicacdes, transporte e energia ja é o suficiente para
formar uma fonte de empregos que exigem os mais diversos niveis de habilitagdo”.
(ROMANELLLI, 1991, p. 212).

Percebe-se a idealizacdo de ordem industrial e progresso nela imbuido —
arquétipo defendido por Comte. Os ideais de ordem e progresso na educacgdo se revelam
sob o aspecto de disciplina e educacdo, nessa ordem, como pProcesso
desenvolvimentista. “Dai, enfim, a padronizagdo do sistema de ensino a partir de
esquemas de planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as
diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas”. (SAVIANI, 1993, p. 24).

E pertinente relembrar que por progresso entende-se que o aluno, sob o prisma
positivista de educacdo, deve passar pelas fases evolutivas do pensamento teoldgico, do
metafisico e, por fim, do positivo. Os principios do tecnicismo visaram alavancar o
setor industrial em expansdo e minimizar possiveis efeitos do subjetivismo no processo
educacional. Para Saviani (2011), a pedagogia tecnicista possui um processo educativo
objetivo e operacional. Para isso, equilibra-se nas suposi¢cdes de uma neutralidade
cientifica, nos principios da racionalidade, da eficiéncia e da produtividade. Professores
e alunos passam a ser atores secundarios num processo onde a escola se torna 0 meio de

se atingir aplicabilidade da méo de obra e consequente produtividade.

5.3 A PALAVRA E DESENVOLVIMENTO: A NOVA FACETA DO PROGRESSO
NAS POLITICAS EDUCACIONAIS NEOLIBERAIS

O contexto que ambienta a sociedade capitalista nos anos 1980 traz consigo uma
reconfiguracdo do sistema educacional brasileiro, visando atender as reformas

econbmicas e politicas implantadas no periodo. Essas reformas neoliberais sdo de
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ambito internacional e visaram usar a educagdo como escopo para enfrentar os
problemas econémicos vivenciados pelos paises subdesenvolvidos, através do custeio e
supervisdo de politicas, via ajustes advindos de setores e estruturas. Gentili (1996)
constréi uma fundamentacdo histdrica no intuito de entender o campo da educacgéo

como um dos setores de urgéncia nas reformas:

A educacdo funciona mal devido a auséncia de um mercado educacional, de
forma que, s6 este mercado, cujo dinamismo e flexibilidade expressam o
avesso de um sistema escolar rigido e incapaz, pode promover 0s
mecanismos fundamentais que garantem a eficacia e a eficiéncia dos servigos
oferecidos. (GENTILI, 1996, p.19)

Sob a dtica neoliberal, a escola vivencia uma crise de produtividade antes de
qualquer outra ordem de crise. A saida proposta pelos tecnocratas neoliberais é a
transicao da escola do setor politico para o setor de mercado. Um sistema avaliativo que
visa comparar as escolas (mesmo que inseridas em contextos antagénicos), l6gica da
produtividade baseada no mérito, responsabilizando as escolas - e apenas elas - pelos
méritos ou fracassos. Para Gentili (1996) a perspectiva neoliberal vislumbra uma

atuacdo nesse campo, no qual:

(...) transformar a escola supde um enorme desafio gerencial: promover uma
mudanca substantiva nas préticas pedagogicas, tornando-as mais eficientes;
reestruturar o sistema para flexibilizar a oferta educacional; promover uma
mudanca cultural, ndo menos profunda, nas estratégias de gestdo (agora
guiadas pelos novos conceitos de qualidade total); reformular o perfil dos
professores, requalificando-os; implementar uma ampla reforma curricular.
(GENTILI, 1996, p.18).

Por mais que seja de aspecto mercadoldgico, esse filtro neoliberal necessita de
politicas publicas para que se consolide de forma eficaz no ambito educacional.
Levando em conta este cenario, é promulgada entdo a nova Lei de Diretrizes e Bases
para Educacdo (9.394/96) que foi aprovada em definitivo em dezembro de 1996 pelo
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso. Tomando o lugar da antiga LDB
(5692/71), ela regulamenta o sistema educacional publico ou privado do Brasil - da
educacdo basica ao ensino superior.

Considerada como legislacdo corrente e segunda fonte principal do direito

educacional brasileiro — sendo que as legislaces educacionais devem estar abaixo da
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entdo lei maior do Estado Brasileiro, a Constituicio Federal de 1988%° — ela surge no
sentido de organizar as varias esferas da administracdo escolar, declarar principios e
procedimentos, como também normatizar o curriculo, o ano escolar, os contetudos
programaticos e a duracdo dos cursos. Carvalho (1998, p. 1) argumenta a respeito dessa
lei que, na verdade, seu objetivo ser a “(...) busca da qualidade (total), no sentido de
formar cidaddos eficientes, competitivos, lideres, produtivos, rentaveis, numa maquina,
quando publica, racionalizada”. Inserida na pratica neoliberal, a escola deixa de ser
parte integrante e atuante do espacgo politico e social para incorporar-se na logica de
mercado e funcionar conforme suas regras.

Dentro deste vies neoliberal e instrumentalista trazido ao espago escolar, convém

apontar os trés escopos que tais politicas determinam a educacao:

Atrelar a educacdo escolar a preparacdo para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa.
Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educagéo porque deseja
uma forgca de trabalho qualificada, apta para a competicdo no mercado
nacional e internacional. [...] 2. Tornar a escola um meio de transmissdao dos
seus principios doutrindrios. O que esta em questdo € a adequacéo da escola a
ideologia dominante. [...] 3. Fazer da escola um mercado para os produtos da
indUstria cultural e da informatica, o que, alias, é coerente com idéia de fazer
a escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é contraditorio
porque, enquanto, no discurso, os neoliberais condenam a participacéo direta
do Estado no financiamento da educacdo, na pratica, ndo hesitam em
aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e
paradidaticos no mercado escolar. (MARRACH, 1996, p. 46-48).

As circunstancias que envolvem a elaboragdo e promulgacdo da LDB abriram
campo para uma ampla reforma curricular, envolvendo a posterior implantacdo dos
PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que intencionavam estabelecer-se como um
norte para elaboracdo dos curriculos escolares, como também servir de subsidio para
formulacdo das propostas curriculares de a@mbito estadual e municipal. Os PCN
nasceram por meio da Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 e sdo propostas
elaboradas pelo Ministério da Educagdo para a educacdo escolar tornar-se eficaz,
trazendo ao curriculo requisitos e possibilidades de desempenho, assim como o que, de

forma minima, deve ser lecionado em sala de aula.

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 é a atual Carta Magna do Brasil. Elaborada
por uma Assembleia Constituinte composta por 559 parlamentares com posicionamentos politicos
diversificados, ela reconstituiu, dentre varios outros direitos sociais perdidos durante os anos da Ditadura
Militar (1964-1985), o direito a educacéo, trabalho e salde para todos.



61

De modo geral, os proprios PCN apontam seu principal propésito, que € o de:

(...) compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repldio as injusticas sociais,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1997, p.
7.

Justificando um curriculo extenso e acessivel e na intencdo de chegar em todas

as realidades de um pais diverso, os PCN argumentam que:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada
nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade
sociocultural das diferentes regides do Pais ou & autonomia de professores e
equipes pedagdgicas. (BRASIL, 1997, p. 9).

Essa proposta, de abrangéncia nacional, com o intuito de envolver todas as
escolas e contextos num pais diverso e de extensfes continentais, demonstra que o que
estava em jogo era a implantacdo de um projeto educacional que colocasse o Brasil em
um modelo que atendesse ao mercado mundial e que se submetesse as regras dos
grandes financiadores internacionais.

Com tais reformas e implementagcOes educacionais, 0 governo atesta entdo sua
inclinacdo em apontar a escola como um dos principais agentes no processo de
modernizagdo e aceleracdo do desenvolvimento econdmico do pais. “A educagdo
deveria ser integrada ao trabalho, com a finalidade de desenvolver as competéncias
necessarias as necessidades do desenvolvimento”. (FONSECA, 1995, p. 169). Em
relacdo a questdo curricular, observa-se uma contiguidade nas politicas neoliberais em
torno de um suposto desenvolvimento do pais.

De carater mais especifico dentro das propostas curriculares, mas também
normativo, surge entdo a Base Nacional Comum Curricular-BNCC com o proposito de
definir as aprendizagens tidas como essenciais para 0s alunos de norte a sul do pais. A
BNCC, surge ap6s um pouco mais que duas décadas (1996-2017) da implementagéo
dos PCN, porem, ndo a substitui, mas explicita aquilo que os professores devem ensinar

e 0 que os alunos devem aprender.
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A génese do documento-BNCC se da em meio a debates do Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014%%) que, ao seu fim, estabeleceu 20 metas a serem cumpridas até
2020.

A BNCC deveria conter direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, congregando em seu documento 60% do contetdo escolar brasileiro.
Todo o restante do conteldo deveria ser estabelecido em escalas locais, levando em
consideracdo o contexto regional. A no¢do de “curriculo minimo a ser seguido” traz a
sensacdo de qualificacdo do ensino para o mercado de trabalho, o que deixaria o papel
instrumentalista para a escola.

Apartando-a do distanciamento cronolégico, a BNCC ndo se afasta do PCN em
seu aparelhamento estratégico ao mercado, as técnicas de gerenciamento escolar e ao
esvaziamento do contetdo politico de cidadania, enfim, ao modelo desenvolvimentista
apontado para a educacdo, convocando-a como uma das responsaveis no processo de

avanco econdmico brasileiro.

24 0 Plano Nacional de Educagéo determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional para
um periodo de dez anos (2014-2024). E dividido em quatro blocos de metas: o primeiro visa garantir os
direitos basicos ao acesso. O segundo estabelece a diminuicdo das desigualdades e a valorizagdo da
diversidade. O terceiro bloco de metas visa a valorizagdo do corpo docente. O quarto grupo tem foco no
ensino superior.
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6. TRANSMUTACOES DO TERMO NA ULTIMA VIRADA DE SECULO:
ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES OFICIAIS POR MEIO DE
PROTOCOLOS

O conceito de progresso, em seus mais diversos sentidos identificados nesta
pesquisa, passa a ter a roupagem amparada por um aparato ideolégico na atual fase
capitalista neoliberal. O discurso hegemonico que permeia a educacéo escolar brasileira
considera a faceta de um progresso cientifico e tecnologico atrelado ao mercado e ao
mundo do trabalho como sendo a Unica perspectiva viavel de se constatar no campo da
educacdo escolar. Esta esfera de acdo politica, tdo considerada pelos positivistas
precursores do movimento na Europa do século XIX — e influente no Brasil no inicio da
Republica — ainda é possivel de ser verificada na virada de século XX para o XXI. A
escola entdo tem sua conveniente aplicabilidade da formagdo de mao de obra técnica
para 0 mundo do trabalho.

O objetivo deste capitulo é, portanto, analisar a Lei de Diretrizes e Bases para
Educacdo (9.394/96) e as duas propostas curriculares de ambito nacional que foram
elaboradas e normatizadas para serem norteadoras das aprendizagens essenciais daquilo
que deve ser ensinado pelos professores e 0 que deve ser aprendido pelos alunos: os
Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular —
terceira versdo (2016). Assim, para identificar o termo progresso e outras aparéncias
que o termo pode tomar nesses documentos, foram produzidos protocolos distintivos,
levando em consideragdo os outros sindbnimos do termo apontados por Rossi (2000, p.
114): “Avanco, crescimento, aperfeicoamento, melhoramento, desenvolvimento,
ampliacdo, aumento, incremento sdo frequentemente indicados nos dicionarios e usados
pelos falantes como sinénimos do termo progresso”. Na tentativa de argumentar sobre o
uso ou desuso, caminhos ou descaminhos desse termo ao longo da histéria, 0 mesmo
Rossi endossa essa variacdo linguistica se referindo a alguns autores:

Imre Lakatos pensava que com relagdo ao conhecimento se devesse falar de
crescimento ou growth. Descartes, pouco mais de trés séculos antes, pensava
que era preciso convidar as inteligéncias a ir para frente de modo que todos
juntos possam “ir mais longe do que cada um em particular poderia fazé-1o”.
Francis Bacon tinha usado o termo augmentum. Pascal pensava “que toda a
séria dos homens, no curso de tantos séculos, deve ser considerada como um
mesmo homem existindo sempre e aprendendo continuamente”. (...) Parece
dificil considerar que os fil6sofos escolham as palavras totalmente ao acaso.
Parece igualmente discutivel considerar que todas as afirmacdes relativas a

um crescimento ou avango no fazer e no conhecer encontrem sua realizacdo
na idéia oitocentista de progresso (ROSSI, 200, p. 114-115).
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Para essa investigacdo documental foram utilizados, como objetos de andlise, a
LDB (9.394/96) em sua totalidade, o Volume 1 - Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais (1997) e a introducdo da BNCC (2016). O objetivo foi tentar
colher destes documentos os multiplos sentidos do conceito de progresso a partir do
apontamento desses termos e da identificacdo da frequéncia de uso dos mesmos nos
discursos neles contidos.

O termo evolucéo também foi inserido, concebendo a pesquisa de Padua (2012),
que, ao considerar os estudos de Darwin®® e Spencer®, também inseriu tal vocabulo em
sua pesquisa. ‘“Para Spencer a lei fundamental do universo ¢ a evolu¢do e esta ¢
sindnima de progresso. Tudo evolui, tudo progride de um estado homogéneo no qual
predomina a indiferenciacdo para um estado heterogéneo no qual predomina a
diferenciagio” (PADUA, 2012, p. 34). Importante também esclarecer que os vocabulos
foram pesquisados em suas diversas formas gramaticais.

Em uma rede coadunada de palavras-chave, o uso de protocolos enquanto
metodologia de (e na) pesquisa demandou uma busca nos documentos e uma
interpretacdo quanto ao uso dos vocabulos elencados: seus valores expostos e inferidos,

gradacOes, aspectos e possiveis intencionalidades.

PROTOCOLO 01: Formas Gramaticais dos Temos Progresso e seus Correlatos nos
PCNSs, na LDB 9394/96 e na BNCC

FORMA GRAMATICAL TERMOS
Progresso Progredir, progressdo, progressivo, progressivamente
Avanco Avangcar, avangado
Crescimento Crescer, crescente
Aperfeicoamento
Melhoramento Melhorar, melhoria
Desenvolvimento Desenvolver, desenvolvendo
Ampliacdo Ampliar, ampliado, ampliando
Aumento
Incremento
Evolugéo

Fonte: construido pelo autor.

% Charles Robert Darwin naturalista inglés do século XIX. Desenvolveu uma teoria evolutiva que é a
base da moderna teoria sintética: a teoria da selegdo natural.

% Herbert Spencer: filésofo inglés do século XIX e um dos representantes do liberalismo cléssico.
Responsavel pela inclusdo do termo “evolugdo” no vocabulario filoséfico cientifico — anterior ao
naturalista Charles Darwin em seus escritos sobre a evolucao das espécies.
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Quanto aos termos localizados nos documentos do PROTOCOLO 01, cabe
algumas consideragdes: os vocabulos “progresso” e “melhoramento” ndo foram
localizados nos documentos, bem como outras formas gramaticais dos termos
“aperfeigoamento”, “aumento”, “incremento” e “evolucao”. Num primeiro momento,
ndo foram ponderadas as circunstancias das palavras nos documentos analisados.

Os protocolos individuais abaixo mostram o nudmero de ocorréncias dos
vocabulos nas diversas formas gramaticais em que foram pesquisados nos documentos e

as respectivas paginas em que vao aparecer.

PROTOCOLO 02: Frequéncia e Localizacdo dos termos na LDB (9.394/96)

TERMOS PAGINAS
Progredir 16
Progressao 17 (duas vezes), 22 (duas vezes), 37, 44
Progressivo 15
Progressivamente 23 (duas vezes), 40
Avango 17
Aperfeicoamento 23, 28 (duas vezes), 37, 38
Desenvolvimento 8,9, 10, 11, 13, 14, 17, 18, 21 (trés vezes), 22

(duas vezes), 23, 25, 27 (duas vezes), 28, 32,
33 (duas vezes), 34, 38 (duas vezes), 39 (trés
vezes), 40 (duas vezes), 42 (duas vezes)

Desenvolver 11,12, 13, 16, 28, 41 (duas vezes)
Desenvolvendo 42
Ampliacéo 31,34

FONTE: construido pelo autor.

Os vocabulos (e suas outras derivagdes gramaticais) “crescimento”, “aumento”,
“incremento” e “evolugdo” ndo foram encontrados na LDB (9.394/96). Numa andlise
meramente numeérica, observa-se eminente frequéncia no termo desenvolvimento se
comparada com as outras frequéncias dos vocabulos localizados. Numa segunda
disposi¢do, os vocabulos “progressdo”, “aperfeigoamento” e “desenvolver” destacam-se
em suas frequéncias.

Considerando os vocabulos mais utilizados e localizados, convém agora ressaltar
alguns dos fragmentos que contenham tais termos. A comegar pelo vocabulo
“desenvolvimento”, grafados e destacados abaixo nos EXCERTOS 01, 02, 03 (e assim
por diante) e grafados em MAIUSCULO no interior do texto, para melhor percepcéo da

necessidade de embutir na consciéncia dos profissionais e envolvidos com a finalidade
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da educacdo escolar, como que ao se responsabilizar pelo desenvolvimento do
educando, estaria contribuindo para o progresso da sociedade.

(EXCERTO 01) - DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO
NACIONAL (...) Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno DESENVOLVIMENTO do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p.
9). DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR Art. 4° O
dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: (...) IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensdveis ao DESENVOLVIMENTO do processo de ensino-
aprendizagem; (BRASIL, 1996, p. 11). DA ORGANIZACAO DA
EDUCACAO NACIONAL Art. 8° A Unido, os estados, o Distrito Federal e
0S municipios organizardo, em regime de colaboragdo, 0s respectivos
sistemas de ensino deverdo: (...) Il — prestar assisténcia técnica e financeira
aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios para o0
DESENVOLVIMENTO de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario & escolaridade obrigatéria, exercendo sua funcdo redistributiva e
supletiva (BRASIL, 1996, p. 12). DA ORGANIZACAO DA EDUCAGAO
NACIONAL Art. 11. Os municipios incumbir-se-do de: (...) V — oferecer a
educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua &rea de competéncia e
com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo
Federal & manutengdo e DESENVOLVIMENTO do ensino; (BRASIL, 1996,
p. 14). DA EDUCACAO BASICA Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis
fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (...) c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliag8o feita pela escola, que defina o grau de DESENVOLVIMENTO e
experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada,
conforme regulamentacdo do respectivo sistema de ensino; (BRASIL, 1996,
p. 18-19). DA EDUCACAO INFANTIL Art. 29. A educagio infantil,
primeira etapa da educagdo bésica, tem como finalidade o
DESENVOLVIMENTO integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.(...) | — avaliagdo mediante acompanhamento e
registro do DESENVOLVIMENTO das criancas, sem o objetivo de
promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (...)V — expedicéo
de  documentagdo  que  permita  atestar oS  processos  de
DESENVOLVIMENTO e aprendizagem da crianga (BRASIL, 1996, p. 22).
DO ENSINO FUNDAMENTAL Art. 32. O ensino fundamental obrigatério,
com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, terd por objetivo a formagdo bésica do cidadédo,
mediante: | — o DESENVOLVIMENTO da capacidade de aprender, tendo
como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; (...)
1l — o DESENVOLVIMENTO da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; (BRASIL, 1996, p. 23). DO ENSINO MEDIO Art. 35. O ensino
médio, etapa final da educacdo basica, com duragcdo minima de 3 (trés) anos,
tera como finalidades: (...) 11l — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o DESENVOLVIMENTO da
autonomia intelectual e do pensamento critico; (BRASIL, 1996, p. 47). DA
EDUCACAO SUPERIOR Art. 43. A educagao superior tem por finalidade: |
— estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; Il — formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
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participacdo no DESENVOLVIMENTO da sociedade brasileira, e colaborar
na sua formacdo continua; Il — incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacdo cientifica, visando ao DESENVOLVIMENTO da ciéncia e da
tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive; (BRASIL, 1996, p. 28-29).
Art. 55. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu orcamento geral,
recursos suficientes para manutencdo e DESENVOLVIMENTO das
instituicGes de educacdo superior por ela mantidas (BRASIL, 1996, p. 33).
DOS RECURSOS FINANCEIROS Art. 69. A Unido aplicara, anualmente,
nunca menos de 18 (dezoito), e os estados, o Distrito Federal e os municipios,
25% (vinte e cinco por cento), ou 0 que consta nas respectivas constituicoes
ou leis orgénicas, da receita resultante de impostos, compreendidas as
transferéncias constitucionais, na manutencdo e DESENVOLVIMENTO do
ensino publico (BRASIL, 1996, p. 38-39).

O termo DESENVOLVIMENTO aparece (15) quinze vezes no EXCERTO 01,
num padrdo muito maior que os outros vocabulos. O documento abre o caminho
deixando claro que tipo de organizacdo objetiva-se a partir de Lima (2017, p. 45),
segundo o qual “a escolarizagdo deveria contemplar a formacao civica ¢ moralizadora e
0 ensino para o trabalho, cuja funcdo seria formar cidaddos adequados ao tipo de
Republica que objetivavam construir”. O primeiro excerto (artigo 2) trata das
obrigagbes da familia e do estado para com o educando, ligando o termo
desenvolvimento com as nocGes de cidadania e qualificacdo para o trabalho. O nono
excerto, dentro do ambito da educacdo superior, traz o termo dentro de principios
ligados ao progresso da ciéncia, tecnologia e da sociedade como um todo. Neste extrato,
o0 termo pode ser ligado ao que Rossi (2000, p. 95) chama de “nogao de perfectibilidade
do homem e de sua natureza alteravel e modificavel”.

Caminham num mesmo sentido o quinto (artigo 24), sexto (artigo 29) e sétimo
(artigo 32) fragmentos. O segundo excerto (artigo 4) liga o termo a qualidade minima
que o Estado deve oferecer para um processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Ja
o terceiro fragmento (artigo 8) tece um encadeamento entre assisténcia técnica e
financeira fornecida pelo Estado e desenvolvimento do sistema de ensino. Ambos
trazem nocéo de que a base para o pleno progresso, tanto do sistema educacional quanto
0 processo de aprendizagem em si dependem de condi¢cdes minimas que devem ser
oferecidas pelo Estado. Caminham num mesmo sentido o quarto (artigo décimo
primeiro), o décimo (artigo 55) e décimo primeiro (artigo 69) fragmentos.

Quanto ao termo DESENVOLVER no (EXCERTO 02), aprece (4) quatro vezes,
enquanto uma acdo, a incumbéncia daquele que deve promover o0
DESENVOLVIMENTO, e assim desencadear o PROGRESSO.
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(EXCERTO 02) - DA ORGANIZACAO DA EDUCAGAO NACIONAL
Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de: (..) Il — organizar, manter e
DESENVOLVER os 6rgdos e instituicbes oficiais do sistema federal de
ensino e o dos territérios; (BRASIL, 1996, p. 12). Art. 10. Os estados
incumbir-se-do de: | — organizar, manter e DESENVOLVER os 6rgdos e
instituices oficiais dos seus sistemas de ensino; (BRASIL, 1996, p. 13). Art.
11. Os municipios incumbir-se-d0 de: | - organizar, manter e
DESENVOLVER os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de
ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos
estados; (BRASIL, 1996, p. 14). DA EDUCACAO BASICA. Das
DisposicBes Gerais. Art. 22. A educacdo bésica tem por finalidades
DESENVOLVER o educando, assegurar-lne a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996, p. 25).

Quanto ao termo progressdo no EXCERTO 03, aparece (2) duas vezes seguidas

de (4) quatro vezes de aperfeicoamento, também com sentido de progresso:

(EXCERTO 03) DA EDUCACAO BASICA. Das Disposi¢des Gerais (...)
111 — nos estabelecimentos que adotam a PROGRESSAO regular por série, 0
regimento escolar pode admitir formas de progressdo parcial, desde que
preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas dos respectivos
sistemas de ensino; (BRASIL, 1996, p. 18). Do Ensino Fundamental(...) § 2°
Os estabelecimentos que utilizam PROGRESSAO regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino (BRASIL, 1996, p. 23). Do Ensino
Médio. (...) Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢Bes de ocupacdo ou APERFEICOAMENTO
posteriores; (BRASIL, 1996, p. 24). DA EDUCACAO SUPERIOR (..) V —
suscitar o desejo permanente de APERFEICOAMENTO cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os
conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracdo; (BRASIL, 1996, p. 29).
Il — de pos-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado,
cursos de especializagdo, APERFEICOAMENTO e outros, abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduacdo e que atendam as exigéncias
das institui¢des de ensino; (BRASIL, 1996, p. 29). DOS PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO (...) Il - APERFEICOAMENTO profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim; (BRASIL,
1996, p. 39).

Quanto aos termos desenvolver, progressao e aperfeicoamento, cabem algumas
consideracdes:

Dentro do termo desenvolver, os trés primeiros fragmentos referem-se a
manutencgéo e impulséo dos 0rgéos e instituicdes educacionais de nivel federal, estadual
e municipal. O estimulo as instituicbes de educacdo apresenta uma aparéncia pouco

analoga a do Apostolado Positivista entre 1870 e 1930. A apreensdo deste grupo no que
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tange as instituicdes era imprescindivel, inclusive e especialmente a familia, ja que este
também era considerado um nucleo educacional vigente pelos positivistas.

O termo progressao refere-se apenas a organizacdo cronolégica do ensino e a
classificacdo do discente na série ou etapa que estejam cursando. A disposicdo
cronoldgica positivista — ja descrita — trazia diferentes etapas estagios da evolucao
intelectual da humanidade, e previa um ensino que mudasse as mentes dos operarios,
para assim instituir uma ordem socialmente justa.

O trabalho é eleito, junto a cidadania, como condicGes basicas para a insercao de
mao de obra e da possibilidade de trazer o individuo a uma ocupagdo. A pertinente
formagdo do individuo prevé sua prestabilidade para o mundo do trabalho.

A quarta ocorréncia do termo desenvolver (artigo 22) tem certa similaridade com
as quatro ocorréncias do termo aperfeicoamento. Todos deixam clara a ideia de
otimizagdo e especializagdo dos educandos. Dois fatos séo interessantes neste contexto:
a sucessdo do termo aperfeicoamento nos fragmentos encontrados (Ensino Médio —
Educacao Superior — Profissionais da Educacdo, do primeiro ao terceiro excertos), e a
forma incisiva com que o terceiro excerto dispde sobre a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo. Usou-se a forma verbal aperfeicoamento para fazer
referéncias gerais sobre o nivel de progresso técnico e profissional dos alunos e

professores em questao.

PROTOCOLO 03: Frequéncia dos termos com identificagdo das paginas- PCN (1997)

TERMOS PAGINAS
PROGRESSIVO 61
PROGREDIR 11, 40
PROGRESSIVAMENTE | 59, 63, 66, 67
AVANCO 15, 29, 34, 39, 40, 50, 53 (duas vezes), 57
AVANCAR 28, 40
AVANCADO 39
CRESCIMENTO 20
CRESCER 4
CRESCENTE 10, 14, 31, 64
MELHORIA 4,7,10,11, 12, 16 (duas vezes), 18, 19, 21, 22, 39, 57, 60, 66

DESENVOLVIMENTO | 7, 10, 11, 12 (duas vezes), 14, 16, 20, 22, 25 (duas vezes), 27, 29
(cinco vezes), 30 (cinco vezes), 31 (cinco vezes), 33 (duas vezes),
34 (quatro vezes), 35 (seis vezes), 38 (duas vezes), 39, 41, 44 (seis
vezes), 45 (cinco vezes), 46, 48, 50, 51, 53 (duas vezes), 55 (trés
vezes), 56, 57, 59 (sete vezes), 60, 64, 67, 71 (cinco vezes)

DESENVOLVER 26, 28, 31, 33, 40, 45, 54, 59, 62, 63, 64, 66

DESENVOLVENDO | 25, 46

AMPLIACAO 11, 50

AMPLIAR 11
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AUMENTO 14, 19, 20, 50
INCREMENTO 11, 60
EVOLUCAO 15

FONTE: construido pelo autor.

O vocébulo aperfeicoamento (e suas outras derivacdes gramaticais) ndo foi

encontrado no PCN (1997). O termo desenvolvimento mais uma vez se destaca quanto a

frequéncia dentro da andlise. Numa segunda disposicdo, os vocabulos avango, melhoria

e desenvolver destacam-se em suas frequéncias. A comecar, mais uma vez, pelo

vocabulo desenvolvimento:

(EXCERTO 04) Os Parametros Curriculares Nacionais, referenciais para a
renovacdo e reelaboracdo da proposta curricular, reforcam a importancia de
que cada escola formule seu projeto educacional, compartilhado por toda a
equipe, para que a melhoria da qualidade da educacdo resulte da co-
responsabilidade entre todos os educadores. A forma mais eficaz de
elaboracdo e DESENVOLVIMENTO de projetos educacionais envolve o
debate em grupo e no local de trabalho (BRASIL, 1997, p. 7).

(EXCERTO 05) Essa lei, ao definir as diretrizes e bases da educacéo
nacional, estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental
(primeiro grau, com oito anos de escolaridade obrigatdria) quanto para o
ensino médio (segundo grau, ndo obrigatdrio), proporcionar aos educandos a
formacgdo necessaria a0 DESENVOLVIMENTO de suas potencialidades
como elemento de auto realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1997, p. 13).

(EXCERTO 06) Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Unesco,
UNICEF, PNUD e Banco Mundial. Dessa conferéncia, assim como da
Declaracdo de Nova Delhi — assinada pelos nove paises em
DESENVOLVIMENTO de maior contingente populacional do mundo —,
resultaram posi¢es consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem para todos, capazes de tornar universal a educacéo
fundamental e de ampliar as oportunidades de aprendizagem para criancas,
jovens e adultos (BRASIL, 1997, p. 14).

(EXCERTO 07) O ensino proposto pela LDB esta em funcdo do objetivo
maior do ensino fundamental, que é o de propiciar a todos formacdo basica
para a cidadania, a partir da criacdo na escola de condicfes de aprendizagem
para: | - o DESENVOLVIMENTO da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; (...) Il -0
DESENVOLVIMENTO da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formag&o de atitudes e valores;
(BRASIL, 1997, p. 15).

(EXCERTO 08) Indicadores fornecidos pela  Secretaria de
DESENVOLVIMENTO e Avaliacdo Educacional (SEDIAE), do Ministério
da Educacdo e do Desporto, reafirmam a necessidade de revisdo do projeto
educacional do Pais, de modo a concentrar a aten¢do na qualidade do ensino
e da aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 17).

(EXCERTO 09) (...) A formacédo ndo pode ser tratada como um acimulo de
cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a
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pratica educativa. Investir no DESENVOLVIMENTO profissional dos
professores é também intervir em suas reais condi¢des de trabalho (BRASIL,
1997, p. 25).

(EXCERTO 10) (...) Nédo basta visar a capacitacdo dos estudantes para
futuras habilitacdes em termos das especializagdes tradicionais, mas antes
trata-se de ter em vista a formacdo dos estudantes em termos de sua
capacitacdo para a aquisicio e o DESENVOLVIMENTO de novas
competéncias, em funcdo de novos saberes que se produzem e demandam um
novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos (BRASIL, 1997,
p. 28).

(EXCERTO 11) Tal proposta, no entanto, exige uma politica educacional
que contemple a formacdo inicial e continuada dos professores, uma decisiva
revisdo das condigdes salariais, além da organizacdo de uma estrutura de
apoio que favoreca 0 DESENVOLVIMENTO do trabalho (acervo de livros e
obras de referéncia, equipe técnica para supervisdo, materiais didaticos,
instalagBes adequadas para a realizacdo de trabalho de qualidade), aspectos
que, sem davida, implicam a valorizacdo da atividade do professor (BRASIL,
1997, p. 30).

(EXCERTO 12) O enfoque social dado aos processos de ensino e
aprendizagem traz para a discussdo pedagdgica aspectos de extrema
relevancia, em particular no que se refere & maneira como se devem entender
as relagdes entre DESENVOLVIMENTO e aprendizagem, & importancia da
relacdo interpessoal nesse processo, a relagdo entre cultura e educacdo e ao
papel da acdo educativa ajustada as situacBes de aprendizagem e as
caracteristicas da atividade mental construtiva do aluno em cada momento de
sua escolaridade (BRASIL, 1997, p. 32).

(EXCERTO 13) A orientacdo proposta nos Pardmetros Curriculares
Nacionais reconhece a importancia da participacdo construtiva do aluno e, ao
mesmo tempo, da intervencdo do professor para a aprendizagem de
contelidos especificos que favorecam o DESENVOLVIMENTO das
capacidades necesséarias & formagao do individuo (BRASIL, 1997, p. 33).

(EXCERTO 14) Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos
educacionais que propdem quanto na conceitualizacdo do significado das
areas de ensino e dos temas da vida social contemporanea que devem
permeéa-las, adotam como eixo 0 DESENVOLVIMENTO de capacidades do
aluno, processo em que os contetidos curriculares atuam nao como fins em si
mesmos, mas como meios para a aquisicdo e DESENVOLVIMENTO dessas
capacidades (BRASIL, 1997, p. 33).

(EXCERTO 15) A importancia dada aos contetidos revela um compromisso
da instituicdo escolar em garantir o acesso aos saberes elaborados
socialmente, pois estes se constituem como instrumentos para o0
DESENVOLVIMENTO, a socializagdo, 0 exercicio da cidadania
democratica e a atuacdo no sentido de refutar ou reformular as deformacées
dos conhecimentos, as imposi¢des de crengas dogmaticas e a petrificacdo de
valores (BRASIL, 1997, p. 33).

(EXCERTO 16) A formagdo escolar deve propiciar 0
DESENVOLVIMENTO de capacidades, de modo a favorecer a compreensdo
e a intervencdo nos fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitar
aos alunos usufruir das manifestacdes culturais nacionais e universais
(BRASIL, 1997, p. 33).
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(EXCERTO 17) (...) A escola, por ser uma instituigdo social com proposito
explicitamente educativo, tem o compromisso de intervir efetivamente para
promover o DESENVOLVIMENTO e a socializacdo de seus alunos
(BRASIL, 1997, p. 34).

(EXCERTO 18) O DESENVOLVIMENTO de capacidades, como as de
relacdo interpessoal, as cognitivas, as afetivas, as motoras, as éticas, as
estéticas de insercdo social, torna-se possivel mediante o processo de
construgdo e reconstrugdo de conhecimentos (BRASIL, 1997, p. 34).

(EXCERTO 19) Um ensino de qualidade, que busca formar cidaddos
capazes de interferir criticamente na realidade para transforma-la, deve
também contemplar o DESENVOLVIMENTO de capacidades que
possibilitem adaptagdes as complexas condi¢Oes e alternativas de trabalho
que temos hoje e a lidar com a rapidez na producdo e na circulacdo de novos
conhecimentos e informacBes, que tém sido avassaladores e crescentes
(BRASIL, 1997, p. 34).

(EXCERTO 20) (...) E preciso que haja incentivo do poder publico local,
pois o DESENVOLVIMENTO do projeto requer tempo para analise,
discussdo e reelaboragdo continua, o que s6 é possivel em um clima
institucional favoravel e com condicGes objetivas de realizacdo (BRASIL,
1997, p. 36).

(EXCERTO 21) (...) E fundamental, portanto, que a intervengdo educativa
escolar propicie um DESENVOLVIMENTO em direcdo a disponibilidade
exigida pela aprendizagem significativa (BRASIL, 1997, p. 38).

(EXCERTO 22) As diferentes areas, os conteidos selecionados em cada
uma delas e o tratamento transversal de questdes sociais constituem uma
representacdo ampla e plural dos campos de conhecimento e de cultura de
nosso tempo, cuja aquisicdo contribui para 0 DESENVOLVIMENTO das
capacidades expressas nos objetivos gerais (BRASIL, 1997, p. 44).

(EXCERTO 23) (...) O professor, consciente de que condutas diversas
podem estar vinculadas ao DESENVOLVIMENTO de uma mesma
capacidade, tem diante de si maiores possibilidades de atender a diversidade
de seus alunos (BRASIL, 1997, p. 47).

(EXCERTO 24) A escola preocupada em fazer com que os alunos
desenvolvam capacidades ajusta sua maneira de ensinar e seleciona 0s
contetidos de modo a auxilid-los a se adequarem as varias vivéncias a que sdo
expostos em seu universo cultural; considera as capacidades que os alunos ja
tém e as potencializam; preocupa-se com aqueles alunos que encontram
dificuldade no DESENVOLVIMENTO das capacidades basicas (BRASIL,
1997, p. 48).

(EXCERTO 25) Embora os individuos tendam, em func¢éo de sua natureza, a
desenvolver capacidades de maneira heterogénea, é importante salientar que
a escola tem como funcéo potencializar o DESENVOLVIMENTO de todas
as capacidades, de modo a tornar o ensino mais humano, mais ético
(BRASIL, 1997, p. 48).

(EXCERTO 26) Os objetivos constituem o ponto de partida para se refletir
sobre qual é a formacdo que se pretende que os alunos obtenham, que a
escola deseja proporcionar e tem possibilidades de realizar, sendo, nesse
sentido, pontos de referéncia que devem orientar a atuagcdo educativa em
todas as &reas, ao longo da escolaridade obrigatéria. Devem, portanto,
orientar a selecdo de conteldos a serem aprendidos como meio para 0
DESENVOLVIMENTO das capacidades e indicar os encaminhamentos
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didaticos apropriados para que os contetidos estudados facam sentido para 0s
alunos (BRASIL, 1997, p. 49).

(EXCERTO 26) (...) A consciéncia da importancia desses conteudos é
essencial para garantir-lhes tratamento apropriado, em que se vise um
DESENVOLVIMENTO amplo, harmdnico e equilibrado dos alunos, tendo
em vista sua vincula¢do a funcdo social da escola (BRASIL, 1997, p. 53).

(EXCERTO 27) Dada a diversidade existente no Pais, é natural e desejavel
que ocorram alteragBes no quadro proposto. A definicdo dos conteidos a
serem tratados deve considerar 0 DESENVOLVIMENTO de capacidades
adequadas as caracteristicas sociais, culturais e econdmicas particulares de
cada localidade. Assim, a definicdlo de conteGdos nos Parametros
Curriculares Nacionais é uma referéncia suficientemente aberta para técnicos
e professores analisarem, refletirem e tomarem decisdes, resultando em
ampliacBes ou reducdes de certos aspectos, em funcdo das necessidades de
aprendizagem de seus alunos (BRASIL, 1997, p. 54).

(EXCERTO 28) Um sistema educacional comprometido com o
DESENVOLVIMENTO das capacidades dos alunos, que se expressam pela
qualidade das relagcBes que estabelecem e pela profundidade dos saberes
constituidos, encontra, na avaliagdo, uma referéncia a analise de seus
propdsitos, que lhe permite redimensionar investimentos, a fim de que os
alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam 0s objetivos propostos
(BRASIL, 1997, p. 56).

(EXCERTO 29) Utilizar a avaliagdo como instrumento para o
DESENVOLVIMENTO das atividades didaticas requer que ela ndo seja
interpretada como um momento estatico, mas antes como um momento de
observagdo de um processo dinamico e ndo-linear de construcdo de
conhecimento (BRASIL, 1997, p. 56).

(EXCERTO 30) (...) Os critérios de avaliacdo apontam as experiéncias
educativas a que os alunos devem ter acesso e sdo consideradas essenciais
para o seu DESENVOLVIMENTO e socializac8o. Nesse sentido, os critérios
de avaliagdo devem refletir de forma equilibrada os diferentes tipos de
capacidades e as trés dimensdes de conteldos, e servir para encaminhar a
programacdo e as atividades de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997, p.
58).

(EXCERTO 31) T&o importante quanto o que e como avaliar sdo as
decisbes pedagdgicas decorrentes dos resultados da avaliacdo, que ndo devem
se restringir a reorganizacdo da pratica educativa encaminhada pelo professor
no dia-a-dia; devem se referir, também, a uma série de medidas didaticas
complementares que necessittm de apoio institucional, como o
acompanhamento individualizado feito pelo professor fora da classe, o grupo
de apoio, as li¢bes extras e outras que cada escola pode criar, ou até mesmo a
solicitacdo de profissionais externos a escola para debate sobre questfes
emergentes ao trabalho. A dificuldade de contar com o apoio institucional
para esses encaminhamentos é uma realidade que precisa ser alterada
gradativamente, para que se possam oferecer condicBes de
DESENVOLVIMENTO para os alunos com necessidades diferentes de
aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 59).

(EXCERTO 32) (...) Quer a deciséo seja de reprovar ou aprovar um aluno
com dificuldades, esta deve sempre ser acompanhada de encaminhamentos
de apoio e ajuda para garantir a qualidade das aprendizagens e o
DESENVOLVIMENTO das capacidades esperadas. (BRASIL, 1997, p. 60).
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(EXCERTO 33) (...) Ainda que na escola se destaque a autonomia na
relacdo com o conhecimento — saber o que se quer saber, como fazer para
buscar informacGes e possibilidades de desenvolvimento de tal
conhecimento, manter uma postura critica comparando diferentes visdes e
reservando para si o direito de conclusdo, por exemplo —, ela ndo ocorre sem
0 DESENVOLVIMENTO da autonomia moral (capacidade ética) e
emocional que envolvem auto respeito, respeito mituo, seguranca,
sensibilidade, etc. (BRASIL, 1997, p. 62).

(EXCERTO 34) Como no DESENVOLVIMENTO de outras capacidades, a
aprendizagem de determinados procedimentos e atitudes — tais como
planejar a realizacdo de uma tarefa, identificar formas de resolver um
problema, formular boas perguntas e boas respostas, levantar hipoteses e
buscar meios de verifica-las, validar raciocinios, resolver conflitos, cuidar da
prépria salde e da de outros, colocar se no lugar do outro para melhor refletir
sobre uma determinada situacdo, considerar as regras estabelecidas — é o
instrumento para a construgdo da autonomia (BRASIL, 1997, p. 62).

(EXCERTO 35) No dia a dia devem-se aproveitar 0s espagos externos para
realizar atividades cotidianas, como ler, contar historias, fazer desenho de
observacdo, buscar materiais para cole¢des. Dada a pouca infra-estrutura de
muitas escolas, é preciso contar com a improvisacdo de espagos para 0
DESENVOLVIMENTO de atividades especificas de laboratério, teatro, artes
plasticas, musica, esportes, etc. (BRASIL, 1997, p. 67).

(EXCERTO 36) (...) Essas capacidades, que os alunos devem ter adquirido
ao término da escolaridade obrigatéria, devem receber uma abordagem
integrada em todas as areas constituintes do ensino fundamental. A sele¢do
adequada dos elementos da cultura — contetidos — é que contribuira para o
DESENVOLVIMENTO de tais capacidades arroladas como Obijetivos
Gerais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997, p. 70).

O termo desenvolvimento aparece (35) trinta e cinco vezes nos fragmentos
selecionados, acompanhado dos vocabulos capacidades ou competéncias. Refere-se
aquilo que o aluno deve aprender. O documento como um todo exterioriza sua intencao
para um avanco dentro do campo das funcdes da aprendizagem, procedimentos, atitudes
e saberes construidos de uma maneira geral. O EXCERTO 19, em especial, carrega
consigo 0 mesmo peso dado pelos positivistas no preito ao trabalho. Silva (2016, p. 94)
descreve o objetivo do Apostolado Positivista no periodo. Segundo o autor, “garantir a
insercdo do proletariado nas conquistas modernas da época significava incorpora-lo a
sociedade brasileira, isto é, a formagdo da nacdo, ainda que sua constituicdo se
apresentasse de maneira difusa”.

Na LDB esse desenvolvimento das capacidades se da por diversos fatores, em
que atitudes e valores séo construidos (excertos 7 e 15), prepara-se um novo tipo de
profissional habilitado para as novas linguagens que a tecnologia traz (excerto 7) e

orienta o professor para seus critérios de avaliagédo (excerto 20).
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Em muitos dos excertos acima, a ideia de progresso esta fortemente ligada ao
desenvolvimento e/ou aprendizagem da técnica. S&o rastros deixados pelo positivismo o
culto ao trabalho, mas também a engrandecimento da técnica, sobretudo a industrial. O
avanco nas ciéncias e tecnologia desenvolveriam a crenca de que nestes alicerces o
desenvolvimento da sociedade se daria em sua completude. Dupas (2006) aponta o
lluminismo como o precursor de uma ideologia do progresso pautada na primazia da
ciéncia e da técnica. Reforca-se a ideia posterior — e classica - de progresso e o sentido
histérico do avango do conhecimento tdo expressado por Saint-Simon e depois
cristalizado por Comte.

Quanto ao termo desenvolver:

(EXCERTO 37) Os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas das
Secretarias devem ser vistos como materiais que subsidiardo a escola na
constituicdo de sua proposta educacional mais geral, num processo de
interlocu¢do em que se compartilham e explicitam os valores e propésitos
que orientam o trabalho educacional que se quer DESENVOLVER e o
estabelecimento do curriculo capaz de atender as reais necessidades dos
alunos (BRASIL, 1997, p. 29).

(EXCERTO 38) O professor é visto, entdo, como facilitador no processo de
busca de conhecimento que deve partir do aluno. Cabe ao professor organizar
e coordenar as situagcbes de aprendizagem, adaptando suas acles as
caracteristicas individuais dos alunos, para DESENVOLVER suas
capacidades e habilidades intelectuais (BRASIL, 1997, p. 31).

(EXCERTO 39) A formacéo escolar deve possibilitar aos alunos condigdes
para DESENVOLVER competéncia e consciéncia profissional, mas nao
restringir-se ao ensino de habilidades imediatamente demandadas pelo
mercado de trabalho (BRASIL, 1997, p. 34).

(EXCERTO 40) Embora a organizagdo da escola seja estruturada em anos
letivos, é importante uma perspectiva pedagdgica em que a vida escolar e o
curriculo possam ser assumidos e trabalhados em dimensdes de tempo mais
flexiveis. Vale ressaltar que para o0 processo de ensino e aprendizagem se
DESENVOLVER com sucesso ndo basta flexibilizar o tempo: dispor de mais
tempo sem uma intervencdo efetiva para garantir melhores condicfes de
aprendizagem pode apenas adiar o problema e perpetuar o sentimento
negativo de auto estima do aluno, consagrando, da mesma forma, o fracasso
da escola (BRASIL, 1997, p. 43).

(EXCERTO 41) Embora os individuos tendam, em funcdo de sua natureza, a
DESENVOLVER capacidades de maneira heterogénea, € importante
salientar que a escola tem como funcdo potencializar o
DESENVOLVIMENTO de todas as capacidades, de modo a tornar o ensino
mais humano, mais ético (BRASIL, 1997, p. 48).

(EXCERTO 42) Quanto mais os alunos tenham clareza dos contetidos e do
grau de expectativa da aprendizagem que se espera, mais terdo condigdes de
DESENVOLVER, com a ajuda do professor, estratégias pessoais e recursos
para vencer dificuldades (BRASIL, 1997, p. 57).
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(EXCERTO 43) E portanto necessario que a escola busque sua extensio aos
diferentes campos de atuacdo. Para tanto, &€ necessario que as decisdes
assumidas pelo professor auxiliem os alunos a DESENVOLVER essas
atitudes e a aprender os procedimentos adequados a uma postura autdbnoma,
que s6 sera efetivamente alcancada mediante investimentos sistematicos ao
longo de toda a escolaridade (BRASIL, 1997, p. 62).

(EXCERTO 44) Quando o sujeito estd aprendendo, se envolve inteiramente.
O processo, assim como seu resultado, repercutem de forma global. Assim, o
aluno, ao DESENVOLVER as atividades escolares, aprende nao s6 sobre o
conteildo em questdo, mas também sobre 0 modo como aprende, construindo
uma imagem de si como estudante (BRASIL, 1997, p. 65).

O EXCERTO 37 aborda a esséncia e papel dos PCN, bem como sua fungéo de
subsidio na evolucéo e instauracdo de um curriculo que atenda aos estudantes. No rastro
da mesma frequéncia encontrada com o termo desenvolvimento e com suas mesmas
denotacgdes, o vocabulo desenvolver precede os termos capacidades e competéncias no
EXCERTO 38, EXCERTO 39 e no EXCERTO 41.

O EXCERTO 40 utiliza-se do termo para abordar o fator tempo no processo de
ensino e aprendizagem e o fortalece ao afirmar que esse progresso da aprendizagem

exacerba tempos delimitados, mas necessita de intervengdes efetivas.

Quanto ao termo avanco:

(EXCERTO 45) (...) Hoje, gracas a0 AVANGCO da investigacéo cientifica na
area da aprendizagem, tornou-se possivel interpretar o erro como algo
inerente ao processo de aprendizagem e ajustar a intervengdo pedagdgica
para ajudar a supera-lo. A superacdo do erro é resultado do processo de
incorporacgdo de novas ideias e de transformacgéo das anteriores, de maneira a
dar conta das contradicfes que se apresentarem ao sujeito para, assim,
alcancar niveis superiores de conhecimento (BRASIL, 1997, p. 37).

(EXCERTO 46) Os componentes curriculares foram formulados a partir da
andlise da experiéncia educacional acumulada em todo o territorio nacional.
Pautaram-se, também, pela andlise das tendéncias mais atuais de investigacdo
cientifica, a fim de poderem expressar um AVANCO na discussdo em torno
da busca de qualidade de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 42).

(EXCERTO 47) Os conhecimentos adquiridos na escola passam por um
processo de construcdo e reconstrucdo continua e ndo por etapas fixadas e
definidas no tempo. As aprendizagens ndo se processam como a subida de
degraus regulares, mas como AVANCOS de diferentes magnitudes
(BRASIL, 1997, p. 43).

(EXCERTO 48) Os conteldos séo organizados em fungéo da necessidade de
receberem um tratamento didatico que propicie um AVANCO continuo na
ampliacdo de conhecimentos, tanto em extensdo quanto em profundidade,
pois o processo de aprendizagem dos alunos requer que 0S mMesmMos
conteddos sejam tratados de diferentes maneiras e em diferentes momentos
da escolaridade, de forma a serem ‘revisitados”, em funcdo das
possibilidades de compreensdo que se alteram pela continua construcdo de
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conhecimentos e em funcdo da complexidade conceitual de determinados
conteidos (BRASIL, 1997, p. 53-54).

(EXCERTO 49) O processo também contempla a observacdo dos
AVANCOS e da qualidade da aprendizagem alcangada pelos alunos ao final
de um periodo de trabalho, seja este determinado pelo fim de um bimestre, ou
de um ano, seja pelo encerramento de um projeto ou seqliéncia didatica
(BRASIL, 1997, p. 56).

(EXCERTO 50) Em suma, a avaliagdo contemplada nos Pardmetros
Curriculares Nacionais é compreendida como: elemento integrador entre a
aprendizagem e o ensino; conjunto de agdes cujo objetivo é o ajuste e a
orientacdo da intervencdo pedagogica para que o aluno aprenda da melhor
forma; conjunto de acbes que busca obter informagdes sobre o que foi
aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua
pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de
seus AVANCOS, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo
0 processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho (BRASIL,
1997, p. 56).

(EXCERTO 51) (...) Outra coisa é a qualificagdo que se extrai dela, e se
expressa em notas ou conceitos, histérico escolar, boletins, diplomas, e
cumprem uma fungéo social. Se a comunicacdo da avaliacdo estiver pautada
apenas em qualificacBes, pouco poderd contribuir para o AVANCO
significativo das aprendizagens; mas, se as notas ndo forem o Unico canal que
o professor oferece de comunicacdo sobre a avaliagdo, podem constituir-se
uma referéncia importante, uma vez que ja se instituem como representacéo
social do aproveitamento escolar (BRASIL, 1997, p. 57).

O contexto do vocédbulo avango dentro do EXCERTO 45 e do EXCERTO 46
indica um progresso histérico das investigacGes e pesquisas inseridas no campo
educacional enquanto o segundo excerto suscita que os PCN foram pautados nas mais
atuais pesquisas na esfera do ensino e aprendizagem. Nisbet (1985) considera como
avango a passagem de uma etapa inferior para uma superior. Mesmo no enfrentamento
de algumas contrariedades, o tempo caminha para frente gracas ao acimulo cientifico e
tecnoldgico.

O EXCERTO 51 traz a tona o conceito de avaliacdo suscitado pelos PCNs, que
se opde a ideia de avaliacdo como qualificacdo — discurso esse que nos dias atuais €
praticamente nulo, tendo em vistas as avaliacfes sistémicas propostas (ou impostas) por

todas as esferas da educacgéo publica no Brasil.

Quanto ao termo melhoria:

(EXCERTO 52) Para fazer chegar os Parametros a sua casa um longo
caminho foi percorrido. Muitos participaram dessa jornada, orgulhosos e
honrados de poder contribuir para a MELHORIA da qualidade do Ensino



78

Fundamental. Esta soma de esforgos permitiu que eles fossem produzidos no
contexto das discussGes pedagdgicas mais atuais. Foram elaborados de modo
a servir de referencial para o seu trabalho, respeitando a sua concepcédo
pedagogica prépria e a pluralidade cultural brasileira. Note que eles sdo
abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade de cada regido
(BRASIL, 1997, p. 4).

(EXCERTO 53) Os Parametros Curriculares Nacionais, referenciais para a
renovacdo e reelaboragdo da proposta curricular, reforcam a importancia de
que cada escola formule seu projeto educacional, compartilhado por toda a
equipe, para que a MELHORIA da qualidade da educagdo resulte da co-
responsabilidade entre todos os educadores. A forma mais eficaz de
elaboragdo e desenvolvimento de projetos educacionais envolve o debate em
grupo e no local de trabalho (BRASIL, 1997, p. 7).

(EXCERTO 54) Entretanto, se estes Parametros Curriculares Nacionais
podem funcionar como elemento catalisador de agBes na busca de uma
MELHORIA da qualidade da educacéo brasileira, de modo algum pretendem
resolver todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem no Pais (BRASIL, 1997, p. 10).

(EXCERTO 55) O Plano Decenal de Educacéo, em consonancia com o que
estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a obrigacdo de o
Estado elaborar pardmetros claros no campo curricular capazes de orientar as
acles educativas do ensino obrigatério, de forma a adequé-lo aos ideais
democraticos e a busca da MELHORIA da qualidade do ensino nas escolas
brasileiras (BRASIL, 1997, p. 14).

(EXCERTO 56) Os pareceres recebidos, além das analises criticas e
sugestdes em relacéo ao contetdo dos documentos, em sua quase-totalidade,
apontaram a necessidade de uma politica de implementacdo da proposta
educacional inicialmente explicitada. Além disso, sugeriram diversas
possibilidades de atuacdo das universidades e das faculdades de educagdo
para a MELHORIA do ensino nas séries iniciais, as quais estdo sendo
incorporadas na elaboracdo de novos programas de formag&o de professores,
vinculados a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, p. 15).

(EXCERTO 57) Para reverter esse quadro, alguns Estados e Municipios
comecam a implementar programas de aceleracdo do fluxo escolar, com o
objetivo de promover, a médio prazo, a MELHORIA dos indicadores de
rendimento escolar. S&o iniciativas extremamente importantes, uma vez que a
pesquisa realizada pelo MEC, em 1995, por meio do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), mostra que quanto maior a distorcao
idade/série, pior o rendimento dos alunos em Lingua Portuguesa e
Matematica, tanto no ensino fundamental como no médio. A repeténcia,
portanto, parece ndo acrescentar nada ao processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 1997, p. 22).

(EXCERTO 58) Além de uma formacdo inicial consistente, é preciso
considerar um investimento educativo continuo e sistematico para que o
professor se desenvolva como profissional de educagdo. O contelido e a
metodologia para essa formagdo precisam ser revistos para que haja
possibilidade de MELHORIA do ensino. A formacdo ndo pode ser tratada
como um acimulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo
e critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional
dos professores é também intervir em suas reais condi¢fes de trabalho
(BRASIL, 1997, p. 25).
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(EXCERTO 59) A avaliagdo é considerada como elemento favorecedor da
MELHORIA de qualidade de aprendizagem, deixando de funcionar como
arma contra o aluno. E assumida como parte integrante e instrumento de auto
regulacdo do processo de ensino e aprendizagem, para que 0s objetivos
propostos sejam atingidos. A avaliacdo diz respeito ndo sé ao aluno, mas
também ao professor e ao proprio sistema escolar (BRASIL, 1997, p. 22).

(EXCERTO 60) A permanéncia em um ano ou mais no ciclo deve ser
compreendida como uma medida educativa para que o aluno tenha
oportunidade e expectativa de sucesso e motivacdo, para garantir a
MELHORIA de condicBes para a aprendizagem. Quer a decisdo seja de
reprovar ou aprovar um aluno com dificuldades, esta deve sempre ser
acompanhada de encaminhamentos de apoio e ajuda para garantir a qualidade
das aprendizagens e o desenvolvimento das capacidades esperadas (BRASIL,
1997, p. 60).

(EXCERTO 61) Para corresponder aos propdsitos explicitados nestes
pardmetros, a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos
como elemento essencial a ser tratado para a MELHORIA da qualidade de
ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 63).

Dos nove excertos, do EXCERTO 52 ao EXCERTO 61 destacados, seis deles
(EXCERTOS 52, 53, 54, 55, 59 e 61) usam do termo “melhoria” para se referir a um
progresso da qualidade do Ensino Fundamental. Neles, os proprios PCN séo apontados
como o documento que contribuird para a melhoria da educacéo.

Com o foco mais uma vez canalizado para a avaliacdo, 0 EXCERTO 50 usa 0
termo para reportar-se ao progresso nos indicadores de rendimento escolar, através do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), e argumentar quanto a
repeténcia escolar. Importante ressaltar que o inicio deste excerto discorre sobre os
programas de aceleracdo escolar, tdo difundidos na atualidade.

O EXCERTO 60, mais uma vez, foca a promocdo ou reprovacdo do aluno,
alegando que o progresso das condigdes de aprendizagem de um aluno em situacéo de
reprovacdo depende uma série de fatores, ja que o vocabulo “condigdes” indica nogdo
de circunstancias, conjunturas do ensino.

O EXCERTO 61 abstém-se de uma diversidade na educacéo - ela ja € imposta
nos documentos oficiais verticalmente — mas considera uma diversidade dos alunos

como componente vital para um progresso no ensino e aprendizagem.
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PROTOCOLO 04: Frequéncia e Localizacdo dos Termos na BNCC (2016)

TERMO PAGINAS
Progressivo 7
Aperfeicoamento 13
Melhorar 12
Desenvolvimento 12, 13 (trés vezes), 15, 16, 17 (duas vezes)
Ampliando 9
Desenvolver 7,8,18,21

Fonte: construido pelo autor

Os termos (e suas outras derivacdes gramaticais) avango, crescimento, aumento,
incremento e evolugdo ndo foram encontrados na BNCC (2016). Numa segunda
instancia, o vocabulo desenvolver destaca-se em sua frequéncia.

A BNCC (2016) ¢ um documento diminuto se comparado aos PCN (1996), pois
sua introducdo possui (19) dezenove em um total de (396) trezentas e noventa e seis
paginas frente ao documento introdutério do PCN (1996), que possui (81) oitenta e uma
paginas. Tal circunstancia explicita a possibilidade de um enxugamento na quantidade
dos termos, ou talvez, uma possibilidade de sintese, uma vez que 0s documentos
anteriores ja cumpriram o papel de forjar essa consciéncia do progresso travestido de
outros termos que cumprem o mesmo papel, de alienar os educadores, 0 que explicaria o
pequeno nimero de termos repetidos.

Dentro desta conjuntura de analise, que, num primeiro momento, € puramente
numérica, mais uma vez fica evidente o nimero de vezes em que o vocabulo

desenvolvimento aparece, agora na BNCC/2016:

(EXCERTO 62) Esta terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) complementa e revisa a segunda versdo e cumpre a atribui¢do do
Ministério da Educacdo (MEC) de encaminhar ao Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) a proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
DESENVOLVIMENTO para os alunos da Educacdo Bésica, pactuada com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (BRASIL, 2016, p. 5).

(EXCERTO 63) Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicGes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educacdo Bésica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acbes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacao de professores, a avaliacdo, a elaboragdo de
contelidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno DESENVOLVIMENTO da educacdo (BRASIL, 2016,

p. 8).

(EXCERTO 64) Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime
de colaboracgéo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade
da educacdo, isto é, da garantia do direito dos alunos a aprender e a se



81

desenvolver, contribuindo para 0 DESENVOLVIMENTO pleno da cidadania
(BRASIL, 1997, p. 8).

(EXCERTO 65) A equidade supde a igualdade de oportunidades para
ingressar, permanecer e aprender na escola, por meio do estabelecimento de
um patamar de aprendizagem e DESENVOLVIMENTO a que todos tém
direito. Decorre disso a necessidade de definir, mediante pactuacdo
interfederativa, direitos e objetivos de aprendizagem essenciais a ser
alcancados por todos os alunos da educacdo basica. A BNCC vem cumprir
esse papel, tendo como foco principal a igualdade e a unidade nacional
(BRASIL, 2016, p. 11).

(EXCERTO 66) A BNCC e os curriculos se identificam na comunhéo de
principios e valores que, como j& mencionado, orientam a LDB e as DCN.
Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a
formacdo e 0 DESENVOLVIMENTO humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica (BRASIL, 2016, p.
12).

(EXCERTO 67) E também da algada dos entes federados responsaveis pela
implementagdo da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricular
existente em seu ambito de atuacdo. Nas duas Ultimas décadas, mais da
metade dos Estados e muitos Municipios vém elaborando curriculos para
seus respectivos sistemas de ensino. Escolas particulares também
acumularam experiéncias de DESENVOLVIMENTO curricular e de criacdo
de materiais de apoio ao curriculo, assim como institui¢des de ensino
superior construiram experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao
desenvolvimento curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode
contribuir para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que
propiciaram bons resultados (BRASIL, 2016, p. 13).

(EXCERTO 68) Os contetdos curriculares a servico do
DESENVOLVIMENTO de competéncias.

(EXCERTO 71) Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacdo integral, reconhecendo que a educacdo basica
deve visar & formagdo e ao DESENVOLVIMENTO humano global, o que
implica romper com visdes reducionistas que privilegiam a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva, ou, ainda que confundem
“educacado integral” com “educacdo ou escola em tempo integral” (BRASIL,
2016, p. 17).

(EXCERTO 72) Assim, os objetivos de aprendizagem dos componentes
curriculares estabelecidos pela BNCC para toda a Educagdo Bésica visam a
aprendizagem e ao DESENVOLVIMENTO global do aluno. A superacédo da
fragmentacgdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, o protagonismo do aluno em sua aprendizagem e a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende sdo alguns dos
principios subjacentes a BNCC (BRASIL, 2016, p. 17).

Quanto ao termo desenvolver, na BNCC (2016):

(EXCERTO 73) A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
DESENVOLVER ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica
(BRASIL, 2016, p. 7).
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Numa clarividente investida com o propdésito de centralizar o curriculo e,
consequentemente, ampliar o dominio e monitoracdo de todo o sistema de ensino e
aprendizagem, a BNCC (2016) apenas se apresenta pormenorizada, o que entende-se
aqui como uma real intengdo, tanto na sua introducdo superficial, quanto no
apontamento de competéncias e habilidades — agora mais explicitadas.

De todos os termos (e seus derivados) propostos no PROTOCOLO 1, apenas 0s
termos desenvolvimento e desenvolver foram verificados na BNCC (2016). Seus
contextos ndo se apresentam muito dispares das composicGes da LDB (1996) e dos PCN
(1997) e permanece a preocupacdo com o desenvolvimento do curriculo, sua unificagéo
e determinacdo de competéncias e habilidades (EXCERTOS 63, 67 e 68).

O EXCERTO 4 evoca o termo como nivel educacional a que todos tém direito e
a partir disso justifica a determinacdo dos objetivos de aprendizagem que véo se
desdobrar no resto do documento. Também requer atencdo o EXCERTO 10, que se
utiliza do termo para referir ao progresso geral do aluno e seu protagonismo, que estdo
implicitos na BNCC. Ora, esse protagonismo cria 0 que Saviani (2011) chama de
“empregabilidade do aluno”, no intuito de obter meios que o fagam ser competitivo no
mercado de trabalho, o proprio individuo é que vai exercer sua capacidade de escolha. O
anseio agora é a obtencédo do status de empregabilidade. Floresce uma sensacdo de falsa
liberdade nessa forma atual do desenvolvimento capitalista.

O termo desenvolver aparece num contexto em que sugere mais uma vez 0
carater curricular e unificador da BNCC/2016. Desenvolver, neste caso, tem sentido de
agregar e evoluir junto as competéncias e habilidades, segundo o carater normativo,

posto no documento.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O progresso, assim como hoje é caracterizado nos discursos hegemonicos de
parte dominante das elites, ndo é muito mais que um mito renovado por um
aparato ideoldgico interessado em nos convencer que a histéria tem um
destino certo - e glorioso - que dependeria mais da omissdo embevecida das
multidBes do que da sua vigorosa acdo e da critica de seus intelectuais
(DUPAS, 2006, p. 290).

Com o proposito inicial de compreender o conceito de progresso e sua proposta
ideologica, este estudo buscou analisa-lo através de pensadores que consideraram o
conceito e 0 tema importantes para o argumento (ou assercdo, em alguns casos) sobre a
ideia de uma histéria linear, infalivel e inegavel. Passado, presente e futuro: existe um
fio que tece a histdria que, segundo Nisbet (1985, p. 16), “pode ser transposto daquilo
que ¢ meramente desejavel para o que ¢ historicamente necessdrio”. A ideia de
progresso, de uma forma geral, quer transmitir a partida de uma condigdo primordial (o
ancestral, o arcaico, ou até o nulo) em um avango desmedido rumo ao que pode ser
previsto — mesmo que de forma rudimentar.

O vocabulo, em sua singularidade, mostrou-se objeto de estudo e enaltecimento,
sobretudo na Europa do século XIX. Essa inevitabilidade historica precisava ser alegada
pelos profetas classicos do Positivismo. Saint-Simon e Comte, em especial, viram a
necessidade de forjar uma nova autoridade intelectual e espiritual que substituisse o
Cristianismo e que tivesse sua mesma influéncia. O fundamento era o de tirar a Europa
dos séculos XVIII e XIX do cenario que Nisbet (1985, p. 260) chama de “miséria e
angustia espiritual”. A crise vivenciada no Ocidente precisava de uma regeneracao com
principios na ideia de progresso, na no¢do de uma dindmica historica que tende a
evolugdo. “O progresso ¢ o desenvolvimento da ordem” (COMTE, p. 473, 1978a).

O pensamento positivista, que permeou nao apenas a Europa do século XIX,
mas também o Brasil da Primeira Republica, deixou marcas claras na organizacao
politica e social de ambos. Dentro desta perspectiva, confiavam que 0 progresso
resolveria impasses nos assuntos que tangem a liberdade e a igualdade. A educacéo se
tornara importante mecanismo para a solugdo dos problemas vivenciados no periodo e
para o restabelecimento da evolucéo social.

O modelo positivista amparava-se, sobretudo, no cientificismo e na Optica

industrial que direcionavam para um aumento da producéo e da eficiéncia. Nesse ponto,
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torna-se interessante salientar a forma como Dupas refere-se a esse tipo substancial de
Optica progressista: “A tentativa de compatibilizacdo dos vetores tecnoldgicos
decorrentes das opg¢des do capital - visando o seu maximo retorno - com as efetivas
necessidades da civilizacdo € um processo de avancos e retrocessos, de ganhos e
perdas” (DUPAS, 2006 p. 290). Os critérios quantitativos e 0s parametros de exatidao
deste paradigma atingiram a educacgdo. ConsideracOes subjetivas podem diminuir a
produtividade e o rendimento. A producdo e a qualidade deveriam estar presentes no
processo educativo, ja que a sociedade industrial — tdo defendida pelos positivistas —
estaria presente neste processo de estabelecimento da ordem republicana. No Brasil,
para 0s seguidores e representantes da Igreja Positivista, educar é, sobretudo,
estabelecer a confluéncia entre instrucao e educacao.

Reconhecer a educacdo como viabilizadora desse desenvolvimento (expressao
de sentido analogo) tdo almejado pelos positivistas do século XIX também significa
perceber seus tracos deixados no atual periodo neoliberal, proeminente na ultima virada
de século. O modelo escolar vigente na atualidade carrega fortes tracos despontados no
positivismo: ordem, utilitarismo, producdo e perspectiva de progresso. Este ultimo
vocabulo foi e ainda é utilizado, sob a roupagem de diversas outras expresses
correlatas para escorar o modelo desenvolvimentista neoliberal. Na altura desta pesquisa
em que outras expressdes foram elencadas, o proposito foi o de ampliar a compreensdo
do vocabulo progresso — até entdo em sua unicidade vocabular - nos documentos
oficiais que orientam a educa¢do na tltima virada de século, ja que “a complexidade e a
polissemia sio caracteristicas fundamentais dos conceitos” (PADUA, 2012, p. 92).

E a partir desse pressuposto que esta pesquisa, apds analisar o conceito de
progresso e identificar os vocabulos de significado correlato, tentou desvelar os
sentidos e as intencdes intrincadas em trés documentos oficiais que orientam a educacgéo
brasileira contemporanea: a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo (9.394/96), os
Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular —
terceira versdo (2016).

A frequéncia do termo desenvolvimento se mostrou visivelmente maior em todos
os protocolos de analise realizados. O vocabulo — assim como Vvarios outros analogos -
se atrela as nogdes de aperfeicoamento do educando e qualificacdo para 0 mundo do
trabalho, bem como a intencdo de propor o protagonismo do individuo frente o
disputado mercado de trabalho. O desenvolvimento das “capacidades” ou

“competéncias” refere-se aquilo que o aluno deve aprender. A BNCC (2016), como um
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todo, exterioriza sua intengdo para um avanco dentro do campo das funcbes da
aprendizagem, procedimentos, atitudes e saberes construidos de uma maneira geral. A
“nogdo de perfectibilidade do homem e de sua natureza alteravel e modificavel”
(ROSSI, 2000, p. 95) converge com 0 que Saviani (2011) chama de “empregabilidade
do aluno”, o foco é sempre a otimizacao e especializacdo de todos os setores e agentes
envolvidos.

Cabe também evidenciar a construcdo do referencial teérico metodoldgico da
analise dos dados da pesquisa. Segundo a analise de contetido de Bardin (2011), que
entende que ela deve ser feita de forma critica e incidir nas mais diversas fontes de
dados, quais sejam: material jornalistico, discursos politicos, cartas, publicidades,
romances, relatdrios oficiais. No caso dessa pesquisa tais fontes sdo os documentos dos
PCNSs (1996), LDB 9394/96 e BNCC (2016).

Desvelar a ligacdo entre o termo progresso da visdo positivista fundamentada
nos projetos e legislacfes brasileiras significa analisar o vocabulo progresso, quando
sob a forma de outros termos, e, acima de tudo, apresentar um progresso que na verdade
promove a reproducdo e conservacdo de um projeto de sociedade que tenha em seu
cerne a educagcdo como meramente formadora de mé&o-de-obra para uma sociedade
classista, onde a maioria, dentre os privilegiados de estarem na educacéo escolar, tem na
escola esse fim apenas.

A configuracdo cronoldgica e o padrdo estabelecido nos trés documentos
revelam um arranjo determinado por atores de uma pujanga superior ao da educacao,
mas que historicamente sabem do poder deste setor e 0 empregam para a manutengéo do
status quo do trabalho, da técnica, e da produtividade — condi¢bes tdo inerentes ao
positivismo do século XIX. O espetdculo do desenvolvimento contemporaneo
aproveita-se da educacdo para o pleno funcionamento da impulsdo neoliberal, e a fé
inabalavel no progresso ofusca o panorama de multiddes que historicamente percorrem

um circuito tortuoso e sem destino certo.
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