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SEGURA, Denise da Silva. Educacao Patrimonial e Memoria Coletiva no Ensino de
Historia. 2017, 104f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), UNIVAS, Pouso Alegre,
2017.

RESUMO

Esta dissertagdo intitulada “Educacdo Patrimonial e Memoria Coletiva no Ensino de Historia”,
pela Linha de Pesquisa Praticas Educativas e Formacdo do Profissional Docente do
Programa de P06s-Graduacdo Mestrado em Educacdo, pela Universidade do Vale do
Sapucai-UNIVAS, teve como objetivo descrever e discutir, atraves de pesquisa em
arquivos, as propostas curriculares da disciplina de Historia do Ensino Fundamental e
Médio de trés escolas publicas estaduais dos municipios de Pouso Alegre, Santa Rita do
Sapucai e Campanha no Sul de Minas Gerais. O uso de fontes histéricas para
investigacdo sobre o patrimdnio histérico local e/ou distante, ser ou nédo, considerado no
ensino de Historia, permitiu responder a questdo central da dissertacdo: Faz parte da educacao
escolar, principalmente do ensino de Historia, educar para valorizagdo do patriménio e da
memoria frente ao conformismo e a indiferenca cultural nos dias atuais? A partir dos
referenciais tedricos, seguiram-se aprofundamentos quanto aos conceitos de historia, memoria,
patriménio e sua ligacdo com a educacdo escolar. Em seguida o conceito de educacdo
patrimonial e as a¢bes do IPHAN (Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional), que
inclui em suas atribui¢bes oficinas de educacdo patrimonial, alinhando-se as deliberacoes
internacionais pela preservacdo dos patriménios culturais e da memdria coletiva de diversas
sociedades. Nesse aspecto, percebeu-se que politicas puablicas deficitarias, descasos e
desinformacg@o social estdo ligados as perdas patrimoniais culturais, e segundo os autores,
preservar é responsabilidade das autoridades tanto quanto da sociedade que deve se mobilizar
nas acdes de consciéncia e preservacdo. A metodologia empregada fora de natureza
qualitativa, com destaque para as visdes classicas de Le Goff (1990, 1996), Nora (1995; 1993) e
Benjamin (1985). Em seguida, a pesquisa documental junto as escolas publicas ocorreu através
das fontes primarias de Planos Curriculares, a época chamadas de Grades Curriculares, do
periodo dos anos 70 até os dias atuais. Por fim, as entrevistas semi-estruturadas reunindo
especialistas da educacdo e professores de Historia quanto ao sentido da educacdo patrimonial
no cotidiano escolar e no ensino da disciplina. Dentre os resultados alcancados junto aos
documentos, os curriculos escolares do periodo investigado revelaram o carater da educagdo
publica para o mercado predominante, negligenciando o nimero de aulas de disciplinas de
humanidades, e ainda, historicamente, ndo houve nenhuma mengéo oficial quanto aos estudos
da memoria e patriménio integrados a educagdo escolar. Na sistematizagdo das entrevistas,
segundo professores de Historia e especialistas, admitem a relevancia da tematica da educagéo
patrimonial, contudo, revelaram existir no minimo uma omissao curricular quanto ao tema, e
esta s6 vem a ser trabalhada nas oportunidades dos contetdos formais. Observaram também
que a ocorréncia de uma educagdo patrimonial obteria seus melhores resultados no formato
interdisciplinar, a partir dos estudos do patrimonio cultural local, desenvolvendo-se o
sentimento de pertencimento, a consciéncia e a identidade junto aos bens culturais.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Patrimbnio Cultural, Memoéria, Ensino
Fundamental.



SEGURA, Denise da Silva. Patrimonial Education and Collective Memory in
History Teaching. 2016. Dissertation (Mastering in Education), UNIVAS, Pouso

Alegre.

ABSTRACT

This dissertation, which is named “ Patrimonial Education and Collective Memory in History
Teaching”, was developed into the research line Educative Practices Research and Teaching
Formation on the Education Mastering of the Post-graduation program by Universidade do
Vale do Sapucai-UNIVAS, aimed at describing and discussing, through research on archives,
the curriculum proposes of History subject in Fundamental and High School in three public
state schools, in cities of Pouso Alegre, Santa Rita do Sapucai and Campanha in the South of
Minas Gerais. The use of historical sources for investigating if local and/or distant historical
patrimony is or not considered in History teaching, allowed answering the core question of this
dissertation: Is it part of school education, mainly History teaching, to educate for valuing
patrimony and memory in face of conformism and cultural indifference nowadays?Through
theoretical backgrounds, it was possible to go deeper into the concepts of history, memory,
patrimony and its connection to school education. Then on the concept of patrimonial education
and the actions of IPHAN (Historical Patrimony and National Artistic Patrimony), which
includes in its tasks patrimonial education workshops, in aligning to international deliberation
for preserving cultural patrimonies and collective memories from many societies. On this
aspect, it was noticed that deficient public policies, lack of social information are connected to
the lost of cultural patrimonies and, according to the authors, preserving is a responsibility of
authorities as well as society which must mobilize its actions of consciousness and preservation.
The methodology used was a qualitative one, highlighting the classical views of Le Goff (1990,
1996), Nora (1995;1993) and Benjamin (1985). In the sequencing, documental research was
performed along with public schools through primary sources of Curricular Plans, from the 70s
until now. Finally, it was performed semi-structured interviews gathering education specialists
and History teachers about the sense of patrimonial education in school day by day and in the
teaching of the subject. Among the results reached with the documents, the school curriculum
from the investigated period showed the profile of public education for a dominant market,
neglecting the number of classes for the subjects in humanities and, also, historically, presenting
no official mention regarding the studies of memory and patrimony inside school education. In
the interviews systematization, History teachers and the specialists admitted the relevance of the
theme concerning patrimonial education, however, they revealed that there is, at least, one
curricular omission regarding that, which only comes to be attended in opportunities of formal
contents. They also observed that the occurrence of a patrimonial education would result in
better accomplishments if it was performed in a interdisciplinary way, through the studies of
local patrimony, developing the sense of belonging, consciousness and identity along with
cultural wealth.

Keywords: History teaching. Cultural patrimony. Memory. Elementary teaching.
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1 INTRODUCAO

Entender o presente é ter diante de si todos os dias um grande desafio, pois a
modernidade se apresenta cada vez mais em contato com as sociedades de mercado, de
tecnicismo e de padrdes que nem sempre abrem espacgos ao passado, onde sobrevive a
identidade cultural dos grupos humanos. Nas consideracdes de Pontes (2012) a respeito
do conceito de modernidade, Weber (2005) € quem melhor sintetiza a ideia de que a
modernidade se constitui rompendo com os valores da sociedade tradicional. “As fontes
coletivas de orientacdo da conduta, como a religido e a propria tradicdo, se
enfraguecem, e em seu lugar surge um mundo onde a esfera econdmica ocupa o centro
das preocupacgdes.” (WEBER, 2004, p. 114). Assim, o mundo, por diversas razdes, vem
sendo caracterizado por uma crescente racionalizacdo e maximizacéo da eficiéncia.

O pessimismo em relacdo a sociedade tecnicista encontra em Benjamin (1985b)
uma critica contundente das caracteristicas da modernidade. Nas palavras de Martins
(2014) interpretando Benjamin (1985), a humanidade se encontra num novo estado de
barbarie, no qual o que é tradicional é rejeitado em nome do novo, da modernidade.
Destacando Benjamin (1985), observa-se também que a humanidade praticamente nao
Se preocupa em preservar as experiéncias anteriores como base para o conhecimento e

vivéncia do presente e do futuro.

A atitude de Benjamin face a tecnologia estd no centro da critica do
progresso material sem alma, ligado ao desenvolvimento técnico e cientifico,
a racionalidade burocratica e a quantificacdo da vida social em nome da
cultura, o corpo organico dos valores morais, culturais e religiosos.
(PEIXOTO, 1999, p.35)

Para Peixoto (1999), Benjamin (1985) quando se refere ao progresso, ndo esta
negando o valor do conhecimento e das atitudes humanas em meio ao progresso, mas o
que Benjamin (1985) recusa é o progresso da prépria humanidade que resulta das
descobertas técnicas, do desenvolvimento das forcas produtivas, é a dominacéo
crescente sobre a natureza. Refletindo os impactos da vida moderna, é possivel detectar
pressdes constantes sobre os individuos mediante a velocidade dos fatos, bem como a

atitude material intensa que pode gerar as perdas culturais.
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Dai a necessidade de se resistir aos descasos, e trazer a historia da humanidade
em tempos de modernidade para que, com seus simbolos, ritos e tradi¢des explicativos
da trajetoria e da esséncia humana, se fortalecam os elos culturais sem a perda dos
valores constituidos. A partir desse argumento, Certeau (2000) evoca o singularismo da
historia, sua importancia social, bem como a atemporalidade e a essencialidade da

mesma.

A histéria esta, pois, em jogo nessas fronteiras que articulam uma sociedade
com o seu passado e o ato de distinguir-se dele; nessas linhas que tracam a
imagem de uma atualidade, demarcando-a de seu outro, mas que atenua ou
modifica, continuamente, o retorno do passado. (CERTEAU, 2000, 48)

Os lugares de memoria, representados por museus e centros culturais, por
exemplo, perpetuam marcas e valores de época, comportamentos e materialidades dos
grupos humanos os quais sdo significativamente representados nestes espacos. Para
Nora (1993), em tais lugares existe a possibilidade de que as geracdes se reencontrem,
convivam, interpretem e preservem o passado, além do sentido de se homenagear
eventos, sujeitos e a propria coletividade. E como poder se sentir parte da

ancestralidade.

Evoca-se um sentimento nostalgico, um lugar duplo, um lugar de excesso,
fechado sobre si mesmo, fechado sobre sua identidade, recolhido sobre
seu nome, mas constantemente aberto sobre a extensdo de suas
significagbes. (NORA, 1993, p. 27).

Para se compreender 0s espacos sociais e culturais da memdria no presente, a
pesquisa teve como etapa basilar refletir quanto aos conceitos de histéria, patrimonio,
patrimonio cultural e memaria. O pano de fundo destas reflexdes conceituais dirigem-se
em seguida aos riscos e impactos das perdas culturais relacionadas a velocidade da vida
moderna. Entende-se nesse estudo que, ao invés da mera observacdo quanto as perdas,
pode-se atribuir a coletividade a necessidade de desenvolver consciéncia e realizar
acOes em defesa de seus patrimdnios, de sua historia e da memaria que a constitui.

Assim, emerge o carater de responsabilidade social para com a causa da memoria
e do patriménio, em que se pretende incluir as possibilidades da escola de base vir a
cooperar diretamente com a formacdo de consciéncia e manutencdo da memoria,

vislumbrando-se possibilidades da educagdo patrimonial ser associada ao curriculo de
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Histdria do Ensino Fundamental Il ao Ensino Médio. Para de Horta (1999), com vistas a
educacdo patrimonial, é necessario destacar que se trata de um processo permanente e
sistematico, centrado no patriménio cultural, como instrumento de afirmacdo da
cidadania.

Cabe indagar quanto as possibilidades de incluir na estrutura dos curriculos de
Historia, a formacdo de consciéncia e desenvolvimento de acbes de educacdo
patrimonial. A hipotese inicial, a fim de interpretar tal indagacdo, em principio,
identificaria certa dificuldade no que se refere a ampliar o conteido de Historia e
contemplar a educacdo patrimonial, ainda que a temética seja pertinente e ja
desenvolvida nas atribui¢cbes do IPHAN - Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional. Assim, 0 objeto desta pesquisa foi a busca da relacdo entre uma educacao
patrimonial e a construcdo da memoria coletiva no ensino de Historia. Realizado o
levantamento bibliogréfico, tornou-se possivel aprofundamentos quanto aos conceitos
de historia, patriménio, patriménio cultural e memdria, com Le Goff (1996), Nora
(1993, 1995), Certeau (1975), Benjamin (1985), Horta (1999) e Martins (2015).

A pesquisa destaca, nos primeiros tempos do P6s-Guerra, a grande necessidade de
impor protegdo as diferentes formas de patriménios da humanidade face as destruicdes
do conflito, como observam Figueira e Miranda (2012). A ideia de estabelecer
legislacBes supranacionais, voltadas as questdes de protecdo dos patriménios culturais,
nas consideracdes de Figueira e Miranda (2012), tem-se realizado mediante encontros e
convengbes mundo afora, presididos pela UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization), a principal agéncia da ONU (Organizacdo das
NacGes Unidas) destinada as a¢Ges para com a cultura. Cabe aos lideres das nacgdes
signatarias reconhecer e desenvolver acdes de sensibilizacdo e efetiva protecdo, as quais
vem influenciando outras legislagfes. “Nesses encontros sdo definidos importantes
documentos, como as Cartas Patrimoniais, com direcionamentos relacionados ao
restauro, administracdo e legislacdo dos monumentos historicos.” (FIGUEIRA;
MIRANDA, 2012, p.20).

No que se refere a participagdo do Brasil, a pesquisa se aprofundou na histéria do
IPHAN (Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional), érgdo nacional que
teve célebres idealistas pela causa da memoria e do patriménio como, por exemplo,
Mario de Andrade e Rodrigo de Melo Franco, tanto quanto as recentes acdes,
especialmente no conjunto de atividades com vistas & educacao patrimonial. O IPHAN,

considerado um orgao elitista até meados da década de 80, por privilegiar a cultura luso-
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brasileira, passaria a se identificar amplamente com a pluralidade cultural de outras
manifestacOes. As questdes subsequentes, na abordagem de Lavinas (2012), e
levantadas naquele contexto, foram abrangentes: Quem deveria ter legitimidade para
selecionar o que deveria ser preservado? Que valores deveriam embasar esta selecdo?
Em nome de que interesses e de que grupos essas politicas sociais deveriam estar
direcionadas?

A realizacdo de etapas culturais pioneiras nessa area estabeleceu a necessidade
de definir o que sejam referéncias culturais que, segundo Floréncio (2014), ao longo
dos seus cinco anos de existéncia do CNRC (Centro Nacional de Referéncia Cultural),
foram assegurados pela renovagdo e aditamento do convénio assinado com 0s 0rgaos
federais, o0s projetos-pilotos orientados a partir de uma postura interdisciplinar,
envolvendo linhas programaticas de pesquisa distribuidas em quatro grandes categorias:
Artesanato, Levantamentos Socioculturais, Historia da Tecnologia e das Ciéncias no
Brasil, Levantamentos de Documentacéo sobre o Brasil e uma metodologia de descri¢éo
e andlise baseada em levantamentos e mapeamentos, ancorada na no¢do de referéncia

cultural.

A nocéo de referéncia cultural, a producdo de informagdes e a pesquisa de
suportes materiais para documenta-las, mas significa algo mais: um trabalho
de elaboragdo desses dados, de compreensédo, de ressemantizacdo de bens e
praticas realizadas por determinados grupos sociais, tendo em vista a
construcdo de um sistema referencial da cultura daquele contexto especifico.
(FONSECA, 2012, p. 113)

Nas consideracdes de Porta (2012), j4 no periodo democratico, a Constituicao
Federal de 1988, no tocante aos bens patrimoniais, contemplou apenas dois artigos n°
215 e 216, contudo, é considerada um marco para a atualizacdo politica de preservagdo
do patrimdnio cultural no pais. A preservacdo patrimonial torna-se assim uma causa
comum a todos. Outro avanco, segundo Porta (2012), esta relacionado aos tombamentos,
que além de atos administrativos constituem-se nesse sentido de agfes junto ao Conselho
Consultivo do Patrimonio Cultural. “Muito mais que emitir atos do poder de coercéo,
vigilancia ou fiscalizagdo, importa conferir valor historico e cultural ao bem; eleva e
estabelece uma aura de respeito ao que se pretende preservar.” (PORTA, 2012, p. 14).

Destacando o perfil de democratizagdo e acesso a cultura, o IPHAN, em seu
conjunto recente de acBes e projetos com vistas a educacdo patrimonial, vem

desenvolvendo o projeto das Casas do Patriménio nas diferentes regides do Brasil. Nas
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palavras de Floréncio (2014), o projeto esta relacionado a garantia de um espago para
cooperacdo cultural, difusdo do conhecimento, atuagdo na realizacdo, promogédo e
fomento de acbes educativas e articulagdo das areas de Patrimdnio Cultural, meio
ambiente e turismo, com raizes na consciéncia local promovendo oficinas. O projeto
Casa do Patrimdnio, como observa Floréncio (2014), conta com estratégias que
abordam a educacdo patrimonial na perspectiva de tema transversal e interdisciplinar, da
adocdo de modelos de gestdo do Patrimoénio Cultural que tenham como perspectiva uma
proposta de colaboracéo de saberes.

Assim, o Patriménio Cultural j& vem encontrando formas de se comunicar com a
educacdo significativamente. Portanto, no que se refere a educacdo escolar, nas
consideracGes de Gazolla (2009), a escola de base teria nesse processo cultural
formativo um papel importante, ja que, depois da familia, é a instituicdo que favorece o
desenvolvimento do espirito da cidadania, fornecendo elementos para o pertencimento
em relacdo a cultura local. As acdes que podem ser alcancadas com as praticas de
Educac¢do Patrimonial envolvem visitas e, para que a interdisciplinaridade ocorra
num processo de apropriacdo, as visitas a museus, arquivos e bibliotecas publicas
sdo muito indicados nas consideracdes de Moraes (2005). No que se refere a
interdisciplinaridade, Horta (1999) esclarece que 0s objetos patrimoniais, 0s
monumentos, 0s sitios e 0s centros historicos, ou o patrimdnio imaterial e natural, sdo
recursos educacionais importantes, pois permitem a ultrapassagem dos limites de cada
disciplina, num aprendizado voltado aos temas da realidade.

Com base no conceito de pertencimento, ha que se falar de identidade associada
a tematica que, nas consideracdes de Souza (2012), é uma relacdo de pertencimento que
faz com que o individuo se reconhega como parte de determinada cultura. E como ser e
conhecer na histéria, memorias, crencas, comportamentos, tradi¢des, modo de fazer,
agir, pensar, de forma involuntaria no seu dia-a-dia. No encadeamento das percep¢oes,
Souza (2012) afirma que se o individuo ndo se reconhece num patriménio ou memoria,
ndo had razdes para preservar. A nocdao de preservacdo € compreendida de forma
funcional, pois como observa Souza (2012), é quando cada individuo social percebe a
importancia do patrimonio cultural para justificar a sua historia.

Na etapa de campo, através de instrumentos da pesquisa qualitativa, a op¢ao por
pesquisa documental demonstrou as possibilidades de se entender o papel da escola de
base junto as tematicas de memdria e patriménio. No periodo dos anos 70 até os dias

atuais, a analise de Grades Curriculares, fontes primarias, permitiu que se conhecesse
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ndo somente questdes da educagdo patrimonial mas dimensionar também os contextos,
que necessitaram da anélise de contetdo nas sistematizacfes. Nas palavras de S&-Silva;
Almeida; Guindani (2009), a construcdo dos conhecimentos através da analise de
conteudos se reveste de uma tarefa complexa de releituras e contextualizacGes, a fim de
reunir as hipoOteses da pesquisa, seus objetivos e, depois, prosseguir de forma
consistente na interpretacdo. Ainda, no que se refere ao cuidado das sistematizagoes,
Minayo (2012) também observa que a pesquisa passa por fases, como a exploratoria,
pela coleta de dados com informacdes que respondam ao problema, para que sé entéo,
na analise desses mesmos dados, fazer inferéncias e interpretaces, neste trabalho
facilitadas pela construcdo de tabelas mediante tantos dados, que levaram as
categorizacoes.

A andlise de documentos possibilitou observar as prioridades do regime politico
de época, instituindo restricdes e mentalidade produtivista a educacdo, editando
politicas publicas pouco preocupadas com as Areas de Humanidades. Explica Le Goff
(1996) que o documento é como produto de uma sociedade, que manifesta o jogo de
forcas dos que detém o poder. Reforca o autor (1996) que os documentos ndo sdo meras
produgdes isentas, mas apresentam as vivéncias por determinado tempo e espaco dos
grupos sociais, ou seja, estdo marcados por intencionalidades. Assim, ndo se pretendeu
fazer aqui um aprofundamento historiografico, sequer responder definitivamente ao
problema, pois a pesquisa documental permite ampliar interpretacdes e, nesse
raciocinio, destaca Goldenberg (1991, p. 62), que a pesquisa documental oferece um
processo sempre aproximativo daquelas realidades e, nunca definitivo, ou absoluto, mas
suficiente para as conexdes.

Conforme dito, as fontes primarias da pesquisa foram documentos de planos
curriculares, antes denominadas grades curriculares® especificas do ensino de Histdria
dos anos 70 até os dias atuais. Inevitavel reconhecer nas entrelinhas destes, e ap6s a
andlise das categorias por datas das documentacgdes, que houve a supressao sofrida pela
disciplina de Histéria em tempos de ditadura, com carga horaria reduzida ou sendo
ministrada em concomitancia com outro contetdo. Foi possivel entender que as relagdes
de poder a época inibiam disciplinas humanistas e ndo houve em momento algum,

qualquer inclusdo oficial da temética do patriménio e memaria nos curriculos escolares.

1 Pela Lei n° 5692/71, o curriculo era organizado em grades curriculares, que permitia conhecer as
disciplinas e suas respectivas cargas horarias.
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O caréter repressor sofrido pelas disciplinas de humanidades, principalmente pela
Histéria ao longo de décadas, seja na ditadura ou mesmo no periodo de
redemocratizacdo, a partir de 1985, fez refletir o quanto as politicas publicas
educacionais tém se portado de forma pragmatica, prestigiando conteddos de exatas,
especialmente como se estes respondessem pela totalidade da formac&o dos individuos,
precarizando as areas de Humanas, que acabam sendo vistas com menor necessidade
dentro da formacdo. Salvo por situagdes pontuais apontadas na pesquisa, a escola
publica ndo possuiu ou possui perspectivas em desenvolver consciéncia patrimonial, até
porgue nédo se sente compromissada com a sequéncia da formagéo.

No que se refere a pesquisa de campo, na fase de entrevistas, faz-se necessario
destacar o desafio dessa metodologia nos espacos escolares. Nas consideracdes de
Minayo (2012), dentro da perspectiva dessa integracdo do pesquisador aos espagos
investigados, obtém-se dados importantes, nos quais o pesquisador ndo é sujeito
isolado, mas norteado pela sua intuicdo, valorizando de fato o contato com aquelas
realidades pesquisadas, associando as informacdes obtidas aos seus referenciais tedricos
e, por fim, possibilitando que novos conhecimentos possam emergir.

Assim, foram realizadas as entrevistas? em cinco escolas publicas de educacéo
basica, sendo duas na cidade de Campanha/MG, a Escola Estadual Zoroastro de
Oliveira e Escola Estadual Vital Brasil; duas em Santa Rita do Sapucai/MG, a Escola
Estadual Sinhd Moreira e Escola Estadual Dr. Delfim Moreira; e uma em Pouso
Alegre/MG, Escola Estadual Monsenhor José Paulino. Os entrevistados foram cinco
especialistas da educacdo, que desempenham funcbes na direcdo, vice direcdo e
supervisao/coordenacdo escolar, além de sete professores de Histéria do Ensino
Fundamental Il e/ou Ensino Médio. Cabe rapidamente destacar aqui, desde o inicio, o
caréater de receptividade e cooperacao dos sujeitos para com a pesquisa.

O conjunto de questdes dentro da problematica procurou refletir a importancia da
materialidade da memoria posta no patriménio produzido pela humanidade, se tem sido
integrado ou ndo a pratica escolar. Se sim, qual a contribuicdo da disciplina de Histéria
e, se ndo, como vem sendo abordado o tema, na visdo desses professores e especialistas.

Em seguida, a abordagem direcionou a necessidade de preservagdo patrimonial, e se a

2 Submetido ao Comité de Etica em Pesquisa pela Plataforma Brasil, da Universidade do Vale do Sapucai
— UNIVAS. Segundo a Resolugdo n° 466/12 de Etica em Pesquisa, foi autorizado e assinado um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido pelos participantes entrevistados.
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educacdo escolar dispde de estruturas para tal, dentro do curriculo de Historia. Por fim,
como entendem o desenvolvimento de uma educacdo patrimonial no curriculo vigente.
O tema da pesquisa, do ponto de vista dos entrevistados, gerou interesse e soou
como relevante dentro da formagéo escolar, admitindo-se que, na atualidade, as perdas
patrimoniais culturais ja ocorridas sdo muitas, e que h& a necessidade de ndo se
negligenciar a historia, o patrimonio e a memoria coletiva, pois constituem a identidade
dos grupos sociais e humanos. Entendem estes que formar o sentimento de
pertencimento envolve responsabilidades politicas e sociais, que devem ser mais de
perto assumidas, tanto pelo poder publico quanto pela sociedade, incluindo a educacéo
escolar, especialmente na vertente interdisciplinar, enraizada aos aspectos da cultura

local como ponto de identidade.
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2 HISTORIA, MEMORIA COLETIVA E IDENTIDADE

Refletir sobre 0 mundo e estruturar caminhos para o éxito da educacéo,
certamente envolve formar individuos em sua totalidade. A escola como instituicao
formadora no presente, também reflete as reais demandas? Envolve totalidade?
Vislumbra quais as competéncias essenciais ao desenvolvimento individual e coletivo?
Mantém quais referéncias? Estas indagacGes encaminharam a pesquisa, que posicionou
a historia no centro das discussdes, em defesa de importantes referéncias sociais e
culturais geradoras de identidades dos grupos humanos atraveés do patriménio e da
memoria coletiva.

Na leitura dos classicos que nortearam a pesquisa, mais do que entender a
historia em sua extensdo cientifica, os conceitos derivados desta, na temética do
patriménio cultural, tornou-se necessario interpretar o contexto dos classicos quanto a
necessidade das permanéncias, o perfil das legislacdes, as confluéncias para a
mentalidade de defesa da causa patrimonial, implantando-se a educagdo patrimonial,
capaz de contemplar as marcas do tempo, e o sentimento de pertencimento cultural
como bem coletivo. Nessa perspectiva, a ciéncia da histéria é ponto de partida, na qual a

humanidade € objeto, e investigar é sua raiz.

O conceito e o sentido da palavra histéria estd ancorado na figura de
Herddoto, historien, do grego antigo, é a procura do saber, informar-se.
Historie, significa, pois procurar, no inicio das suas histérias, que sdo
investigagdes, procuras.” (LE GOFF,1996, p. 17).

Assim, a percepcdo é a de que o conceito de histdria, na busca do saber, se
constitui como marca da humanidade, e dentre as problematicas modernas do conceito,
a ideia da histéria como historia do homem foi substituida pela ideia da histéria como
histéria dos homens em sociedade, nas considerac@es de Le Goff (1996). O trabalho do
historiador, desde o principio, atende ao rigor cientifico, quando Herddoto, no século V
a. C., ja insistia na verdade ao invés dos mitos gregos. “Se a memoria faz parte do jogo
do poder, se autoriza manipulagdes conscientes ou inconscientes, se obedece aos
interesses individuais ou coletivos, a historia, como todas as ciéncias, tem como norma
a verdade.” (LE GOFF, 1996, p.25) O labor histérico € minucioso e lida com
reminiscéncias de passados diferentes, das relacBes sociais no tempo, que nas analises

de Certeau (1975), estabelece uma relacdo com a origem, proxima ou longinqua, da qual
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uma sociedade se separa sem poder elimina-la, que faz dela o lugar de sua ciéncia.

Substituindo os mitos do passado, a ciéncia historica possui fungdes um tanto
quanto especificas, como aborda Certeau (1975), pois ao desvelar os vestigios da
passagem humana e escrever sobre estes, a histdria explicita a conduta e o pensamento
de geracOes passadas nos seus meios sociais e no contexto das relagbes ambiguas de
poder. Se por um lado, prossegue Certeau (1975), a histéria tem como fungdo exprimir a
posicdo de uma geragdo com respeito as precedentes, dizendo: “Eu ndo sou isto”,
acrescenta sempre a esta afirmativa um complemento ndo menos perigoso, que faz uma
sociedade confessar: “Eu sou outra coisa além daquilo que quero, e sou determinada por
aquilo que denego.” (CERTEAU, 1975, p. 56).

A histéria atesta assim, uma autonomia e uma dependéncia cujas proporc¢des
variam segundo 0s meios sociais e as situacdes politicas que presidem a sua elaboracao,
como observa Certeau (1975). No que se refere ao dinamismo da historia, sua escrita
necessita ser impessoal, e Halbwachs (1990) a compara com uma peca de teatro, que

assume tempo e sujeitos na forma dos atos.

A historia, os movimentos naturais de sua renovagdo no tempo, e sua
ocorréncia lembra uma peca de teatro, onde a historia divide a sequiéncia dos
séculos em periodos, como se distribui 0 contelldo de uma tragédia em varios
atos. Porém, enquanto que, numa pega, de um ato para outro, a mesma acgao
prossegue com 0S MesmMOs personagens, que permanecem até o
desenlace de acordo com seus papéis, e cujos sentimentos e paixdes
progridem num movimento ininterrupto, na histéria se tem a impressdo de
que, de um periodo a outro, tudo é renovado, interesses em jogo, orientacdo
dos espiritos, maneiras de ver os homens e 0s acontecimentos, tradi¢des
também e perspectivas para o futuro. (HALBWACHS, 1990, p. 81-82)

As reflexbes quanto ao carater dinamico da ciéncia da historia, que tem por
objeto o homem, propde reconciliar a histéria, na modernidade, e o préprio homem,
para que seja capaz de entender seu tempo sem deixar de refletir sobre suas agdes e sua
passagem. A historia propde, nas consideracdes de Nora (1993), que se interprete 0s
vestigios de sua identidade, sem negar o futuro e as transformacgdes. A Histdria que
pertence a todos, inevitavelmente, encontra-se vinculada a outra forte expressao que é

memoria.

A memoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos, e nesse sentido, a
memoria estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulagdes. (NORA, 1993, p.9)
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Como parte das necessidades do homem, Nora (1993) destaca o quanto se faz
com frequéncia a materializacdo da memoria pelos grupos humanos, buscando num
recorte do tempo, que se produzam os chamados espacos ou lugares de memoria. Nos
espacos de memdria, 0s vestigios e testemunhos do tempo finalmente se comunicam
com as geracOes do presente. Contudo, a acdo critica do historiador, dispondo desses
elementos faz-se essencial na producdo de sentidos da exposi¢do. Segundo Le Goff
(1996), tal atitude critica do historiador, em preservar determinados elementos, permite
contextualizacdes, pois se refere a habilidade de organizar os vestigios, intervindo na
ordenacdo destes e nas respectivas releituras.

Cronologicamente, nas palavras de Le Goff (1996), entre as manifestagoes
importantes ou significativas da memoria coletiva, encontra-se o aparecimento, no final
do século XIX e no inicio do século XX, de dois fendbmenos socialmente unificadores
da memoria, sendo o primeiro deles, logo apds a Primeira Guerra Mundial (1914-
1918), a construgdo de monumentos aos mortos em varias nagdes que estiveram no
conflito, inaugurando-se uma comemoragdo funeraria com tdmulos ao Soldado
Desconhecido, associados a coragem, ao anonimato de um cadaver sem nome, mas
refletindo a coesdo nacional. O segundo fendmeno foi a fotografia, que multiplica,
eterniza e democratiza a memdria.

O uso da memoria em diferentes sociedades permite assinalar a riqueza dos
cotidianos, sejam estas sociedades orais ou sociedades com presenca de escrita.
llustrando brevemente sobre os ndcleos orais, Figueira e Miranda (2012, p.48)
entendem que estes lancaram mao da memdria para diferentes fins, como na explicacao
histérica do aparecimento dos clds familiares e das familias, na transmissdo de
conhecimentos praticos e técnicos. Sempre existiram os chamados homens de memodria,
aqueles individuos responsaveis pela rememoracdo e pelas lembrancgas da vida social
dos clas, que guardavam a histdria dos acontecimentos de grande importancia.

Sobre o valor da memodria nas sociedades contemporaneas, apesar da
celeridade das relacGes, observa Le Goff (1996) que a tradicdo é biologicamente téo
indispensavel a espécie humana quanto o condicionamento genético o é as sociedades
dos insetos. “A memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade
individual ou coletiva, sendo uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje.” (LE GOFF, 1996, p.11)
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A atitude de preservar e deixar claro o que € patrimdnio e memoria, o que deve
institucional e socialmente ser apresentado a coletividade ou ndo, vem exatamente dos
tempos da modernidade, dos tempos da ideologia do progresso técnico e a consequente
destruicdo da natureza. Nas consideracdes de Martins (2014), as primeiras iniciativas
para a protecdo do patriménio historico datam da segunda metade do século XVIII,
periodo em que a Revolucdo Industrial (1750) e a Revolugdo Francesa (1789), fatos que
provocaram uma verdadeira transformacdo das relagdes sociais, de trabalho e de
técnicas de producéo, consequentemente, apresentaram novas relacées de poder.

Quanto a instituicdo oficial dos museus, espacos de memoria, destaca Le Goff
(1996) que esses foram criados mediante atmosfera de renovacao politica europeia dos
séculos XVIII e XIX, atendendo aos propdsitos politicos burgueses, caracterizando a era
dos museus publicos e nacionais. Necessario contextualizar aqui que, 0 sentimento de
homenagear a memdria coletiva ofereceu aos governos de época 0s elementos e técnicas
com o propdsito de fortalecer o nacionalismo e cativar multidGes orgulhosas de seu
passado, nas observacdes de Le Goff (1996). Os museus e sua finalidade publica
passam a encarnar 0s simbolos nacionais, além do ideal da unido dos grupos sociais.

Segundo Martins (2014), a relacdo entre o urbanismo e os simbolos politicos
da modernidade aparece como pano de fundo daquele periodo de final do século XIX e
inicio do século XX. A economia industrial, nas consideracfes de Martins (2014)
marcou o ritmo da producdo e do consumismo, instituindo a forca e os simbolos das
sociedades capitalistas. A partir dai, a indagacdo seria como harmonizar nesse contexto
de industria crescente, a urbanizacdo acelerada. A dicotomia entre o tradicional e o
novo, pois os lugares de memoria, reforca Martins (2014), eram pensados pelo poder
mais do que pela espontaneidade social.

Nas consideracbes de Le Goff (1996), o tempo foi demonstrando a
manipulacdo do Estado para que se formasse uma memadria coletiva, que ndo € somente
uma conquista, mas também um instrumento e um objeto de poder que atribui as
sociedades, aos profissionais e aos intelectuais, diante da consciéncia e dos recursos
existentes, a responsabilidade pelas demandas da memdria na referida modernidade.
Mesmo no presente, nas observagdes de Nora (1993), os lugares como museus,
arquivos, bibliotecas dentre outros, guardam e expBem a intencionalidade numa

ordenacéo cultural.
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Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que ndo hA  memoria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter
aniversarios, organizar celebracBes, pronunciar elogios flnebres, notariar
atas, porque essas operacfes ndo sdo naturais... € este vai e vem que 0S
constitui: momentos da histdria arrancados do movimento da histéria, mas
que lhe sdo devolvidos. Ndo mais inteiramente a vida, nem mais inteiramente
a morte, como as conchas na praia quando o mar se retira da meméria viva.
(NORA, 1993, p.7)

A riqueza da comunicacdo entre os que frequentam os lugares de memoria esta
na multiplicidade das interpretacbes quanto aos mesmos, além do contato com a
memoria, pois na analise de Nora (1993), expressa-se a necessidade contemporanea
para evitar desaparecimentos rapidos e definitivos. Le Goff (1996) aborda a tecnificacdo
vigente quanto a preservacdo da memoria, atestando um avanco no que se refere a
profissionalizacdo dos processos de guarda e difusdo dos elementos simbdlicos que
unificam grupos para melhor se preservar a memdria. Nas consideracfes de Le Goff
(1996), a memodria coletiva integra as grandes questdes das sociedades desenvolvidas e
daquelas que se encontrem em desenvolvimento, das classes dominantes e das classes
dominadas, lutando todas pelo poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela promocéo,
cabendo sua melhor preservacdo sempre. Segundo Le Goff (1996) é necessario
observar, nesse processo, que nada substitui o olhar critico do historiador para
apresentar o conjunto dos elementos da memoria coletiva. Instituir o que é memoria

exige criticidade e reconhecimento.

A memoria sendo legitima do passado de um grupo social atua como
elemento constituinte de uma identidade social. O historiador no que se
refere a0 museu ou qualquer outro espaco de memoria, deve acompanhar as
versdes e as demandas que as comunidades desejam legitimar sobre o seu
passado, sobre a memoria que desejam para si. (PACHECO, 2010, p.145-
146)

Dentre os lugares de memaria com potencial de gerar conhecimento pela sua
propria organizacgdo, estdo 0s museus, que permitem, no entendimento de Julido (2015),
quanto aos objetos reunidos nestes espagos, conduzir também as pesquisas com mais
dinamismo. Sdo espagos que reunem indicios importantes para se compreender praticas
sociais, analisando o pensar e o agir humano no tempo. Julido (2015)observa, ainda,
que as possibilidade de exposigdes representam as a¢des no tempo, ordenando passado e

presente, de modo a conferir sentido as experiéncias vividas.
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Quanto ao patrimdnio, sempre em conexdo com a memaria, esse forma herangas
culturais que caracterizam 0s grupos sociais. Historicamente, o vocébulo patriménio,
segundo Moraes (2005), vem do grego e refere-se originalmente a heranca paterna, ou
seja, aos bens materiais transmitidos de pai para filho. Novamente, referindo-se a
Franca pos-revolucionéria do séc. XVIII, o patrimdnio, naquele contexto, é levantado
quando o Estado decide tutelar e proteger as antiguidades nacionais as quais era
atribuido significado para a historia nacional. “O conjunto de bens, entendidos como
heranga do povo de uma nacgao, foram entdo designados como Patrimonio Historico.”
(Moraes, 2005, p. 4) Estabelecia-se, assim, a relacdo entre os aspectos politicos
europeus da época, que buscavam aceitacdo social, com as primeiras politicas nacionais
patrimoniais da modernidade recém criadas e que exaltava a burguesia no poder.
“Ocorre um sentimento preservacionista ligado aos objetivos dos Estados, que colocam
a disposicdo da sociedade os elementos significativos da memdria coletiva, seja na
forma de monumentos e documentos.” (MARTINS, 2014, p. 4)

Com o passar dos séculos, o conceito de Patrim6nio Cultural tornou-se
abrangente, segundo Martins (2015), que observa também, no presente, que 0 conceito
envolve o feito humano atrelado a um contexto e entende-se que, uma vez que 0 espago
natural esta repleto de simbolos resultantes da acdo humana, seja no ambito material ou
simbdlico (imaterial), estd representada uma interferéncia humana que significa cultura,
e assim é considerada Patriménio Cultural. E a ideia de que o patrimdnio esta proximo e
presente, nas consideracfes de Martins (2015), assinalando o perfil dindmico deste, sua
pluralidade a partir de suas expressdes e producbes. Reforca o autor (2015) que o
patrimonio entra em contato com as necessidades da sociedade que o produziu, como
fator que possibilita aqueles grupos sociais entender até mesmo seus problemas, o que
0s gerou, buscando explicacbes. Cabe associar que o patrimdnio cultural, de certa

forma, reflete a sociedade que o produz.

O patrimdnio, este nem sempre é fruto da coletividade, existem processos nos
quais o patrimdnio é produto de contextos econdmicos, politicos, ou culturais
que, por sua vez, possuem origem em decisdes de grupos concretos, ou
classes, enquanto que o patrimbénio cultural local reflete construgdes
assumidas/assimiladas por uma coletividade de forma auténoma.
(MARTINS, 2015, p. 53)

Quanto ao conceito de monumento ou monumento historico, é possivel

encontra-lo vinculado a historia, "a memoria e ao patrimonio também a partir da Franca
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pos-revolucdo. Nas consideracdes de Figueira e Miranda (2012), destaca-se hovamente
a acdo do Estado como instituicdo de poder. “O Estado passa este a ser 0 representante
da nacdo, registrando a materialidade do passado a partir da conservacdo, da
preservacdo e do culto aos monumentos, organizando signos representantes da
identidade nacional.” (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 16). Por conta desses fatos, em
que se reconhecem agdes nacionais por seus legados e herancas culturais, Choay (1999)
observa 0 sentimento de nostalgia em torno da patrimonializacdo cultural. Uma
conveniente atmosfera de contemplacdo em funcdo do monumento, da lembranca

caracteristica de uma determinada sociedade.

Pensar em monumento de forma mais complexa implica considerar que
sua esséncia estd na rememoracdo de um passado mergulhado de
encantamento tanto para aqueles que o edificaram como para os destinatarios
da lembranca de que é portador. (CHOAY, 1999, p.18)

Os documentos como vestigios do passado também foram entendidos como
expressdes da memdria coletiva, sendo tarefa do historiador classifica-los e organiza-
los. Enaltecendo o valor com que se forma a memoria coletiva, observa Le Goff (1996)
gue a mesma tem seus materiais apresentados sob duas formas principais: 0s
monumentos, herancas do passado, e 0os documentos, uma escolha do historiador, e que
somente com a andlise do documento enquanto monumento, é possivel que se faca a
recuperacdo de uma memoria coletiva.

Observa Choay (1999) que grande parte da memoria coletiva é reconhecida
nos monumentos, derivando um processo de identidade e pertencimento e, assim,
emerge a questdo da preservacao da historia, que convive com riscos e efemeridades.
“Os monumentos estdo permanentemente expostos as injurias do tempo vivido. O
esquecimento, a desafectacdo, o desuso fazem esquecé-los e deixam-nos cair.”
(CHOAY, 1999, p.22-23). A desconstrucdo voluntaria, nas consideracbes de Choay
(1999), também os ameaca, quer pela vontade de destruir quer, pelo contrario, pelo
desejo de se preservar ou escapar a acdo do tempo e, ainda, pela vontade de
aperfeicoamento urbano.

Na modernidade, segundo Choay (1999), as sociedades industriais avancgadas
passam por um processo de perda da memoria organica, observado no fato de que os
homens dessas mesmas sociedades industriais avancadas ja ndo aprendem de cor nem as

datas, nem os textos, nem sequer a tabuada, ou seja, se nem 0 que é basico ndo é
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exercitado e fixado, o esquecimento passa a ser lugar comum. “O ser humano, nesse
sentido, vem estabelecendo uma série de acessorios, onde a sua memoria € sempre bem
mais assistida, revezada e finalmente substituida por proteses cada vez mais eficazes.”
(CHOAY, 1999, p.199)

Quanto aos processos legais de protecdo aos bens culturais como, por exemplo,
no tombamento, Choay (1999) argumenta que ndo basta tombar para evitar as perdas se,
um outro processo, 0 de restauro para recuperacdo real da memoria, também ndo
funcionar. A acdo de consciéncia evita o desgaste de outra para com o patrimonio.
“Tombar monumentos é uma coisa, enquanto que, saber conserva-los fisicamente e
restaura-los é algo que requer outras fontes de conhecimento, com base em praticas
especializadas dos arquitetos dos monumentos historicos.” (CHOAY, 1999, p.125)
Permite-se deduzir que ocorre um despreparo da sociedade em valorizar e evitar as
perdas culturais.

Um distanciamento entre educagdo e patrimonio chama a atencdo de Choay
(1999), numa critica direta a desvinculacdo da escola a inevitavel acdo de esquecimento
que vem sendo provocada. O distanciamento, a desafectacdo dos individuos quanto aos
bens culturais e seu valor historico, reforca Choay (1999). Indiretamente, o siléncio da
escola também seria responsavel pelas possiveis fragilidades patrimoniais.

A escola ndo se preocupa em fornecer um contrapeso, que seria também
uma seguranca para O espirito, a essa mecanizagdo dessas operacles
mnemdnicas tradicionais. Ela acompanha pelo contrério, rendncias da
sociedade com suas proprias renuncias, em particular aos ensinos e
enquadramentos da histéria. (CHOAY, 1999, p. 199)

Na tentativa de entender a contemporaneidade, observa-se a hegemonia
econdmica e politica sobrepondo-se as demais etapas da vida, atropelando etapas sociais
e culturais. Nesse argumento, Teixeira (2008) alega que a modernidade tardia ou pds-
modernidade na globalizacdo, é parte do presente, quando as sociedades vivem suas
crises de identidade, mergulhadas em constantes processos de mudanca, nos quais se
perdem os referenciais, muitas vezes desapercebidamente. A manutencéo da identidade,
no entendimento de Teixeira (2008), passa pela necessidade de articular o global ao
local, para gerar um debate acerca da identidade, educagdo e patrimdnio. Quanto mais
as sociedades se atrasarem na implantacdo de politicas e instrumentos de
conscientizacao da questdo patrimonial e da memoria, mais rapidas serdo as perdas.

Nas consideracfes de Martins (2015), quanto aos efeitos dos vazios deixados
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pelo desaparecimento do patrimonio, seja pelo desfalque fisico ou do imaterial, s&o
inevitaveis que ocorram as rupturas, as quais o individuo sé perceberd muito depois de
estar excluida uma referéncia. “Retirado do sujeito o que o identifica, o valoriza no
lugar em si, o lugar e o ser desqualificam-se, e resta o desinteressante, 0 sem sabor e 0
sem cheiro, s6 lugar comum, onde nada ¢ interessante.” (MARTINS, 2015, p. 57).

No que se refere a falta de referenciais, observa Martins (2015), perdem-se 0s
elementos que d&o suporte a identidade social, alteram-se os vinculos de pertencimento.
Os compromissos sugeridos pelos organismos publicos e membros da sociedade,
segundo Martins (2015), visam colocar a responsabilidade de preservagdo dos bens
culturais sobre todos os individuos. Sobre pertencimento, nas consideracdes de
Nogueira (2014), o argumento para desenvolvé-lo ocorre a partir da conscientizacdo da
sociedade civil. De forma gradativa, deve-se passar pela consciéncia das comunidades
que se identificam com seus proprios locais culturais, sentindo-se parte de uma
sociedade especifica e, depois, o individuo deve se sentir como parte de algo maior.

Quanto mais reconhece suas referéncias e as amplia, observa Nogueira (2014), o
sentimento de pertencimento se fortalece, e devera ser trabalhado desde cedo, como
reforca Martins (2015), pois a valorizagdo de um bem histérico, ou qualquer elemento
de ligacdo dos individuos, seja uma simples ou rara arvore, um prédio, qualquer
componente da cenografia natural, material ou simbdlica, refletirda na postura de

preservacao.

E possivel vislumbrar o papel de vérios segmentos a fim de promover
compromissos junto a causa patrimonial, e as vantagens em se
estabelecer vinculos, para ele nesta possibilidade, cabe as instituicdes, desde
as mais bésicas, & familia e & escola, em seus mais diversos niveis, incorporar
o valor das tradi¢des e do conjunto que forma o patrimdnio cultural,
possibilitando o valor e a importancia dos museus, dos sitios histéricos, das
festas, do artesanato, da regionalidade, enfim, dos elementos que juntos
convocam o termo patriménio cultural. (MARTINS, 2015, p. 55)

Nas consideracbes de Gazolla (2009), pode-se deduzir que as crises de
pertencimento e de auséncia de referéncias solidas sdo parte do presente, dai a
necessidade de uma nova cidadania em que, pressupde o autor, deve-se ir além do
reivindicar acessos e inclusao ao sistema politico, mas incluir a participagdo e acesso as
referéncias sociais, patrimoniais e da propria historia, como parte da organizacdo e do
desenvolvimento de qualquer sociedade, ainda que seja longo, mas garantido o

processo de consciéncia para preservar. De toda forma, observa Gazolla (2009), o ritmo
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com que as perdas culturais ocorrem, obriga as sociedades contemporéneas a refletir
que deter tal processo, passa também pela acdo da escola de base, inserindo formas de

educacdo patrimonial que permita reconhecer referéncias.
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3. AS LEGISLACOES NA MANUTENCAO DA MEMORIA -
DESTAQUES INTERNACIONAIS E NACIONAIS

Historicamente, vem se refor¢cando a consciéncia e os esforgos para o resgate e
preservacdo da memoria e patriménio em escala mundial. Nas palavras de Figueira e
Miranda (2012), a partir dos encontros entre lideres de varias nac¢Ges, foram produzidos
documentos que evocaram compromissos junto aos bens culturais, especialmente no
Pds-Guerra (1945). Dentre tantas perdas humanas, materiais, culturais e sociais naquele
terrivel conflito, destacam Figueira e Miranda (2012) que houve, enfim, a destacada
iniciativa de criar um organismo que pleiteasse regras de cooperagdo entre 0s povos, a
ONU (Organizacao das Nacbes Unidas), com ramificagdes e atribuicGes para diversas
areas, ou agéncias. Os bens culturais classificados como representativos a humanidade,

necessitam ser reconhecidos pelos 6rgdos atuantes num conjunto de atribuicdes.

Existe a consciéncia de bens considerados significativos para a todos os
povos, ocorrendo a acdo de drgdos consultivos para os bens que se
candidatam a Lista dos Patriménios Mundiais da Humanidade, que podem
ser exemplificados o Conselho Internacional de Monumentos e Sitios,
Internacional Councilon Monumentsand Sites (ICOMOS) para bens culturais,
ligado & UNESCO, e a Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza
(IUCN), Internaction  Union for Conservaction of Nature, que inclui
ONGs (Organizagdes Né&o Governamentais) nacionais e
internacionais.(FIGUEIRA e MIRANDA, 2012, p. 21-22).

Assim como nos Tratados Internacionais, observa Zanirato (2008), que impde
cooperacdo entre seus signatarios, a UNESCO deliberou a criacdo de um 0Orgdo
especifico, de amplo alcance nas questBes patrimoniais mundiais, estabeleceu
compromissos. O Comité do Patriménio Mundial, o primeiro 6rgdo intergovernamental,
constitui-se por representantes de 21 Estados membros na Convencdo de 1972
(Conferéncia sobre 0 Meio Ambiente Humano), eleitos periodicamente. Nas palavras de
Zanirato (2008), quanto ao Comité, ha que se observar especificidades de sua agdo em
identificar o patrimdnio e inscrevé-lo na Lista Mundial. “Zelar pelo patriménio em conjunto
com o Estado onde quer que ele se encontre, decidir se estiver em perigo e determinar as

condicBes e 0s meios para que um Estado possa aceder ao Fundo do Patrimdnio Mundial.”
(ZANIRATO, 2008, p.27).
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Quanto aos recursos, nas consideragdes de Zanirato (2008), estes seriam
oriundos de contribuicBes obrigatorias e voluntarias dos Estados membros, da
UNESCO, de outras agéncias da ONU, principalmente do Programa das NacGes Unidas
para 0 Desenvolvimento (PNUD), de organismos publicos e privados, bem como de

receitas de manifestacdes organizadas em prol do Fundo.

Ajudar aos Estados membros a salvaguardar os lugares do Patriménio
Mundial, fornecendo assisténcia técnica e formagao profissional e assisténcia
de emergéncia aos lugares em que haja um patriménio mundial em perigo
imediato”. (UNESCO, 2015)

Dentro das discussdes e deliberagdes, em 1965, de acordo com o site oficial da
UNESCO no Brasil, observa Zanirato (2008), houve, por iniciativa da Casa Branca
(Estados Unidos), a proposta de associacdo do patriménio cultural e o patriménio
natural. No que se refere as Conferéncias, na Casa Branca, em Washington, foi pedido
que se criasse a "Fundacdo do Patrimonio Mundial, que pudesse estimular a cooperagéo
internacional, protegendo maravilhosas areas naturais e paisagisticas do mundo e os
sitios histdricos para o presente e para o futuro de toda a humanidade™ (2008). Pouco
depois, ainda nas andlises de Zanirato (2008), em 1968, a Unido Internacional para a
Conservacdo da Natureza e seus Recursos (IUCN) elaborou propostas similares para
seus membros, logo apresentadas a Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, em Estocolmo, em 1972. Assim, complementa Zanirato (2008) em
suas consideracdes que, as partes interessadas se puseram de acordo quanto a adocdo de
um Unico texto e a Conferéncia Geral da UNESCO aprovou, em 16 de novembro de
1972, a Convencéo sobre a Protecdo do Patriménio Mundial Cultural e Natural.

Por meio dessas medidas, em carater pioneiro, os Estados membros seriam 0s
primeiros a defender seus préprios patriménios culturais e naturais e dos outros
signatarios. Também ficou estabelecido, observou Zanirato (2008), que o comité faria,
atualizaria e divulgaria a Lista do Patrim6nio Mundial em Perigo, na qual constariam os
bens cuja salvaguarda exigiria a intervencdo da UNESCO. Observando-se, dentro das
questbes da modernidade, as razdes para a perda de um bem cultural, foram pensadas

internacionalmente suas causas em decorréncia de fatores diversos.

A degradagdo acelerada, desenvolvimento urbano além do turismo em
carater de aceleragdo, destruigdo em funcéo de mudancas de uso ou da
funcdo, alteracdes profundas por causas desconhecidas, ocorréncia de
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abandono, conflito armado ja iniciado ou latente, cataclismos,
calamidades naturais, incéndios, terremotos, deslizamentos de terra,
erupcdes vulcanicas, modificacdo do nivel das aguas, inundagdes e
maremotos. Finalmente, ficou aclarado que o Comité é quem definiria
0s critérios para que um bem fosse inscrito ou na Lista Patriménio
Mundial ou na Lista do Patriménio  Mundial em
Perigo.(CONVENCAO,1972, artigo 11°, 4).

Segundo Zanirato (2008), em janeiro de 2006, conforme as diretrizes da
Convencdo de 1972, da Carta de Amsterda de 1975, e da competéncia do Comité do
Patriménio Mundial, a UNESCO divulgou a Lista atualizada do patrimonio da
humanidade que compreendia 812 locais, distribuidos nos cinco continentes. Destes,
628 eram elementos culturais, 160 naturais e 24 uma combinacdo de ambos. A selecédo
para inclusdo na Lista do Patriménio Mundial deve satisfazer alguns critérios para 0s

bens culturais e 0s bens naturais. Para os culturais, estabelece a UNESCO (2015):

i. representar uma obra-prima do génio criativo humano, ou ii. ser a
manifestacdo de um intercAmbio consideravel de valores humanos durante
um determinado periodo ou em uma é&rea cultural especifica, no
desenvolvimento da arquitetura,das artes monumentais, de planejamento
urbano ou de paisagismo, ou iii. aportar um testemunho Unico ou excepcional
de uma tradicdo cultural ou de uma civilizacdo ainda viva ou que tenha
desaparecido, ou iv. ser um exemplo excepcional de um tipo de edificio ou de
conjunto arquitetdnico ou tecnolégico, ou de paisagem que ilustre uma ou
varias etapas significativas da histéria da humanidade, ou v. constituir um
exemplo excepcional de habitat ou estabelecimento humano tradicional ou do
uso da terra, que seja representativo de uma cultura ou de culturas,
especialmente as que tenham se tornado vulnerdveis por efeitos de mudangas
irreversiveis, ou vi. estar associados diretamente ou tangivelmente a
acontecimentos ou tradi¢cBes vivas, com idéias ou crengas, ou com obras
artisticas ou literarias de significado universal excepcional (0 Comité
considera que este critério deve justificar a inscricdo na Lista, salvo em
circunstancias excepcionais e na aplicacdo conjunta com outros critérios
culturais ou naturais). E igualmente importante o critério da autenticidade do
sitio e a forma pela qual ele esteja protegido e administrado.

Os critérios para 0s bens naturais sdo:

i. ser exemplos excepcionais representativos dos diferentes periodos da
histéria da Terra, incluindo o registro da evolucdo, dos processos geoldgicos
significativos em curso, do desenvolvimento das formas terrestres ou de
elementos geomorficos e fisiograficos significativos, ou ii. ser exemplos
excepcionais que representem processos ecologicos e bioldgicos
significativos para a evolucdo e o desenvolvimento de ecossistemas
terrestres, costeiros, maritimos e de agua doce e de comunidades de plantas e
animais, ou iii. conter fendmenos naturais extraordinarios ou areas de uma
beleza natural e uma importancia estética excepcionais, ou iv. conter 0s
habitats naturais mais importantes e mais representativos  para conservacdo
in situ da diversidade biologica, incluindo aqueles que abrigam espécies
ameacadas que possuam um valor universal excepcional do ponto de vista da
ciéncia ou da conservacdo. Também sdo critérios importantes a prote¢do, a
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administracédo e a integridade do sitio. Os sitios mistos tém, ao mesmo tempo,
excepcional valor natural e cultural. Desde 1992, interagdes significativas
entre 0 homem e 0 meio natural tém sido reconhecidas como paisagens
culturais.

O caminho aberto pela ONU através da UNESCO (2015), nas palavras de
Figueira e Miranda (2012), além de influenciar as nacBes a constituir seus 0rgaos
nacionais e instituicbes responsaveis, reitera a necessidade de consciéncia social para a
manutencdo dos patriménios culturais. Desde 1972, segundo o documento da
Convencdo de Paris em secdo VI, finalmente é registrada a importancia dos Programas
Educativos para a causa patrimonial, descritos no artigo 27, em seu paragrafo primeiro,
no qual cabe aos Estados parte na presente Convencéo, o esfor¢o por todos os meios
apropriados nomeadamente, mediante programas de educacdo e de informacéo, reforcar
0 respeito e 0 apego dos seus povos ao patrimoénio cultural e natural definido e, no
paragrafo segundo do mesmo artigo da Convencdo, que comprometam-se os Estados a
informar largamente o pablico das ameagas a que estd sujeito tal patriménio, tanto
quanto das atividades levadas a cabo em aplicacdo da presente Convencao.

Nas observacOes de Figueira e Miranda (2012), na Carta de Amsterda de 1975,
ou Declaracdo de Amsterdd, constam as linhas de acdo da UNESCO, prevalecendo na
conclusdo do documento recomendacdes de tombamentos de cidades historicas e,
ainda, nova referéncia a uma educacgéo patrimonial, como parte dos caminhos para de

fato salvaguardar patriménios instituidos.

()

b) O patriménio cultural inclui ndo s6 edificios individuais de excepcional
qualidade e suas envolventes, mas também todas as areas das cidades ou das
vilas com interesse historico ou cultural.(...)

i) O patriménio cultural sé conseguira sobreviver se for apreciado pelo
publico, e em particular, pelas geragdes mais novas. Os programas
educacionais para todas as idades devem, portanto, prestar atengdo
redobrada a este assunto.

j) Devem ser encorajadas as organizagdes independentes — internacionais,
nacionais e locais — 0 que ajudard a potenciar o interesse publico. (...)
(Declaragdo de Amsterdd In:  Congresso sobre o Patriménio
Arquitetbnico Europeu — 21-25 de outubro de 1975 in FIGUEIRA,;
MIRANDA, 2012.).

O esforco da comunidade internacional para que a historia se faca representar
em sua plenitude, através do patriménio e memdria constituidos, nas consideracdes de
Porta (2012), vem aprimorando legislagdes, contudo, é imperativo que haja vontade

politica tanto quanto consciéncia social. Nesse sentido, Porta (2012) destaca o papel



-37-

social que deve ser proporcional ao grau de conhecimento e informagdo a que se tem
acesso, e assim os instrumentos de participacéo que lhes sejam disponibilizados.
Entende-se que a informacdo e os compromissos em defesa da histéria, do
patrimdnio e da memoria necessitam da educagdo patrimonial, sendo esta também
partilhada e recomendada na Declaragdo de Amsterda. “Ha um destaque para o desafio
no setor da educagdo formal, em incluir o patriménio cultural no curriculo escolar,
seguindo o que vem ocorrendo com o tema meio ambiente.” (PORTA, 2012, p.81).
Nesse sentido, Le Goff (1996) reforca o quanto o conhecimento dos simbolos do

patriménio e da memoria vincula a sociedade para a defesa dos mesmos.

A memoria, onde cresce a histéria, que por sua vez a alimenta, procura salvar
0 passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma a
que a memdria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo dos
homens. (LE GOFF, 1996, p. 411)

Dentre os avancos das legislagfes patrimoniais, cabe aqui destacar aspectos
contemplados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, mais
conhecida como “Constituicdo Cidada”, que nas consideracdes de Figueira e Miranda
(2012), ainda que tdo aclamada sob aspectos sociais, estabeleceu apenas dois artigos na
definicdo dos bens culturais e sua defesa. No artigo 215 do capitulo I1l, Secéo Il da
Cultura, a parceria entre o Estado e a sociedade para defender nosso patriménio cultural
e, no artigo 216 do mesmo Capitulo e Se¢do, a composicado desse patrimdnio por bens
materiais e imateriais relacionados a memoria dos diferentes grupos que conformam a

sociedade brasileira.

CONSTITUICAO FEDERAL - CAPITULO IIl DA EDUCACAO, DA
CULTURA E DO DESPORTO Secéo || DA CULTURA

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizacdo e a difuso das manifestacbes culturais. 8§ 1° - O Estado
protegera as manifestagbes das culturas populares, indigenas e
afrobrasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional. 8 2° - A lei dispord sobre a fixacdo de datas
comemorativas de alta significacdo para os diferentes segmentos étnicos
nacionais. § 3° A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de duracéo
plurianual, visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das
acbes do poder publico que conduzem a: | defesa e valorizagdo do
patriménio cultural brasileiro; Il producdo, promocdo e difusdo de bens
culturais; 111 formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em
suas multiplas dimens6es; IV democratizacdo do acesso aos bens de cultura;
V valorizacédo da diversidade étnica e regional.
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Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a meméria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | —as formas de expressao; Il -
0s modos de criar, fazer e viver; Il — as criacbes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; V- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais
espagos destinados as manifestages artistico culturais; V - os conjuntos
urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, arqueolégico,
paleontoldgico, ecolégico e cientifico. § 1° - O Poder Pdblico, com a
colaboragdo da comunidade, promovera e protegera o patriménio cultural
brasileiro, por meio de inventérios, registros, vigilancia, tombamento e
desapropriacdo, e de outras formas de acautelamento e preservacdo. § 2° -
Cabem a administracdo publica, na forma da lei, a gestdo da documentacédo
governamental e as providéncias para franquear sua consulta a quantos dela
necessitem. § 3° - A lei estabelecera incentivos para a producdo e o
conhecimento de bens e valores culturais. § 4° - Os danos e ameagas ao
patriménio cultural serdo punidos, na forma da lei. § 5° - Ficam tombados
todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias histéricas dos
antigos quilombos. § 6 °© E facultado aos Estados e ao Distrito Federal
vincular a fundo estadual de fomento a cultura até cinco décimos por cento
de sua receita tributaria liquida, para o financiamento de programas e
projetos culturais, vedada a aplicagdo desses recursos no pagamento de: | -

despesas com pessoal e encargos sociais; Il - servi¢o da divida; 111 - qualquer
outra despesa corrente ndo vinculada diretamente aos investimentos ou aces
apoiados.

Nas consideracfes de Calabre (2015), ao longo das ultimas décadas, diversos
estados e municipios brasileiros criaram legislagdes de patrimdnio. “Certos conjuntos
edificados foram considerados patrimdnio da humanidade e passaram a contar com
protegdo adicional da legislagdo da UNESCO.” (2015, p.161-162). Ainda assim, uma
das grandes questdes que assombram o patriménio nacional é a falta de recursos para
sua manutencdo. Reforca Calabre (2015), quanto ao Brasil, que é literalmente um pais
com grandes desigualdades regionais tanto quanto possui recursos, que na area da
preservacdo do patrimdnio ndo é diferente, seja pelas necessidades ou desigualdades

postas.
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4. PATRIMONIO CULTURAL, O IPHAN E A EDUCACAO

Os beneficios do desenvolvimento ndo podem ser medidos exclusivamente
pelos ganhos financeiros, pois sabe-se que a participacdo cidadd aporta outros
beneficios & comunidade e ao lugar. Como observa Martins (2014), por exemplo,
aproximar, convocar 0s grupos sociais a cooperacao, gera responsabilidades a partir dos
compromissos assumidos. As dificuldades de maior participacdo cultural, nas palavras
do proprio Martins (2014), passam por diversos motivos, explicados pela caréncia
social, que afeta a dignidade humana e distancia os individuos do estagio de qualquer

contemplacéo cultural.

Serd possivel uma populagdo com problemas de primeira necessidade,
como alimentacdo, trabalho, seguranga, econdmicos, de salde e sem
informacdes, se interessar pelo destino de uma igreja barroca, de casas
coloniais, de uma floresta ou de uma praga? (MARTINS, 2015, p.54)

Na presente abordagem do termo patriménio como heranca cultural para uma
coletividade, Teixeira (2008) faz referéncia aos patriménios enquanto evidéncias
materiais e manifestacfes das culturas. Atribuir competéncia ao poder publico a fim de
que se promova a preservacdo e valorizacdo dos bens culturais, exige iniciativas e
investimento na 4rea da Educacdo. “E possivel ver no ambiente escolar uma
possibilidade de propagacao dessas idéias de preservagdo e valorizagdo”. (TEIXEIRA,
2008, p. 202)

Nessa linha de agéo educativa, vem se democratizando ainda mais o conceito de
patrimdnio, com novas interpretacdes. Como analisa Teixeira (2008), o Patriménio
Cultural ainda estava associado aos monumentos, casas antigas, numa visdo do senso
comum. “O conceito de Patrimonio Cultural envolve o feito humano atrelado ao
contexto, uma vez que todo o espago ocupado pelo homem esta demarcado e oferece
testemunho de sua acdo em busca de sobrevivéncia e bem-estar.” (MARTINS, 2015, p.
53). Todas as modificagOes feitas por uma sociedade na paisagem para melhorar suas
condigdes de vida, segundo Teixeira (2008), bem como todas as formas de manifestacdo

socialmente compartilhadas, sdo incluidas naquele patriménio.
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A moderna classificagdo dos bens culturais no presente, com base nas varias
manifestagdes democraticamente entendidas por seu valor inestimavel,
podem ser consideradas bens intangiveis (crencas, costumes, fazeres,
saberes, ideias, dancas, cantigas, cantorias, tradicdo oral, entre as diversas
manifestacdes, e pelos bens tangiveis (mdveis e iméveis).
(FIGUEIRA;MIRANDA, 2012, p. 38).

Seguindo por outras classificacdes, Figueira e Miranda (2012) destacam ainda 0s
bens moveis, identificados por diversos objetos relacionados a arte, a religido, ao
trabalho, aos livros e aos documentos, aos achados arqueoldgicos, as colegbes e aos
acervos museologicos e as diversificadas fontes documentais; e os chamados bens
imoveis, constituido pelos monumentos, os templos religiosos, os bens individuais, 0s
nacleos urbanos, as edificacdes, os sitios arqueoldgicos, histéricos e paisagisticos.

Outro vocabulo que constitui a temética sao os sitios patrimoniais, relacionados
as identidades e memdrias coletivas da humanidade, apresentando-se, de forma diversa,
segundo Figueira e Miranda (2012), como manifestacGes artisticas, cientificas e
tecnoldgicas. Podem se apresentar sob a forma de objetos, documentos, construcdes,
paisagens culturais, conjuntos urbanos e sitios historicos e arqueoldgicos. Entender os
vocabulos, mais que colecionar significados, é entender a multiplicidade dos
significados desses vestigios para a ciéncia da historia, pois representam as marcas da
humanidade, com possibilidades de gerar ricos contetdos para uma educacdo escolar
que atue na defesa da memadria e patriménio.

Nas analises de Martins (2015), é compreendendo o significado de ser sujeito
cidadao, de sua condicdo na possibilidade de participacdo, preservacao e manutencdo de
patrimoénio, que é possivel propor uma relacdo entre os termos, e deduzir que o
patriménio que se desfruta, a que se tem acesso, € uma consequéncia da participacdo do
cidad&o e seu valor no contexto.

A possibilidade de Educacdo Patrimonial no mundo encontra diversificadas
referéncias, como dito nas Cartas Patrimoniais, na Constituicdo Brasileira de 1988,
incluindo os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais, 1997) de Historia, com
discursos de sua aplicabilidade desenvolvendo, conjuntamente, aspectos de cidadania.
Segundo Matos (2009), ha necessidade de se trabalhar o Patriménio Cultural nas escolas
porque fortalece a relagdo das pessoas com suas herangas culturais, estabelecendo um
melhor relacionamento dessas com esses bens, percebendo sua responsabilidade pela
valorizagéo e preservacgdo do patrimdnio, fortalecendo a vivéncia real com a cidadania,

em um processo de inclusao social.
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A escola € um dos espagos mais privilegiados, pois a sala de aula, o pétio, a
biblioteca, os laboratdrios estdo repletos de evidéncias culturais, trocas de
experiéncias, expressdes, opiniGes e por assim dizer, de multiplicacdo de
idéias, de valorizacdo do que € individual e principalmente do que é coletivo.
Os professores, como disseminadores destes conhecimentos e conceitos,
podem colaborar para um diagnostico onde serd possivel identificar as
potencialidades e caréncias no desenvolvimento do processo de Educacdo
Patrimonial e, por que ndo dizer, da formacgdo dos educadores. (GAZZOLA,
2009, p.1446)

No presente, de forma concreta, nas analises de Porta (2012) vale destacar o trabalho
educativo com vistas a preservacao patrimonial promovido pelo IPHAN (Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional). Esse érgdo adquiriu um perfil de integracéo,
de consciéncia, firmando parcerias integradoras e, segundo Porta (2012), significa
integracdo a aproximacdo também com a administracdo municipal e com os 6rgdos
estaduais de preservacdo, somando-se ideias, recursos e capacidade de gestdo por
resultados mais expressivos.

Quanto a trajetéria do IPHAN, nas consideracdes de Calabre (2015), é correto
observar que 0 6rgdo vem se estruturando historicamente dentro de um amplo processo
pela identidade nacional, que se estendeu pelo ocidente a partir do século XIX. A
historia das politicas pablicas no Brasil voltadas a questdo patrimonial so se desenvolve
a partir dos anos 30 do século XX, com destaque para a figura do modernista Mario de
Andrade que, segundo Calabre (2015), ainda ocupava a direcdo do Departamento de
Cultura de Séo Paulo, quando foi convidado pelo Ministro Gustavo Capanema, em
1934, para elaborar o anteprojeto da criacdo do Servico de Patriménio Histérico e
Artistico Nacional.

As funcgdes atribuidas ao ministro para o Servigo de Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (SPHAN), segundo as consideracdes de Calabre (2015), seriam as de
determinar e organizar o tombamento de bens culturais, sugerir a conservacao e defesa,
determinar a conservacdo e restauracdo, sugerir aquisicdo e fazer os servigos de
publicidade necessarios para a propagacdo e conhecimento do patriménio artistico
nacional, estabelecendo-se de modo inédito no Brasil, nessa diretriz, oito categorias de
arte: arqueoldgica, amerindia, popular, histérica, erudita nacional, erudita estrangeira,

aplicadas nacionais e aplicadas estrangeiras.

No anteprojeto para a criagdo do entdo Servico do Patrim6nio Histérico e
Artistico Nacional — SPHAN, Mario de Andrade apontava para a relevancia
do carater pedag6gico estratégico dos museus e das imagens. A criacdo de
um 6rgdo federal dedicado a preservacdo do patrimdnio histérico e artistico
nacional foi motivada, de um lado, por uma série de iniciativas institucionais
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regionais e, de outro, por clamores e alertas de intelectuais, parte deles ligada
a Semana de Arte Moderna de 1922, veiculados na grande imprensa
brasileira. (FLORENCIO, 2014, p.7)

Havia naquele contexto, sob a dire¢do de Mario de Andrade, uma clara
disposicao, nas andlises de Calabre (2015), para que cada museu mantivesse no seu
sagudo de entrada, a copia do livro de tombo das artes a que ele correspondesse, para ser
consultado pelos visitantes. “Havia uma grande preocupagdo com a populariza¢do (ou
vulgarizagdo, do conceito de patrimbnio e das obras patrimonializadas associadas a
ideia de apropriagdo e reconhecimento dos bens pelo conjunto da sociedade.”
(CALABRE, 2015, p. 161).

Historicamente, Floréncio (2014) ainda destaca que a sigla do 6rgdo nacional
sofreu alteragBes ao longo das decadas. Tornou-se Diretoria em 1946 (DPHAN); em
1970, assume a denominacdo de Instituto (IPHAN) e, em 1979, de Secretaria
(novamente SPHAN). Em 1981, passa a Subsecretaria, mantendo a sigla SPHAN.
Finalmente, em 1994, readquire a designacdo de Instituto e, recebe a nomenclatura de
IPHAN. Como aponta Floréncio (2014), ao longo da chamada fase herdica (1937-
1967) é possivel afirmar que as iniciativas educativas em defesa do Patrimdnio € Memoria
avancaram e as agdes buscaram amparo legal promovidas pelo IPHAN, concentrando-se
na criacdo de museus e no incentivo a exposic¢des; no tombamento, que é um registro do
bem em um livro do tombo, estabelecendo a guarda para bens culturais preservando
suas caracteristicas originarias, na protecdo de colecbes e acervos artisticos e
documentais, de exemplares da arquitetura religiosa, civil, militar, além do incentivo as
publicacBes técnicas e veiculacdo de divulgacdo jornalistica, com vistas a sensibilizar
um publico mais amplo sobre a importancia e o valor do acervo resguardado pelo érgéo.

Necessario destacar, segundo Floréncio (2014), a figura empreendedora e
apaixonada de Rodrigo Melo Franco de Andrade, dirigente do IPHAN desde sua criagédo
até 1967, que incansavelmente apontou em seus artigos e discursos para a importancia
da educacdo na preservacdo do Patrimoénio Cultural. Em depoimentos ou discursos nos
ultimos anos de sua gestdo, observa Floréncio (2014), ele declarava que o meio eficaz
de assegurar a defesa permanente do patriménio, da arte e da historia do pais seria
através da educacéo popular.

Uma campanha ingente, visando fazer o povo brasileiro compenetrar-se do valor
inestimavel dos monumentos que ficaram do passado, a insisténcia da acdo educativa

pelos bens culturais, nas analises de Floréncio (2014), era uma necessidade permanente.
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Nesse embate, habilmente, observa Oliveira (2011), Rodrigo Melo Franco, por meio de
seus discursos, no contexto do Populismo brasileiro e avangos econdémicos, explorava
mais iniciativas politicas, provocando o poder. “Como nao se custou muito a persuadir
nossos concidadaos de que o petréleo é nosso, o patriménio histdrico e artistico do
Brasil que também é nosso, sera certamente praticavel.” (OLVEIRA, 2011, p. 32).

Interessante destacar, nas consideragfes de Figueira; Miranda (2012), que na
década de 70, a perspectiva e os critérios de referéncia cultural comecam a ser mais
debatidos no Brasil, sendo que antes desse periodo, a visao predominante do patrimonio
era bastante técnica. Alguns documentos foram lancados ainda em 1970 e 1971. Nas
palavras de Figueira e Miranda (2012), nos anos da ditadura no Brasil (1964-1985),
contudo, por influéncias internacionais, ocorria um incentivo interno governamental,
um espécie de aceno positivo para a ampliacdo da politica patrimonial nacional.

Nas observagOes de Lavinas (2012) a respeito dessa acdo que envolveria
municipios e estados, dois documentos tiveram como finalidade incentivar a
descentralizacdo das politicas de preservacdo dos bens culturais, 0 Compromisso de
Brasilia e 0 Compromisso de Salvador. Definia-se, segundo Lavinas (2012), a protecdo
dos patrimonios culturais de valor nacional, assumindo também a preservacdo dos bens
que fossem tombamentos regionais, podendo, para isso, no sentido da federacdo e
autonomia administrativa, criar instituicoes e legislagfes proprias. Lavinas (2012) exalta
ainda nesse periodo, meados dos anos 70, o brilhantismo de Aloisio Magalhdes
assumindo a questdo operacional de preservacdo do patriménio cultural, ampliando-se
as acbes ou evitando futuras perdas, oficializando a criagdo de mais um érgdo com
linhas especificas, o Centro Nacional de Referéncia Cultural — CNRC.

Nas consideracfes de Floréncio (2014), os futuros processos para pluralizar a
identidade, o patrimbnio e a memdria nacional surgiram de discussdes semanais
promovidas por um pequeno grupo, envolvendo funcionarios do alto escaldo do
governo federal e do Distrito Federal, aos quais se uniram alguns professores da UnB
(Universidade de Brasilia). O CNRC iniciou suas atividades em junho de 1975,
mediante convénio firmado entre a Secretaria da Educacédo e Cultura do Distrito Federal
e a Secretaria de Tecnologia Industrial do Ministério da Inddstria e Comercio. Percebe-

se a articulacdo de um perfil técnico que assessoraria a perenidade cultural.

A proposta contemplou envolver diferentes setores nacionais, e nas palavras
dos autores, se orientava para a atualizacdo da discussdo  sobre 0S
sentidos da preservagdo, convergia para a ampliacdo da concepgdo de
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patriménio para abranger questdes como a necessidade de promover modelos
de desenvolvimento econémico autbnomos, a valorizacdo da Diversidade
regional e os riscos da homogeneizacdo e perda da identidade cultural da
nago. (FLORENCIO, 2014, p.7)

Convictos da necessidade de impedir o esmagamento dos valores da formacao
cultural brasileira, em meio ao acelerado processo de desenvolvimento econémico e a
expansdo dos meios de comunicacdo de massa, analisa Floréncio (2014), o CNRC
propbs a formulacdo de um sistema de coleta, processamento e divulgacdo de
informacgdes, com o intuito de subsidiar o planejamento de ac¢des e a futura instalacéo de
um sistema de referéncia basico, e de abrangéncia nacional, de informacdes referentes a
cultura brasileira. Em 1975, fase do governo do General Ernesto Geisel na Ditadura
Militar (1964-1985), publicaram-se documentos e diretrizes de politicas publicas
culturais. Ainda que parecesse evidente associar a questdo do desenvolvimento nacional
a cultura, havia ali uma faceta a mais para tornar mais carismatico o regime. De acordo
com as analises de Lavinas (2012), pela primeira vez, desde que os militares assumiram
a presidéncia, foi lancado um documento que expunha as orientacdes para as politicas

publicas culturais nacionais, a Politica Nacional de Cultura.

Tanto o documento quanto o discurso, apresentam a importancia da cultura
como mecanismo propulsor do desenvolvimento econdmico e social,
ressaltando diversidade regional, apontando para a identidade do brasileiro
pela perspectiva pluralista, criando a ideia de inclusdo social e valorizagéo
das diferencas. (LAVINAS, 2012, p.5)

Em relacdo ao conceito de Patriménio Cultural, que no presente é entendido
como bens culturais referentes as identidades e & memadrias coletivas, contrastando com
a visao do passado, quando se associava patriménio expressamente aos monumentos,
nas palavras de Figueira e Miranda (2012), no presente esse conceito esta
democratizado e mais universalizado. Ocorre, nos dias atuais, a evolucdo do conceito na
seara cultural, abordando também a pluralidade de categorias dos bens culturais, nos
quais podem ser incluidos, segundo Figueira e Miranda (2012), multiplas paisagens,
arquiteturas, tradicdes, gastronomia, expressdes de arte, documentos e sitios
arqueoldgicos que passam a ser reconhecidos e valorizados por comunidades e
organismos governamentais nas varias esferas.

Na década de 1970 estabeleceu-se um consenso para a questdo das referéncias

culturais e se fortaleceu, cada vez mais, a concepcdo de que o Patriménio Cultural
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brasileiro ndo deveria se restringir aos grandes monumentos, aos testemunhos da
historia oficial. “Deveria incluir também manifestagdes culturais representativas de
diversos grupos que compdem a populacdo brasileira: indigenas, afrodescendentes,
imigrantes, as classes populares em geral.” (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 34). A
democratizacdo da questdo dos bens culturais, a principio, convida o povo a ir além de

conhecer tais bens, mas se reconhecer neles.

Dessa forma, devemos deixar bem claro que patriménio ndo ¢é
necessariamente tudo aquilo que determinada sociedade considera
significativo no presente, mas também o que foi importante no contexto do
passado. Conseqiientemente, ndo é apenas o belo, o grandioso, o herdico.
Também € o corriqueiro, o cotidiano, e o simples. (TEIXEIRA, 2008, p. 202)

No que se refere concretamente as acdes do IPHAN, esse 6rgdo vem atuando de
forma cada vez mais dindmica para consolidar o reconhecimento do patrimonio cultural
pela sociedade. De acordo com o0s primeiros idealizadores do IPHAN, pioneiros que
enxergaram a necessidade do viés educacional junto a consciéncia da memdria e do
patrimoénio, Floréncio (2014) observa também a necessidade de uma maior
sistematizacdo das ac6es educativas no ambito das politicas de preservacdo. Por meio de
seu setor de promocdo, o 6rgdo passou a estruturar e consolidar uma area especifica
voltada para as agdes educativas ligadas a preservacdo do Patriménio Cultural
brasileiro.

Em 2004, criado o Decreto n° 5.040/04, uma unidade administrativa ficou
responsavel por promover uma série de iniciativas e eventos com 0s objetivos de
discutir diretrizes tedricas e conceituais, estabelecer eixos tematicos norteadores,
consolidar coletivamente documentos e propostas de encaminhamentos e estimular o
fomento a criacdo e a reproducdo de redes de intercdmbio de experiéncias e parcerias
com diversos segmentos da sociedade civil. Nas andlises de Teixeira (2008), é
necessario destacar as varias e diversificadas frentes de atuacdo do IPHAN no presente:

1.Valorizar a diversidade da base social na qual o patrimonio é constituido e
reconhecido; 2. Reconhecer, preservar e difundir as referéncias culturais
brasileiras em sua heterogeneidade e complexidade e considerando os valores
singulares, sentidos atribuidos e modos de transmissdo elaborados pela
sociedade;3. Permitir ao acesso de todos aos direitos e beneficios gerados por
uma politica compartilhada e participativa de preservacdo do patriménio
cultural; 4. Promover a apropriacdo simbolica e o uso sustentavel dos
recursos patrimoniais com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
econdmico, social e cultural; 5.Valorizar os acervos documentais como fonte
de conhecimento para o desenvolvimento das agBes de preservacdo; 6.
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Atualizar e desenvolver, em parceria com a sociedade, as politicas,
mecanismos e procedimentos de preservacdo do patrimbnio cultural, com
vistas a democratizar e ampliar o conhecimento sobre a diversidade cultural
do pais; 7. Promover e estimular a transmissdo do patrimdnio cultural e da
meméria social a geragdes futuras. (TEIXEIRA 2012, p. 200)

Acrescentado em 7de maio de 2009, o Decreto n° 6.844 vincula a Coordenagéo
de Educacdo Patrimonial — CEDUC ao recém-criado Departamento de Articulacao e
Fomento — DAF, como observa Floréncio (2014), com o objetivo de fortalecer, na area
central do 6rgdo, uma instancia dedicada a promogdo, coordenagdo, integracdo e
avaliacdo da implementacdo de programas e projetos de Educacdo Patrimonial no
ambito da Politica Nacional do Patriménio Cultural. Os pontos positivos dessa
sistematizacdo sdo diretrizes e eixos norteadores fundamentais, abarcando, de um lado,
a nocdo ampliada de Patrimonio Cultural (presente no artigo 216 da Constituicéo
Federal de 1988 ) da area do Patriménio Imaterial, criada por decreto no ano de 2000)
e, de outro, os novos modelos de gestdo publica que privilegiam a construcao coletiva e
intersetorial das acGes do Estado. Quanto ao aspecto imaterial, Floréncio (2014)
reverencia a definicdo do conceito do Ministro Gilberto Gil e do que este contempla,

passando pela tradicdo popular.

(...) pensar em patrimbnio agora & pensar com transcendéncia, além as
paredes, além dos quintais, além das fronteiras. E incluir as gentes. Os
costumes, os sabores, os saberes. Ndo mais somente as edificacBes histéricas,
0s sitios de pedra e cal. Patrimdnio também €é o suor, o sonho, 0 som, a danca,
0 jeito, a ginga, a energia vital, e todas as formas de espiritualidade de nossa
gente. O intangivel, o imaterial. (FLORENCIO, IPHAN, 2008, p. 14)

No rol de agdes das politicas patrimoniais, confere-se legalmente énfase ao
envolvimento da sociedade para proteger bens culturais, contudo, esta mesma sociedade
necessita conhecer a chamada funcéo social de um bem cultural. Nas analises de Porta
(2012), ndo bastam a restauracdo, a conservacdo ou a documentacdo, pois um bem
cultural é preservado quando este tem fungéo social e se degrada quando a perde. “Por
funcdo social, o reconhecimento de sua relevancia para um grupo, integrada @ memdoria
coletiva.” (PORTA, 2012, p.18) Recentemente, apenas como dado de beneficios para as
comunidades cientes dessa relagdo, conhecendo a fungdo social e as vantagens da
permanéncia de seus bens culturais, é fato que varias atividades econdmicas podem ser
estimuladas ou atraidas para a localidade em funcdo de seu patriménio preservado.
Porta (2012) considera ser nitida a relacdo econémica nas pautas dos Orgdos de

preservacao.
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A prépria atividade de preservacdo do patriménio, seja através de restauracéo,
promocgéo, salvaguarda ou gestdo dos bens culturais, gera dindmica econdmica e
empregos diretos e indiretos, forma profissionais locais e abre oportunidades, completa
Porta (2012). Diante desse quadro, Costa e Steinke (2013) associam o desenvolvimento
a preservacdo das diversas manifestacGes patrimoniais e observam a vigéncia dos

preceitos da Declaracdo de Paris 2011.

O resgate dos valores de identidade e da memoria histérica para a
manutencdo da autenticidade, integridade e esprit du lieu, deve ser tratado
como componente indispensavel do processo de desenvolvimento. Este ndo é
entendido apenas no viés econdmico, mas como meio de ascender a uma
existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual. (COSTA E STEINKE,
2013, p. 202)

Nessa perspectiva de encantamento para formar o sentimento de pertencimento,
é possivel perceber o alinhamento das consideracfes da Carta de Paris de 2011, aos
propdsitos e acBes do IPHAN diante das possiveis contribuicdes da escola e seus
compromissos na formagdo ampla. A Educacdo Patrimonial mencionada € uma etapa de
evolucdo na integracdo da sociedade, é parte da compreensdo da funcédo social dos bens
e questdes preservacionistas.

A preservacao, seja na forma de um monumento, de uma danca popular, de um
canto, de uma festa religiosa, de um artesanato, de uma peca arqueoldgica, de um
casardo antigo, de um objeto de infancia, de uma festa, todos séo entendidos como
elementos da memdria de um povo, como descreveu Souza (2012), importando a
conservacao de suas historias. Assim, dentro do leque de pluralidade, a iniciativa das
Casas do Patrimonio, dentro da estrutura do IPHAN, assumiu importantes tragos de uma
educacéo patrimonial.

Na perspectiva das a¢des educativas do IPHAN, é importante destacar as
atuacdo da Casa do Patriménio, que tem por objetivo constituir-se como um
espaco de interlocugdo com a comunidade local, de articulaco institucional e
de promocéo de a¢des educativas, visando fomentar e favorecer a construcao
do conhecimento e a participacdo social para o aperfeicoamento da gestédo,
protecdo, salvaguarda, valorizacdo e usufruto do Patriménio Cultural.
(FLORENCIO,2014, p. 46)

Dentre as atribuigdes, Floréncio (2014) destaca que o Projeto Casas do
Patrimbnio também se volta a manutencdo e disponibilizacdo das informacdes de

acervos para acesso da populacdo, estimulo a participagdo da populagdo na gestéao,
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salvaguarda, valorizacédo e usufruto do Patrimonio Cultural e a promogéo permanente de
oficinas, cursos e outros eventos voltados a socializacdo, qualificando-se profissionais
para atuar na area.

Cabe uma reflexéo quanto a extensao do projeto Casas do Patrimonio, envolvida
na Criacdo da Politica Nacional de Educacdo Patrimonial, segundo Floréncio (2014),
identificando os parceiros potenciais, estruturando e/ou adquirindo espagos fisicos
préprios para as Casas do Patrimonio, preferencialmente integrados as atividades
institucionais e, ainda qualificando o corpo técnico e administrativo do IPHAN para
atuacdo em conjunto (2014).

Quanto as diretrizes gerais, descritas pelo IPHAN, através de eixos tematicos, a
exemplo descreve-se o primeiro deles, sobre as Perspectivas Tedricas em Educacao,
Patriménio Cultural e Memaria que objetivou criar mecanismos que permitam o debate
e o aprofundamento da base conceitual e dos referenciais tedrico-metodoléogicos, bem
como a sistematizacdo e a difusdo da producdo bibliografica e da diversidade de
experiéncias e inovacdes na area, considerando a troca entre os diferentes campos do
conhecimento tradicional e académico em sua interdisciplinaridade. “E necessario
ainda fomentar e promover programas e projetos de formacdo interdisciplinar em
diferentes espagos educativos e culturais.” (FLORENCIO, 2014, p. 52-53). A
disposicéo final deste eixo é de promover um dialogo com a comunidade escolar e com
as instituicGes que atuam na area, mediadas pelo Patrimdnio Cultural, estabelecendo-se

mais vinculos junto a escola.

Atualmente, a GEDUC — Geréncia de Educacdo Patrimonial e Projetos de
2004, primeira instancia da area central do IPHAN, defende que a Patrimonial
constitui-se de todos os processos educativos formais e formais que tém como
foco o Patrimdnio Cultural, apropriado socialmente como recurso para a
compreensdo socio historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacBes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizacdo e
preservacdo. (Floréncio, 2014, p.19)

Conhecer o histérico das acbes educativas pela causa patrimonial envolve
também falar do contexto e influéncia estrangeira, até que se efetivassem no Brasil
diretrizes préprias. “Paralelamente ao 12 Seminario sobre o Uso Educacional de
Museus e Monumentos, realizado no Museu Imperial de Petrépolis-RJ, ocorre em 1983 a

introducdo no Brasil da expressio Educagdo Patrimonial como uma metodologia.”

(FLORENCIO, 2014, p. 13).
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Em 1996, Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriana
Queiroz Monteiro langaram o Guia Béasico de Educacdo Patrimonial, que se tornou o
principal material de apoio para agdes educativas realizadas pelo IPHAN durante a
década passada. Um caminho por onde a sociedade pudesse transitar, integrando o
Curriculo formal ao potencial de conteddos voltados & memoria coletiva e ao

patriménio, cientes de que o processo educacional € mais amplo que a escolarizacao.

Educagdo Patrimonial consiste em um “processo permanente ¢ sistematico”,
centrado no “Patrimonio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo”, cuja metodologia se aplica a [...]
qualquer evidéncia material ou manifestacdo cultural, seja um objeto ou
conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou arqueoldgico,
uma paisagem natural, um parque ou uma area de protecdo ambiental, um
centro historico urbano ou uma comunidade da area rural, popular de carater
folclérico ou ritual, um processo de producdo industrial ou artesanal,
tecnologias e saberes populares, e qualquer outra expressdo resultante da
relagdo entre individuos e seu meio ambiente. (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 1999, p. 6)

No processo educativo em apoio a memdria e ao patrimoénio, conforme as
andlises de Moraes (2005), é possivel oferecer oportunidades de provocar nos alunos
sentimentos de surpresa e curiosidade, levando-os a querer conhecer mais sobre eles. A
Educacdo Patrimonial vem com o intuito de desmistificar o senso comum, como analisa
Teixeira (2008), fazendo com que os estudantes e a comunidade em geral percebam nos
bens as possibilidades de patrimdnios culturais pertencentes & sua histéria. “E sempre
mais facil e cbmodo dar valor e significado ao que esta distante de nds, e muitas vezes,
0 que estd proximo torna-se invisivel e ndo ¢ digno de ser valorizado e preservado.”
(TEIXEIRA, 2008, p. 203).

Desta forma, podem ser usados como motivadores para qualquer area do
curriculo ou para reunir areas aparentemente distantes no processo de
ensino/aprendizagem. Moraes (2005) destaca as contribuicdes dos PCNs que
harmonizam e buscam contextualizar o aprendizado das diferentes areas, repensando o

papel das Ciéncias Humanas na escola bésica.

Os PCNs inovaram ao trazer maneiras de se trabalhar a transversalidade,
que abre espagos para a inclusdo de saberes extra-escolares, além da
mencionada interdisciplinaridade nos curriculos, ressaltando que a temética
da Educacdo Patrimonial esta prevista nos PCNs para o ensino de Historia.
(MORAES, 2005, p.8)
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Dentre as possiveis dificuldades de se implantar no curriculo a educagdo
patrimonial, Moraes (2005) aborda também o fato de os professores formados nas
universidades, sejam elas publicas ou particulares, ter um preparo limitado e, em muitos
casos, nenhuma formacdo especifica sobre as tematicas referentes as discussdes e
reflexdes relativas ao Patrimbnio. H& de se enaltecer a atuagdo do IPHAN por
implementar acgBes especificas, colaborando com a confeccdo do Guia Basico de
Educacao Patrimonial e outras publicacdes de cunho educacional, para efetivar seu
trabalho em conjunto com a populacao.

Nas consideracOes de Horta (1999), cabe as Secretarias de Educagdo (municipal,
estadual e federal), sobretudo municipal, ter interesse pelas vivéncias locais,
implantando programas educativos de preservacao do seu proprio Patrimdnio Historico-
Cultural. Sobre a Educacéo Patrimonial, nas analises de Horta (1999), esta “consiste em
provocar situagOes de aprendizado sobre o processo cultural, seus  produtos e
manifestagbes que  despertem nos alunos o interesse em resolver questdes
significativas para sua propria vida pessoal e coletiva.” (HORTA, 1999, p. 8)

No que se refere as formas de integracao nos curriculos, a Educacdo Patrimonial
encontrou uma abrangéncia do tema, pois na visdo de alguns autores, como Horta
(1999) e Moraes (2005), esta pode ser ministrada em caréater interdisciplinar, enquanto
que, para outros, como Figueira e Miranda (2012), a associacdo do contetdo junto a
disciplina de Histdria parece emergir naturalmente. A metodologia necessita, contudo,
de objetivos praticos nos estudos patrimoniais e do envolvimento docente. “Os
professores ao utilizar objetos culturais na sala de aula ou nos proprios locais onde sdo
encontrados, sdo como as pecas chave nos curriculos, € ndo como mera ilustragdo.”
(HORTA 1999, p.8)

Nas analises de Souza (2012), o aproveitamento e a localizacdo do patrimonio
material ou imaterial despertam no aluno um aprendizado na pratica do que venha a ser
a histéria e do que esta sendo pesquisado. Assim, o aluno sera agente transformador
através das suas proprias curiosidades e percepgdes. O contato real desperta um

sentimento de veracidade, de vida.

Ao encontrar o objeto de estudo na acdo educativa, sugere as seguintes etapas
metodoldgicas: Observacdo/ percepcdo/ identificacdo do objeto. Registro/
visual, descricdo verbal ou escrito/fixacdo do conhecimento. Exploracdo/
analise do  problema levantamento/ interpretagdo,  evidéncias.
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Apropriacao/releitura, interpretacBes diferentes, novas fontes/ envolvimento.
(HORTA, 1999, p. 9)

A cada elaboracdo dentro da pesquisa, observam-se critérios delimitados e a ser
seguidos, que propdem um resultado final apurado. Segundo Souza (2012), alguns
passos da Educacdo Patrimonial sdo sugeridos com os primeiros contatos ocorrendo
face a Historia local e, através da histdria local, se constroem importantes objetos de
estudos, que podem apresentar-se como uma experiéncia potencializadora para o
curriculo escolar e na articulacdo de um processo pela busca e o confronto de dados.
Reforca Souza (2012) que, se for possivel uma verificacdo in loco, o educando
construird mecanismos visuais de comprovacdo dos fatos, reconhecendo valores,
costumes e tradicbes da comunidade em que vive. A metodologia que venha a ser
aplicada na Educacdo Patrimonial ndo pretende estabelecer rigidez quanto a

proximidade dos vestigios estudados.

N&o se trata de limitar as vivéncias simbdlicas e educativas a um Unico
contexto cultural especifico. Ndo se trata de cair em um localismo
esterilizante, onde todos os processos de aprendizagem se realizam em seus
limites e com seus exemplos. Ao contrario, a partir das referéncias culturais
locais para, por meio delas, acessar processos sociais e culturais mais amplos
e abrangentes, em um registro no qual cada sujeito, a partir de seu repertorio
de referéncias, possa compreender e refletir, tanto sobre contextos inclusivos
quanto sobre a diversidade cultural que o cerca.(BRANDAO, 1996, p.73).

Posteriormente a este processo gradativo de formacdo de vivéncias e
experiéncias, segundo Moraes (2005), sdo formados pré-requisitos voltados para acdes
cidadas. “A Educagao Patrimonial contribui na formagdo de professores e estudantes,
tornando esses sujeitos ativos e conscientes, atentos com seu entorno, no mundo e com
o mundo, e exercendo de fato a cidadania.” (MORAES, 2005, p. 13). A insercdo
curricular da educacdo patrimonial como tema deste estudo, encontra variedades de
opinido quanto a sua forma e metodologias, contudo, até aqui, hd& um consenso de que
esta ferramenta contribui para o compromisso da coletividade para com seus bens
culturais. Nas consideracbes de Figueira e Miranda (2012), nos PCNs existem
referéncias desse trabalho de modo interdisciplinar e também dentro da transversalidade

no ensino da disciplina de Historia. Sobre a transversalidade, o documento afirma que:

(...) diz respeito a possibilidade de estabelecer, na pratica educativa, uma
relacdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
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teoricamente sistematizados, aprender sobre a realidade, e as questdes da vida
real, aprender na realidade e da realidade. (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012,
MEC/SEF.1997, p. 40)

No mesmo documento MEC/SEF (1997), também existe a orientacdo de
estimulo ao aluno no que se refere a conhecer a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro. Assim, enfatiza 0 MEC/SEF (1997), o aluno torna-se capaz de se posicionar
e de se opor a quaisquer formas de discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crenga, de sexo, de etnia e de outras caracteristicas individuais e
sociais. “As iniciativas destes conteudos estdo relacionadas ao fortalecimento da
identidade nacional nas palavras das autoras, a preservacdo das culturas locais e a defesa
e preservacdo de nossa diversidade cultural.” (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 70).

No que se refere as repercussdes a estas orientacdes curriculares, destacam-se
num amplo contexto, nas consideracdes de Figueira e Miranda (2012), a criacdo dos
centros de memodria, a execucdo de projetos de revitalizacdo de sitios historicos e
urbanos por todo pais, a instalacdo de nlcleos de documentacdo e pesquisa, a criacao de
memoriais, a abertura e a reforma de museus, o estimulo a programas de histéria oral e
0 incentivo a producdo de videos e de documentarios como registros do patriménio

cultural das comunidades, nos bairros e nas escolas.

A tematica da educacdo patrimonial no que se refere as publicacbes
editoriais, de certa forma tem-se encontrado muito préxima as obras dentro
de Histéria e de Geografia, ora descrevendo a temética articulada a
contelidos, ora na forma de capitulos especificos, e ainda, aquelas que
abordam como tema transversal. (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 71)

A pluralidade e diversidade brasileira constam nessas obras, relacionando o
patriménio a formacdo da identidade cultural e da cidadania, bem como as atividades,
como analisam Figueira e Miranda (2012). “A area de Historia é responsavel por
desenvolver praticas de Educacdo Patrimonial, todavia, é recomendavel que atividades e
0s projetos interdisciplinares contemplem temas transversais envolvendo a comunidade
escolar”. (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 72) De forma conclusiva, nas analises de
Figueira e Miranda (2012), as a¢des educativas voltadas aos bens patrimoniais sao
condutas de ensino aprendizagem e devem possibilitar aos estudantes relacionar varios
saberes, entendendo mais dos diversos lugares de memoria ao Patriménio Cultural.

Deve-se reforcar em relacéo a escola, que a mesma, no entendimento de Teixeira
(2008), ao longo dos tempos, vé-se com sua estrutura também sendo depredada,

desvalorizada dia ap6s dia pelos seus proprios beneficiarios. A necessidade da
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efetivacdo da Educagdo Patrimonial no contexto escolar € muito necesséria, partindo da
realidade dos estudantes, possibilitando sua atuacdo aprendendo os significados dos
bens culturais e as formas de participacdo nas solucBes desses problemas. O cunho
cientifico da Educacdo Patrimonial gera beneficios em comum, desenvolvendo na base

0 sentimento de pertencimento.

A comunidade é a melhor guardid do patriménio... S6 se protege o que se
ama, sO se ama 0 que se conhece. Todos os setores da vida em sociedade
saem beneficiados quando ocorre o investimento em Educagdo Patrimonial,
pois mediante a valorizacdo e preservacdo do patrimbnio cultural,
estabelecem-se vinculos entre politicas publicas de patrimdnio as de cultura,
turismo cultural, meio ambiente, educacdo, salide, desenvolvimento urbano e
outras areas correlatas, favorecendo,entdo, o intercAmbio de ferramentas
educativas de modo a enriquecer o processo pedagdgico inerente a elas.
(FLORENCIO, 2012, p. 26)

Seja de forma interdisciplinar, nas consideracdes de Figueira e Miranda (2012),
como tema transversal, ou contemplado na disciplina de Histéria, existem algumas
propostas plurais, de acordo com a pesquisa, de como trabalhar a Educagéo Patrimonial.
A reunido de professores de diferentes areas para discutir e planejar sequéncias de acdes
didaticas e projetos educativos voltados ao patriménio cultural na escola, envolvendo os
alunos, os membros da comunidade escolar, os pais de alunos, os funcionarios e os
moradores do bairro. “O trabalho na forma de temas transversais, especialmente Meio
Ambiente e Pluralidade Cultural, previstos nos PCNs favorecem um estudo integrado.”
(FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 26)

Escolher a temética patrimonial deve ser uma etapa em que se leve em conta 0s
lugares de memoria proximos dos estudantes e das manifestacdes culturais locais,
possibilitando reconhecer-se nos objetos de estudo daquela coletividade. O aprego pelo
bem cultural é pressuposto da acdo do professor, contemplando diferentes tipos de bens
patrimoniais. Para Figueira e Miranda (2012), alguns questionamentos sdo pertinentes

de ser realizados a partir da identificacdo do bem patrimonial:

Como ele é preservado? O que é preservado? Por quais razdes é
preservado? Quem o preserva? Em seguida, classificar evoca novos
vocabulérios: Trata-se de um bem cultural material (construcGes,
monumentos, igrejas, entre outros), ou de um bem cultural imaterial
(cancBes, dangas, festas, técnicas de artesanato, modos de falar, rezas,
entre outras)? Ou ainda, trata-se de um bem natural? (FIGUEIRA;
MIRANDA, 2012, p. 85).
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Conceitos passam a ser definidos, assimilados e incorporados gradativamente a
uma serie de vocabulos pertinentes a tematica. Para as etapas como o trabalho de
campo, sugere-se 0 bom senso do educador, estabelecendo, nos planejamentos,
objetivos e resultados esperados. Segundo Figueira e Miranda (2012), o professor deve
ser um pesquisador de seus préprios contetdos, selecionando materiais como livros,
revistas, jornais e filmes e, em seguida, elaborar procedimentos como roteiros de
observacdo no trabalho de campo, entrevistas, constru¢cdo de linha do tempo,
interpretacdo de imagens (fotografias, obra de arte e pinturas), além de exames de textos
literarios.

Enfim, estruturar um suporte didatico acessivel nas escolas de todo pais,
cabendo ao professor fazer as devidas adaptacfes, pois, cada lugar de memoria e
manifestacdes culturais carregam seus diferentes significados e suas diversas
representacdes. Tal proposta de estudos contempla a percepcdo do objeto em estudo, a
andlise da funcdo dos objetos, a interpretacdo das informacfes coletadas e analisadas e,
por fim, Figueira e Miranda (2012) observam que, através do registro, da releitura ou
da representacdo do objeto em estudo, permite-se ao estudante exteriorizar as

descobertas feitas.

Ao longo da execucdo de uma atividade, sequéncia didatica ou projeto, o
professor deve ainda prever momentos e situagdes em que os alunos
tenham a oportunidade de compartilhar seus sentimentos e descobertas com
a classe, expressando-se, ouvindo os colegas, trocando opiniGes e defendendo
posicBes.(FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 88)

Na perspectiva de acbes pedagbgicas ligadas as oficinas e as artes, Horta,
Grumberg e Monteiro (1999) sugerem atividades envolvendo as possibilidades de
desenhar o objeto, de um familiar escrever os dados importantes para serem lidos pelo
oficineiro e pelo professor no dia da apresentacdo para outras turmas e, assim, a oficina
contemplard também o puablico infantil, transformando o lGdico em conhecimento
enraizado. O oficineiro e o professor, nas analises de Matos (2009), devem ser
intermediadores dessa conversa, fazendo questfes que levem a observagdo do material.

Essas questdes devem envolver: a) Aspectos fisicos: O que parece ser este
objeto? Que cor tem? Que cheiro tem? Que barulho faz? De que material é feito? O
material € natural ou manufaturado? O objeto esta completo? Foi alterado, adaptado ou
consertado? Estd em uso? b) Construgdo: Como foi feito? Onde foi feito? Foi feito a

mé&o ou a maquina? Foi feito em uma peca Unica, ou em partes separadas? Com uso de



-55-

molde ou modelado a mdo? Como foi montado ( parafusos, pregos, cola ou encaixes)?
¢) Funcdo: Para que foi feito? Quem o fez? Para que finalidade? Como foi ou é usado?
O uso inicial foi mudado? d) Forma (design): O objeto tem uma boa forma? E bem-
desenhado? De que maneira a forma indica a funcdo? Ele é bem-adequado para o0 uso
pretendido? O material utilizado é adequado? E decorado, ornamentado? Como é
decorado? O que a forma e a decoragéo indicam? Sua aparéncia Ihe agrada?

O exercicio de escolha ou eleicdo de bens culturais auxiliara na compreensédo
de estilos, formas, fungdes, caracteristicas, tipologias e épocas diferentes que
sdo eleitos por uma comunidade ou por agentes que detém o poder, quando
tornam o0s bens culturais uma memdria coletiva que pode ser
apresentada até em museus. (MATQOS, 2009, p. 287)

Finalmente, ndo se pode deixar de mencionar as etapas de uma educacédo
patrimonial que contemple museus, lugares de memdria com diferenciados bens
culturais, que se destacam secularmente na formacdo do conhecimento efetivo da
memoria e do patrimdnio. Observam Figueira e Miranda (2012), ser de fundamental
importancia que o professor organize projetos de visitas dos alunos aos diversos museus
e espacos culturais das cidades. Os autores (2012) apontam, também, a importancia do
professor nesse processo, com metodologias planejadas, realizando pesquisa prévia dos
lugares visitados, definindo os itens que permitam a problematizacdo dos
conhecimentos e a reflexdo do que foi observado.

Cabe ao professor elaborar objetivos em relacdo a visita, orientar a forma dos
registros efetuados pelas turmas, disponibilizar conceitos para as conexdes entre as
descobertas e 0s conhecimentos prévios e, impreterivelmente, como observam Figueira
e Miranda (2012), ap6s as visitas, realizar atividades de sistematizagdo da visita,
partindo de rodas de conversa, debate, elaboracdo de mural, textos, enfim, materiais
para avaliacdo que permitam observar novos procedimentos dentro da educacao
patrimonial.

Sobre a funcionalidade da roda de conversa, para que os alunos falem ou
escrevam sobre o que aprenderam com aquela atividade. “E recomendavel que se
repitam indagacgdes propostas nos primeiros momentos como: O que € um museu? Por
que visitamos os museus?” (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 172). Assim, por meio
da comparacdo das respostas do inicio da atividade e com aquelas feitas ao final, é
importante destacar os avangos, bem como verificar se os objetivos foram alcancados e

que significados foram produzidos.
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A Educagdo Patrimonial, em primeiro lugar, deve considerar que a
preservacao dos bens culturais € uma pratica social, inserida nos contextos
culturais, nos espacos da vida das pessoas. Ela nao deve se utilizar de praticas
que enaltecem e reificam coisas e objetos sem submeté-los a um universo de
ressignificagdo dos bens culturais. (FLORENCIO, 2012, p. 25)

Com base nos multiplos aspectos apresentados, a Educacdo Patrimonial se
constitui num permanente processo conforme o entendimento de Horta (1999),
Grumberg e Monteiro (1999), pois uma vez interpretados e compreendidos o0s
significados, os bens culturais serdo defendidos pelo simples entendimento de pertencer
a todos. O desenvolvimento dessa educacdo nos curriculos por si so, confere
importancia na formacédo dos individuos, mostra-se viavel e acessivel e, dentre 0s mais
expressivos resultados, fortalece a identidade e a memdria dos grupos sociais, mais
préximos de sua histéria, lutando pela permanéncia do conhecimento que a escola
significativamente pode trabalhar.

No que se refere as realidades educacionais pesquisadas, percebeu-se que a
questdo da consciéncia pelo patrimbnio e memoria coletiva esta longe do trabalho
pedagogico mais efetivo. A educacdo patrimonial ndo encontrou no passado ou no
presente os subsidios para ocorrer formalmente na escola de base, ainda que tenham
sido reconhecidos os beneficios da mesma. Vale observar na etapa documental as
omiss@es curriculares ao tema tanto quanto a supressdo das disciplinas de humanidades
que poderiam incluir consciéncia patrimonial, enquanto que na etapa de entrevistas, 0s
especialistas da educacdo e professores de Historia mostraram-se convencidos quanto a
relevancia da educacdo patrimonial, destacando a finalidade de desenvolver

pertencimento e consciéncia.
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5. PESQUISA DOCUMENTAL: AS FONTES ESCOLARES DE 1985 AQOS
DIAS ATUAIS.

Os caminhos da pesquisa qualitativa, através da etapa de investigacédo
documental, esta constantemente vinculada a pergunta O que a escola publica de
educacdo basica tem feito pela questdo do patrimbnio e memoria, especialmente nas
perspectivas da disciplina de Historia. Investigada a realidade escolar publica de um
determinado contexto e seus documentos de planos curriculares, emergiu o perfil da
disciplina de Histdria, sendo suprimida bem como a area de humanidades e, ainda, ndo
havendo menc0es oficiais feitas & educacéo patrimonial.

Importante que se destaque na metodologia, a clareza dos objetivos do trabalho
de pesquisa em que Minayo (2012) observa ser necessario explicitar a teoria, 0 método
e técnicas adequados descritos e possiveis de ser avaliados por qualquer outro
investigador. O caréater de confiabilidade e fidedignidade das informac6es foi definido
com o levantamento das fontes, os planos curriculares, a época chamadas de Grades
Curriculares, a partir de 1975. Foram fontes escolhidas dentro da realidade de qualquer
escola, sendo estes documentos que ofereceram dados da realidade escolar relacionados
as disciplinas naqueles periodos, ou anos letivos analisados. Complementa Minayo
(2012), acerca dos aspectos do pesquisador quanto ao seu envolvimento e planejamento
em todo o processo, 0s quais necessitam de alguns cuidados imprescindiveis,
assegurando confiabilidade, especialmente quando se reinem diferentes técnicas de
pesquisa.

Nas observacgdes de Vieira (2011), no que se refere as caracteristicas das Grades
Curriculares, sdo documentos nos quais se observa um estabelecido jogo de poder,
afinal, elas podem vir prontas das Secretarias de Educacdo, sendo impostas aos
professores, prevalecendo o0s interesses administrativos governamentais ou, numa
segunda hipdtese, as Grades sdo discutidas em Reunibes Pedagdgico-Administrativas de
todo inicio de ano letivo. De acordo com as fontes da presente pesquisa, as Grades
Curriculares sdo oriundas da primeira situagdo, ou seja, a base da imposicdo
governamental.

O contato com os ambientes escolares do recorte das escolas de trés cidades sul-
mineiras ocorreu entre 25/10/2016 a 04/11/2016, reconhecendo nas fontes documentais,

explicitamente, quais eram as diretrizes educacionais nacionais e a influéncia dos
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contextos politicos a partir dos anos 70 sobre as escolas publicas. Foi necessario
esclarecer junto aos responsaveis pelas Instituicbes escolares visitadas quanto ao caréater
cientifico da visita, o breve manuseio a ser realizado nos documentos, os cuidados, a
escolha de imagens a ser fotografadas, devolvendo-os em seguida, em ordem, as suas
secretarias.

Foi analisado o periodo de 1975 até os dias atuais como recorte historico da
pesquisa junto as fontes. Tal escolha se deu pelo fato de abranger parte do periodo de
Ditadura Civil Militar, parte da fase de redemocratizacdo em 1985, até o presente
momento. A analise panordmica, num primeiro momento da fase ditatorial, permitiu
observar que o fato do pais ter vivenciado um regime de excegdo por anos, trazia nos
conteddos um certo pragmatismo, consolidando disciplinas patri6ticas ao Curriculo e,
ainda, refletindo a conjuntura internacional, com restri¢fes para a educa¢do humanista e
privilegiando o tecnicismo. Enquanto que, num segundo periodo, a partir de 1985, o
pais viveu a redemocratizacdo, ndo foram observadas mudancas estruturais
significativas na educacéo.

A analise de dados foi tarefa complexa, desenvolvida a partir da confrontacéo
das informacGes, até que fosse produzido um conjunto de sinteses e 0Ss novos
conhecimentos. “A triangulagdo interna a abordagem, consiste em olhar o objeto sob
diversos angulos, comparar resultados de duas ou mais técnicas de coleta, de duas ou
mais fontes de informagdo.” (MINAYO, 2002, p.625).

E verdade que as sinteses necessitam ser classificadas, e nas consideracdes de
Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a importancia em se reunir todas as partes, dentre
elas a problemética, o quadro tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade das
fontes, a natureza do texto, conceitos-chave, para entdo definir-se que categorias devem,
antes de tudo, refletir os propdsitos da pesquisa. As acbes ligadas as elaboracdes de
categorias pressupdem leituras e releituras da coleta de dados, no que Ludke e André
(1986) observam que o texto contenha sentidos e significados patentes ou ocultos, que

podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a mensagem contida nele.
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Figura 1. 1975- Grade Curricular do Ensino de 2° Grau: Supressdo da Histdria ascenséo
de OSPB e Educacdo Moral e Civica
Fonte:Grade Curricular — 1975 — EE Vital Brasil- Campanha/MG

As categorias de anélise de conteddo foram definidas por décadas, dos anos 70
até os dias atuais. A partir dai, a analise voltou-se para o entendimento das tendéncias
educacionais de época, o volume de aulas da disciplina de Histéria na composicao das
grades e a busca por mencGes da educacdo patrimonial no corpo dos documentos. Na
analise dessas fontes, as interpretacdes do contexto da educacdo de 1° e 2° graus,
terminologia designada pela Lei de Diretrizes e Bases da educacdo n.° 5692/71 das
escolas publicas, serviram de amostra da diretriz nacional. Interpretadas as informacdes
mediante as categorias, um conjunto de anotacGes facilitou a analise dos dados, e a

elaboracgéo de sistematizagdes.

N&o existem normas fixas nem procedimentos padronizados para a criagao
de categorias, mas acredita-se que um quadro tedrico consistente pode
auxiliar uma selecdo inicial mais segura e relevante. (...) Em primeiro lugar
(...) faca o exame do material procurando encontrar aspectos relevantes.
Verifique se certos temas, observagdes e comentarios aparecem e reaparecem
em contextos variados, vindos de diferentes fontes e diferentes situacdes.
Esses aspectos que aparecem com certa regularidade sdo a base para o
primeiro agrupamento da informagio em categorias. (LUDKE E ANDRE,
1986, p. 43)

As fontes permitiram elencar quatro categorias de anélise intituladas: 1- Década
de 70: Educacgio Técnica e o amplo boicote & Area de Humanidades; 2) Década de 80:
A Renovacao Politica e as Frageis Renovacdes no Ensino de Humanas ; 3) Década de
90: Novo Ciclo de expansdo da Educacdo Instrumentalizada em detrimento das
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Humanidades; 4) Duas Primeiras década do seculo XXI: Aumento das disciplinas de
Ciéncias Humanas e suas limitacOes. Foram separadas e interpretadas 45 figuras de
paginas de Grades Curriculares de duas escolas da cidade de Campanha- MG, e uma

escola de Pouso Alegre — MG.

5.1. DECADA DE 70 E A EDUCACAO TECNICA, AMPLO BOICOTE NA AREA
DE HUMANIDADES

Os dados contidos nessa categoria permitiram as primeiras conclusées, que
diziam respeito a supressdo da disciplina de Historia, especialmente através dos
documentos dos anos de 1975 e 1976, no 2° Grau, atual Ensino Médio das escolas
visitadas. Foi percebido naquele contexto de ditadura, a forte presenca da censura as
Humanidades e a disciplina de Histdria, que ja possuia poucas aulas semanais, teve que
dividir sua carga horaria com a disciplina de OSPB (Organizacdo Social e Politica
Brasileira), instituida pelo Decreto-lei N° 869 de 12 de setembro de 1969. A Historia
sofria nova reducdo de aulas também na 3?2 série do 2° Grau, ou seja, era uma formacéo
relampago se comparada as Exatas e a distribuicdo de aulas de Lingua Portuguesa,
muito mais consistentes nos trés anos da formacao.

E importante observar que, além do contelido de OSPB, outra disciplina ja
elencada numa outra fase ditatorial do Brasil (1937-1945), a Educacdo Moral e Civica,
estava de volta pelo mesmo Decreto, coexistindo na area de Estudos Sociais, voltada
para o desenvolvimento de principios como o civismo, ritos de cidadania e a ordem
nacional. Nessa documentacdo de 1976, enquanto as disciplinas humanistas
enfrentavam “o boicote” do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), a Educacdo
Fisica, as Ciéncias Exatas e as Bioldgicas estavam em franca expansdo na Grade

Curricular.
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Figura 2: 1976 - Restri¢des as Humanas no Ensino de 1° Grau e presenca de OSPB e
EMC privando aulas de Geografia e Histdria na érea de Estudos Sociais.

Fonte: Grade Curricular -1976- EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/MG

Figura 3:Formacéo Especial: Legislagdo trabalhista e Contabilidade reforcando o
produtivismo: Familia e Salde: Abordagem genérica.\VVagos conceitos e sem conexao
especifica com conteudos.

Fonte: Grade Curricular — 1976- EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/MG

Como as Grades Curriculares, hoje denominadas Planos Curriculares,
normalmente sdo organizadas por periodos, observou-se que a grande parte delas teve
vigéncia de triénios, apesar de possiveis alteragdes que pudessem ocorrer nos periodos.
De 1976 até 1978, manteve-se a orientacdo da Grade anterior e o prestigio das
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disciplinas de controle, OSPB e Educagdo Moral e Civica, foi notério. Elas estavam
presentes em todas as series da formagdo do 2° Grau, contendo a Historia em sua
esséncia, fragmentando-se e reduzindo conteudos, certamente registrando em seu
modesto nimero de aulas em todo o curso.

O prestigio dado a Educacdo Fisica e ao Ensino Religioso foi outra
recomendacdo persistente, segundo as Grades daquele periodo. Estavam inseridos
conteddos que dispensam os debates, com poucos espacos a espontaneidade de
pensamento. Na parte de Formacdo Especial das Grades, ou Parte Diversificada,
dirigida aos conteudos extras, sempre presente o produtivismo de época, como a
Legislagdo Trabalhista e NogOes de Contabilidade, e como a cereja de um bolo, como
uma centelha de Humanismo, o titulo vago de: Formacéo para o Lar/ Familia e Saude.

No 1° Grau, dentro do mesmo periodo, equivalente ao Ensino Fundamental 1l
de 6° ao 9° ano, permanceceram as orientagcdes das Secretarias de Educacdo, como no
2° Grau, para uma ampla presenca da Educacdo Moral e Civica em todos 0s anos.
Chama a atencdo, especialmente no ano de 1977 do ensino do 1° Grau, enquanto as
disciplinas tradicionais de Humanas enfrentavam retracdo de aulas semanais, esta
disciplina permanecia com aumento de carga horéria. Mais uma vez, na parte
diversificada da Grade, abordados contetidos voltados para a orientagdo em torno do
mercado de trabalho, denominada Praticas Industriais, seguida da Educacao para o Lar,

Familia e Saude, enfim, conteldos genéricos mas, presentes.
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Figura 4. 1977: Dobrada a carga Horaria de Educacdo Moral e Civica, ou seja, mais interferéncia
politica na Educacdo. Préaticas Industriais na Parte Diversificada reforcam educagéo para o mercado
Fonte: Grade Curricular — 1977 — EE Vital Brasil — Campanha/ MG
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Figura 5. 1976, 1977 e 1978:Supressdo da Histdria no Ensino Médio, contando apenas com
trés aulas semanais no 2° ano do 2° Grau. Sem espaco a espontaneidade de conteddos.
Fonte:Grade Curricular — 1976, 1977, 1978 - EE Vital Brasil - Campanha/ MG

A recomendacdo pedagogica implicita nesse conjunto de disciplinas, bem
como a forma como eram dispostas, apregoavam o carater de submisséo da educagéo
humanista em detrimento da tecnicista, 0 que levou, com o passar dos anos, ao
empobrecimento da educagdo em si. Um explicito centralismo quanto aos valores
produtivistas e a vigéncia da censura, ndo permitiam que se repensassem as Grades
com equilibrio e, ainda, sequer na parte diversificada houve qualquer mencdo a
memoria e patrimdnio. Assim, a Historia naquele periodo estava quase que banida da

formagé&o estudantil.

5.2. DECADA DE 80 E A RENOVACAO POLITICA E NO ENSINO DE HUMANAS

Nos anos 80 do século XX, a partir de 1985, com a transi¢cdo democratica ja em
vigor, a volta de um civil & presidéncia da Republia acabou trazendo otimismo ao clima
de redemocratizagdo e renovagdo politica, otimismo também permitia mudangas
educacionais. Dentre estes reflexos otimistas, de acordo com as Grades de 1985, houve
um resgate das disciplinas de Humanas quanto ao nimero de aulas. No Ensino de 1°
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Grau, na area de Estudos Sociais, a Historia teve um aumento de sua carga horéria para
3 aulas semanais, depois 2 aulas semanais, contudo, fora desvinculada de OSPB, que

permaneceu apenas no Gltimo ano da formacao.

Figura 6. 1985-Na Redemocratizacdo uma notdria reagdo pré Humanas no Ensino de
1° Grau restabelecendo na Area de Estudos Sociais, a Historia desvinculada de OSPB.
Fonte: Grade Curricular — EE Vital Brasil- Campanha/ MG

Na parte diversificada desse periodo, permaneceu a orientacdao de disciplinas
com vistas ao mercado de trabalho, mas Artes ganhou espacos através da expresséo
Atelier Livre. Em1986, destaque na parte diversificada de uma das Grades, o fato de
que havia uma recomendacdo voltada a producdo da intelectualidade com Jornalismo
Escolar e Saude Coletiva, com o tema Higiene. Essa tendéncia, que de certa forma dava
prestigio as disciplinas de humanas, duraria de 1988 a 1991, naquele contexto de

redemocratizagao.
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Figura 7:1986 - Parte Diversificada voltada a intelectualidade e satide coletiva:
Jornalismo Escolar e Higiene
Fonte: Grade Escolar EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/ MG

O 2° Grau apresentava certo equilibrio nos primeiros anos da formacdo no que
se refere a distribuicdo de aulas em ciéncias humanas, porém, segundo as Grades, mais
retrocessos ocorreram nas séries finais do 2° Grau. Foram sendo reduzidas tanto as aulas
de Histdria quanto as de Geografia, mantendo-se os vinculos educacionais com OSPB e
Educacgdo Moral e Civica, enfim, os incOmodos vestigios civicos da fase ditatorial ainda
persistiam. Inevitavel perceber que, enquanto os conteGdos de Humanas sofriam
oscilagdes, ora com aumento de carga horéria, ora com reducéo, a formag&o privilegiava
as disciplinas de Exatas, também na parte diversificada. Havia a recomendacdo de que
fossem contetdos integrados as disciplinas, em aulas extras, como por exemplo,
Quimica Aplicada, Ecologia e Fisica Aplicada. Aquele félego inicial direcionado as
disciplinas de Humanas, que combinava com a euforia democréatica, aos poucos foi se
reduzindo e, novamente a tendéncia educacional ancorou-se no produtivismo e

tecnicismo.



-66 -

Figura 8 : 1988- 1991 certo equilibrio para as ciéncias humanas e, nos anos posteriores
foramsendo reduzidos as aulas de Historia e Geografia. Vinculos com OSPB e EMC
recomendadas desde a ditadura como contetdo civico
Fonte: Grade Curricular 1988/1991 — EE Vital Brasil — Campanha/ MG

Ocasionalmente, alguns contetdos humanistas vinham & tona na parte
diversificada mas, no triénio seguinte esmoreciam e, em momento algum cogitou-se
qualquer contedo que contemplasse o patriménio e memadria coletiva. A disciplina de
Histéria ainda coexistiu com a Educacdo Moral e Civica e OSPB, representantes de

mentalidades opressoras de outros tempos, e que custariam a ser excluidas.

As mentalidades mantém com as estruturas sociais relagdes complexas,
porém, ndo desligadas delas. Existe para cada sociedade, para cada época que
a histdria distingue na sua evolugdo, uma mentalidade dominante ou vérias
mentalidades?...Também delicada é a apreensdo das transformacfes das
mentalidades. Quando se desfaz mentalidade, quando surge outra? A
renovacgéo nesse sentido das permanéncias e das resisténcias néo é facil de
aprender. ( LE GOFF, 1976, p. 77)

Os novos simbolos de uma mudanc¢a no cendrio nacional ainda eram lentos e
por vezes obscuros. Estava longe compreender a complexidade daquela transicao.
Instigante é a historia das mentalidades, que é das morosidades, segundo Le Goff (1976,

p.78), e que tem um tempo diferente da histdria das transformacdes.
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5.3. DECADA DE 90 E O NOVO CICLO DE EXPANSAO DA EDUCACAO
PRODUTIVISTA EM DETRIMENTO DAS HUMANIDADES

No triénio 1991 a 1993, fase em que ja era possivel notar as consolidacdes da
democracia, a educacdo publica no Ensino de 2° Grau ainda abrigava a disciplina de
OSPB, infiltrada nas Humanidades desde a ditadura. Importante contemplar um ligeiro
avango para as areas de Humanas, quando, em 1991, a Histdria recuperou sua carga
horaria com a proposta de 3 aulas semanais nas trés series do Ensino de 2° Grau. Uma
tendéncia humanista que na parte diversificada da Grade encontrava o suporte de
contetidos inovadores, temas educacionais delicados e mais questionadores, como a

Educagéo Sexual, Literatura e Educagdo Ambiental.

Figura 9: 1993 — Histdria com 3 aulas semanais nas trés séries, e uma tendéncia ousada
de parte diversificada com a Educacéo Sexual , Literatura,Inglés Educagdo Ambiental.
Artes prestigiada
Fonte: Grade Curricular 1993 — EE Monsenhor José Paulino- Pouso Alegre/ MG

Em 1994, chamou a atencdo o fato da necessidade desses documentos
destacarem as orientagdes docentes, como se formalizassem compromissos e a¢fes da
escola, atendendo novos contextos dentro do calendario escolar. A expressao
“Reciclagem de Professores”, termo obsoleto no presente, fazia alusdo as necessidades

de capacitacdo pedagogica e orientacfes pertinentes a docéncia. Nesse periodo, 0
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contetido de Etica também foi uma novidade, constando na parte diversificada da Grade,
e como ja ndo era surpresa, nenhuma inferéncia se fez ao tema do patrimonio e

memoria.

Figura 10. 1994 - No Calendario escolar chama a atenco o termo Rciclagem de
Professores — horarios desta atividade fora dos turnos.

Fonte: Grade Curricular - 1994- EE Zoroastro de Oliveira — Campanha/ MG

Posteriormente, o que se assistiu na segunda metade da década de 90 foram os
violentos retrocessos quanto ao nimero de aulas de disciplinas de Humanas, algo que se
supunha apenas parte do passado da ditadura. A reducdo de carga horéria para Historia
e Geografia em duas aulas semanais no 2° e 3° ano do 2° Grau, para que ocorresse um
aumento do numero de outras disciplinas de Humanas como Sociologia e Filosofia,
explica em parte esse retrocesso na formagéo. Nos triénios de 1994, 1995 e 1996, tanto
quanto em 1997, 1998 e 1999 na Base Nacional Comum, um discreto equilibrio entre
aulas semanais de Exatas e Humanas foi identificado, contudo, os espagos abertos as
disciplinas de Filosofia e Sociologia com uma aula semanal no 2° ano ou 3° ano
sacrificavam o numero de aulas de Historia ou Geografia. Ao final, a formacdo dentro
de Humanas era fragmentada, de poucas analises e apreensdo de conhecimentos

especificos.
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Figura 11: 1997, 1998, 1999 - Ainda um equilibrio entre aulas semanais de Exatas
e Humanas contudo, apenas Sociologia no 3° ano consta de 1 aula semanal ,
e Filosofia no 2° com uma aula semanal.
FONTE: Grade Curricular — 1997, 1998, 1999 - EE Vital Brasil — Campanha/ MG

Suprimida a Educacdo Moral e Civica, nessa fase, percebe-se que mais um
arranjo ocorreu no qual as renovacfes humanistas do ensino se davam as custas de
perdas de contetdos exatamente das proprias disciplinas de Humanas. A renovagao de
fachada, de proposta educacional mais humanista, ocorria sem qualquer prejuizo as
estruturas de disciplinas de Exatas e, mais uma piora pdde ser verificada para as
Humanidades quando de 1998 a 2000, a Filosofia fora suprimida para dar lugar a um
coquetel chamado de RelagBes Humanas e Etica, ministrado no 3° ano do 2° Grau do

curso noturno.
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Figura 12. 1998 a 2000 - Ensino Médio — Reduzidas as Humanas Historia e Geografia
com 2 aulas semanais, suprimida a Filosofia e Relagdes Humanas e Etica no 3° ano.
Fonte: Grade Curricular 1998- 2000 - EE Vital Brasil — Campanha/ MG

5.4. 42 CATEGORIA: AS DUAS PRIMEIRAS DEQADAS DO SECULO XXI, AS
DISCIPLINAS DE HUMANAS E SUAS LIMITACOES

No inicio de 2001, as escolas publicas, cumprindo mais um ciclo de
mudancas, repetem as acdes que devolvem aulas semanais as disciplinas de Humanas.
Disciplinas do Curso Noturno, em 2001, contam com carga horaria de Geografia e
Histéria com mais equilibrio, sendo 3 aulas semanais no Ensino Fundamental II.
Alguns documentos chamam a atengéo por suas rasuras (figura 13). No caso, numa das
Grades Curriculares de 2001, justamente a Histdria em relacdo a Geografia teve uma
reducdo de carga horaria no Ensino Fundamental 1l o que, de certa forma, remete aos
arranjos que as escolas também poderiam efetuar, mediante uma orientacdo geral que
pressupunha a fragilidade da carga horaria de Humanas, sempre com poucas aulas

semanais, passivel de alteracGes sem nenhuma critica.
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Figura 13 - 2001: Inglés e Autonomia para a escola na parte diversificada e, reducdo da
Histéria em relacdo a Geografia nivel intermediario. Impressdo de arranjo escolar pela rasura
Fonte: Grade Curricular —2001 - EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/MG

Em 2003, apesar da igualdade entre Geografia e Historia, com apenas duas aulas
semanais, 0 Ensino Médio abria e fechava espacos a Sociologia e a Filosofia, ora na
composicgdo das disciplinas de Humanas, ora excluidas das Grades, como por exemplo,
em 2005. Em 2010, verificada a introducdo da disciplina de Espanhol nos Curriculos,
observou-se um aceno da educacdo face as conjunturas da globalizacdo. Quanto a esse
Gltimo conteddo, vale destacar que sua insercdo, com carga horaria diminuta,
representava mais um paliativo, como se a proposta educacional estivesse respondendo

e cumprindo bem seu papel naquele contexto.
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1025/07, de 26/12/2007 e Resolugdo SEE n°® 1255/08 de 19/12/2008.

Figura 14- 2010 no Ensino Médio segue Histdria e Geografia com duas aulas semanais,
enquanto entra Filosofia e Sociologia do Ensino Médio com uma aula semanal. Arranjos
escolares e da Secretaria de Educagdo. Aulas reduzidas para 40 minutos no curso Noturno.
Fonte: Grade Curricular — 2010 -EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/ MG

A carga horéria achatada da disciplina de Histéria tanto quanto de outras
Humanas, definitivamente deixou de ser novidade, mas o menor tempo das aulas nos
cursos noturnos em 40 minutos, isso sim chamou a atencdo, e verificou-se que passou a
ser lugar comum essa pratica com o aval das Secretarias de Educagio. E um processo de
incoeréncias educacionais constantes, ndo questionadas, pois aparentemente ganhava-se
com a introducdo do Espanhol na formacdo do aluno, mas o tempo de qualidade nessa
formacdo era menor na comparacdo dos turnos. De 2009 a 2012, a Historia perdeu
espacos no Ensino Fundamental Il tanto quanto no Ensino Médio, mantendo apenas
duas aulas semanais. Contudo, faz-se necessario observar especialmente nesse ano,
2012, a ocorréncia do maior achatamento das disciplinas de Humanas dentro do Ensino
Médio desde a redemocratizacdo: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia com uma

aula semanal pelos trés anos da formagéo, mediante Resolugdo 2.197/2012 ( Figura 15).
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Figura 15 — Em 2012, o maior achatamento dentro do Ensino Médio até aqui

encontrado: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia com uma aula semanal
pelos trés anos. Ensino Médio

Fonte: Grade Curricular — 2012 - da EE Vital Brasil - Campanha/MG

No ultimo triénio pesquisado, 2014 a 2016, mais uma vez sao constatadas acoes
de aumento e reducdo de carga horaria de Histéria. O projeto governamental repassado
as institui¢bes, Reinventando o Ensino Médio, em 2014, por exemplo, promoveu um
retrocesso na carga horéria do 1° ano, com Histéria e Geografia contando com uma
Unica aula semanal e apenas no 2° ano e 3° ano aumentadas para duas aulas semanais.
Filosofia e Sociologia permanecem nos trés anos do Ensino Médio com uma aula
semanal, em mais uma reduzida distribuicdo para quatro disciplinas de Humanas. Os
pequenos espacos concedidos as ciéncias humanas na formacao estudantil é uma prética
lamentéavel e cruel na educacdo brasileira, fato consistente nessa analise documental.

Entende-se melhor este quadro de insuficiéncias na formagdo humanista, quando
se observa na pesquisa, de forma critica, que a Grade Curricular traz como mais uma
novidade dos dias atuais, na parte diversificada, um nucleo de area de Empregabilidade,
e destina a este conteddos 3 aulas de Comunicacdo e Sociabilidade e Redes
Comunicativas, exatamente no 1° Colegial, onde ocorreram as perdas de Geografia e
Histdria. Prosseguindo com as novidades, em 2015, o Empreendedorismo aparece no
Nucleo de Empregabilidade também e substitui o titulo anterior, aglutinando trés aulas
na versdo do empreendedorismo e ambiente empresarial.
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Figura 16. 2014 - Reinventando o Ensino Médio - retrocesso no 1° ano com Histéria e
Geografia com 1 aula semanal . Filosofia e Sociologia nos 3 anos com uma aula semanal.
FONTE: Grade Curricular — 2014 - EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/MG

Figura 17. 2014 — Area de Empregabilidade — 3 aulas

: ) TNCor s o
Figura 17. 2014 — Area de Empregabilidade — 3 aulas no 1° Ano.
FONTE: 2014 — EE Monsenhor José Paulino — Pouso Alegre/MG
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Um processo de constantes novidades e rupturas do conhecimento é o que de
fato ocorreu na escola publica, dentro do periodo investigado, especialmente no que se
refere as diretrizes e distribuicdo de aulas para as Ciéncias Humanas. Politicas
educacionais foram construidas sob a fachada dos avancos e acabaram punindo 0s
contetdos de Historia e Geografia, reduzindo-se suas aulas semanais numa acao quase
constante, segundo as categorias analisadas. Fica a percepcao de que o papel do Estado,
no que se refere as Ciéncias Humanas, vem produzindo arranjos e insuficiéncias,
comecos e finais repentinos dos programas das disciplinas, ou seja, consisténcia nao é
uma expressdo que habita o dicionario da educacéo brasileira voltada para humanidades
na rede publica. Notdria também a manipulacéo de contetdos, como 0s civicos dos anos
70, que propositalmente desprestigiava as Ciéncias Humanas, produzindo nos
individuos a sensacdo de menor importancia dessas areas.

Seja em tempos de ditadura ou de democracia, as propostas curriculares para a
Historia ndo puderam ser aplicadas em sua totalidade e, em parte, esta pesquisa explica
porque, naturalmente, nenhuma mencao de educagdo patrimonial foi feita no periodo
investigado. Segundo a analise das fontes, varias geraces vém sendo formadas sob as
proposi¢Oes do mercado, muito mais do que na plenitude do pensar para transformar. As
consequéncias negativas dessa politica educacional de Estado permanecem cada vez
mais atuais e ndo poderiam ser outras que ndo fosse o desestimulo para com as
humanidades e, ainda, a formacdo de geracBes sem qualquer contato ou sentimento de
pertencimento com os temas direcionados a memdria coletiva, apartando a etapa

cultural da formacdo para a vida.
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6. DANDO VOZ AOS PROFESSORES DE HISTORIA E ESPECIALISTAS DA
EDUCACAO: ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

Nas analises de Goldenberg (2004), as entrevistas promovem a relacdo pessoal
entre 0s sujeitos e a relagcdo entrevistador/pesquisador e entrevistado depende
fortemente da criacdo de uma atmosfera amistosa e de confianga. Assim, além de
oferecer voz aos especialistas e professores de Historia das escolas publicas, que sdo
agentes que influenciam e séo influenciados em suas realidades, estabeleceu-se sim
uma breve relacdo cooperativa entre entrevistador e pesquisados. Muito mais que
simples respostas, faz-se aqui um exercicio para interpretar expressoes, siléncios,
sorrisos, feicdes, opinides e o0s anseios destes quanto a um tema tdo novo para a

maioria, quanto é a educacgdo patrimonial.

Para compreender, é preciso levar em conta a singularidade do individuo,
porque sua subjetividade é uma manifestacdo do viver total. Mas também ¢
preciso saber que a experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorre no &mbito
da historia coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela cultura do grupo
em que ela se insere. Toda compreensdo é parcial e inacabada, tanto a do
nosso entrevistado, que tem um entendimento contingente e incompleto de
sua vida e de seu mundo, como a dos pesquisadores, pois também somos
limitados no que compreendemos e interpretamos. (MINAYO, 2012)

Buscou-se relativa flexibilidade das questdes, no que Oliveira (2008) bem
observa para este tipo de entrevista, pois tratou-se de um formato de perguntas
anteriormente determinadas, com esperadas relativizagcbes nas respostas. Destarte,
ocorre a necessidade de organizar 0s questionamentos sem que se enrijeca 0 tempo de
cada um. “Nado ha como deixar de lado as perguntas, mas ocorre justamente a
necessidade de certa liberdade para a melhor compreensdo do objeto em questdo”.
(OLIVEIRA, 2008, p. 12).

As razes para gravar, mais do que uma simples razdo de conforto, associou-se a
qualidade da escuta. E necessario pontuar, na atmosfera do encontro entre entrevistado e
entrevistador, um momento que marca a trajetéria da pesquisa, do contato entre
formagdes diferentes e seres diferentes estreitando a experiéncia em funcdo do novo

conhecimento cientifico.

Nas entrevistas vocé ira encontrar e descobrir pessoas admirdveis que
se revelardo sob nova luz. Podera sentir grande prazer, guardar boas
lembrangas; certas entrevistas serdo para Vvocé, & sua maneira,



-77 -

“acontecimentos”. Saiba, também, que esse prazer da entrevista ¢
compartilhado com os pesquisados que também podem vivé-lo
intensamente. (BEAUD; WEBER. 2007, p. 150)

No que se refere a construgdo do conhecimento, 0 momento da analise dos
dados, notoriamente exige toda cautela e a primeira agédo foi transcrever rapidamente as
falas dos entrevistados, utilizando-se para a leitura das respostas, boas doses
comparativas como recomenda Goldenberg (2004, p. 94). Nesse momento, realizada a
analise, deve-se comparativamente perceber também as diferentes respostas, categorizar
as novas ideias que aparecem, o que confirma e o que rejeita as hipoteses iniciais. Um
exercicio paciente de andlise do principio ao fim. De modo direto, Goldenberg (2004)
associa que, ao organizar os dados dessa forma, é inevitavel pensar de maneira mais
ampla. Este momento exige muito tempo de reflexdo e dedicacdo a fim de que se retire
o méaximo de ideias das respostas. “E o ponto em que se percebe com mais nitidez o
estilo do pesquisador: seu conhecimento tedrico acumulado durante anos, sua
criatividade para analisar cada dado e seu bom senso”.(GOLDENBERG; 2004; p. 94).

Quanto as generalizacbes produzidas, que independem de leis, mas objetivam
uma compreensdo mais profunda de certos fendmenos sociais, nas consideraces de
Goldenberg (2004), sdo expostas nas andlise dos dados através da regularidade de
certas expressOes obtidas a partir do contexto das perguntas. Nas consideragdes de
Alves e Silva (1992), o momento de sistematizacdo € um movimento constante,
movimento este que ocorre em varias direcdes: das questdes para a realidade, desta para
a abordagem conceitual, da literatura para os dados, se repetindo e entrecruzando até
que a analise atinja pontos de desenho significativo de um quadro, multifacetado sim,
mas passivel de visbes compreensiveis.

Observam Alves e Silva (1992) que a pesquisa qualitativa também necessita
dessa interacdo do ambiente natural entre 0s sujeitos e se caracteriza por buscar uma
apreensdo de significados na fala dos entrevistados, inseridos nos seus proprios
contextos, somando-se a abordagem conceitual (teoria) do pesquisador. A amostra da
etapa de entrevistas se constituiu com 12 participantes nas cinco escolas publicas
visitadas, sendo duas delas na cidade de Campanha, MG (Escola Estadual Zoroastro de
Oliveira e Escola Estadual Vital Brasil), duas em Santa Rita do Sapucai (Escola
Estadual Sinha Moreira e Escola Estadual Dr. Delfim Moreira) e uma delas em Pouso
Alegre (Escola Estadual Monsenhor José Paulino) — MG. Foram entrevistados cinco

especialistas da educacdo que desempenham fungdes de direcdo, vice direcéo,
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supervisdo e coordenagdo, conforme a proposta da pesquisa, e sete professores de
Historia atuantes no Ensino Fundamental 11 ou Ensino Médio.

Realizadas as gravacOes, posteriormente essas foram transcritas em sua
literalidade. Nos quadros a seguir, apresentam-se as respostas da analise de dados,
segundo o referencial tedrico, sendo o critério utilizado para construir as generalizagdes
ou sinteses o da regularidade com que as expressfes ocorriam nas respostas. Quanto ao
perfil dos profissionais que participaram da pesquisa, respeitando-se questdes do
anonimato, aqui serdo reconhecidos por D para um Diretor, VD1 e VD2 para vice-
diretores (a), S1 e S2 para Supervisores, e P para os professores de Histdria das escolas

visitadas, reconhecidos nas inferéncias por P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Quadro 1. Perfil Analitico dos Especialistas das escolas investigadas

FORMACAO CARGO TEMPO DE DOCENCIA/
ESPECIALISTA
S1 Pedagogia, Letras, e Artes Supervisdo 20
VD1 Pedagogia Vice-diretora 11
VD2 Pedagogia Vice-diretora 16
D Historia e Geografia Diretor 10
S2 Pedagogia Supervisora 10

Fonte: construido pelo pesquisador

A analise inicial sobre o perfil dos especialistas da educacdo entrevistados,
permitiu observar que nos aspectos da formacéo destes existe certa regularidade quanto
ao tempo na carreira educagdo. Perguntados quanto a formacdo, quatro deles possuem
Pedagogia e um deles a formacdo de Histdria, sendo este diretor de uma das escolas.
Quanto ao tempo de carreira, 0s gestores, ou especialistas, possuem experiéncia dentro
da educacdo, em média, de mais de uma década de atuacéo, sendo alguns deles vindos
da sala de aula como S1, hoje na supervisdo e D, atuante na direcdo. Quanto a
receptividade dos sujeitos da pesquisa a entrevista, foi amigavel e com muita
disponibilidade de todos, especialmente no primeiro momento dos especialistas,
sensibilizando seus professores quanto a participagdo das entrevistas.

Analise do Perfil dos Especialistas:

S1: ...prestei concurso publico e passei, e ha trés anos estou nessa escola. Tenho 20
anos como professor da educacdo publica que nés fazemos aqui hum total de vinte
e cinco anos.
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VD1 :Superviséo escolar. No atual momento, na carreira como vice-diretora, na

carreira ha onze anos.

VD2: Na instituicdo h& quinze anos, nas escolas municipais também héa dezesseis anos e

comecei na vice direcdo nessa gestdo com a diretora Marta.

D: ...no cargo de Diretor da escola ha dez anos. Atuo ha dez anos como diretor, e

h& mais de 20 como professor.

S2: Aqui nessa escola estou concluindo o segundo ano mas, ja faz dez anos que eu

Sou supervisora.

Através da andlise do Quadro 2, do perfil dos docentes entrevistados, emergiu

panoramicamente, com regularidade, o fato de possuirem formacéo especifica junto a

disciplina de Historia e certa longevidade de carreira, em media de seis anos a vinte e

sete anos de carreira. Como um dado extra, chamou atencdo o fato de apenas trés deles,

P2, P3 e P7 possuirem formacdo continuada, lato senso ou cursos complementares em

tempos de grande concorréncia.

Quadro 2: Perfil dos Docentes de Histéria nas Escolas Investigadas

Formacéo: Cargo na Instituicéo Tempo de
atuacao na
carreira:
P1 | UNIVAS, Historia. Sou professor efetivo | 25 Anos
em dois cargos.
P2 | Histéria em 1998 pela Federal de | Professora 18 anos
Uberlandia, fiz uma P6s Graduacdo na
area de Educacdo e uma Pds também em
Gestdo na area Educacional.
P3 | Histéria. FormacBes complementares, | Professor 11 anos
aluno especial do Mestrado
P4 | Professora de Histdria Professora 25 anos
P5 | 2008 na UEMG, Histdria, Campanha Professora de Historia. 6 anos
P6 | Tenho formacdo superior. Professor de Historia 12 anos.
P7 | Historia, e tenho pos-graduagdo em | Professora e, hoje trabalho | 27 anos

Historia e Cultura Afro-Brasileira.

na preservacao dos

documentos da escola.

Fonte: construido pela pesquisadora
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Nas observag6es dos entrevistados, iniciada pelo perfil, foi interessante agregar,
aqui, como se tornaram mais sérias as fisionomias assim que foi ligado o gravador.
Entrevistados e entrevistadora buscaram refletir as palavras e, depois de alguns minutos,
a serenidade foi se apresentando. As entrevistas foram realizadas nos momentos de
intervalos escolares ou entrada de turnos. Ao fundo das gravacdes, podia ser percebida a
movimentacdo dos estudantes e, de alguma forma ocorreram breves contatos com o0s

mesmos dentro de toda aquela energia caracteristica da escola.

P1: .Minha formacéo € s6 em Historia, ndo tenho habilitacdo em Geografia ou
qualquer outra area. Trabalho com Ensino Fundamental 1l com alunos de 6° ao 9°
Ano, e com o Ensino Médio dando aula do 1° até o 3°. Ha uns vinte e cinco anos.

P2:...professora, me formei em Histéria em 1998 pela Universidade Federal de Uberlandia e
desde a faculdade eu ja lecionava Historia... entrei aqui em 2003, no Concurso de 2003
entdo ja tem uns dezoito anos que eu trabalho com Histéria no Fundamental 11 de 6° ao 9°
ano...eu fiz uma Pés Graduacao na area de Educacdo e uma P6s também em Gestdo na area
Educacional.

P3: eu sou formado na licenciatura plena em Histéria. Tenho algumas formacgoes
complementares, todos na area de Educacdo. No Monsenhor José Paulino eu atuo ha quatro
anos, lecionando em sala de aula véo fazer onze anos em sala de aula

P4: ... como professora ha vinte anos, professora de Historia, completando vinte e cinco

anos de carreira ja.

P5: Atualmente sou professora de Histdria e eu comecei a trabalhar mesmo nessa area em
2010, na escola privada, e a partir de 2013 na escola do estado.

P 6: Tenho formacdo superior, cargo de professor de Historia ha mais ou menos doze anos.

P7: Minha formagdo é em Histdria, e tenho pos-graduacdo em Historia e Cultura Afro-

Brasileira... S&0 quatorze anos na escola e vinte e sete anos de carreira.
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QUESTAO 1
Na sua opinido o patriménio e memoria faz-se necessario para a formagéo do
aluno/cidadao? Se, sim, Por qué? Se, ndo, comente.

Ao se realizar a analise da primeira questdo da entrevista, direcionada a todos
0s participantes, ocorreram algumas repetidas expressoes, sendo interessante observar
que, de forma un&nime, na primeira parte da questdo 1, consideram necessaria a
formacgdo que contemple memoria e patriménio associada as noc¢Ges de cidadania. Na
sequéncia, dentro da andlise, emergiu entre 0s gestores ou professores, trés aspectos
aqui destacados, sendo o primeiro deles o fato de se visualizar a memoria e patriménio
possibilitando “resgates da historia”; no segundo, o fato de que estes s&o matrizes de
“identidade de um povo”; e, por fim, o ndo conhecimento destes bens culturais, que a
principio a escola ndo trabalha, explica “a postura de vandalismo e do desprezo pelos
bens culturais locais.”

- Resgates da Histdria

VDL1: Sim, o patriménio de uma sociedade e o resgate de memoria s6 contribuem
para a formacdo da cidadania e dos nossos alunos

VD3: ... é muito importante por que... porque a gente resgata valores que de
antigamente que em contrapartida, com os de hoje sdo de fundamental
importancia...

P2. Se vocé pega nas séries iniciais e mesmo até o 9° ano e tudo, vocé consegue
trazer, dependendo do que vocé esta trabalhando, a realidade da crianca na cidade,
iss0 é o resgate da memoria.

P5. Na minha opinido, eu acho que sim, com certeza, é fundamental, é muito
importante que o aluno ele entenda, ele compreenda a histdria local pra a partir dai
ele conseguir resgatar a identidade historica e social

- Patrim6nio e Memoria como fatores identidade.

P1: quem ndo valoriza a sua identidade se torna uma pessoa incompleta. O
verdadeiro cidaddo tem que ter uma no¢do de identidade e de passado. Valorizar o
patrimdnio é valorizar o passado, e a prépria identidade.

P3. Com certeza, o patriménio é algo importantissimo se vocé quer identificar
uma cidade, ou vocé se entender como sujeito daquela localidade vocé tem que ter
uma nog¢&o patrimonial, patriménio € uma representacdo de uma cidade.
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P5. Na minha opinido, eu acho que sim, com certeza, ¢é fundamental, & muito
importante que o aluno ele entenda, ele compreenda a histéria local pra a partir dai
ele conseguir resgatar a identidade historica e social.

- Postura de destruicdo e desprezo em funcdo do desconhecimento do patriménio e da

memoria.

D: isso € uma coisa interessante que se o0 aluno ndo tiver essa formacéo ele acaba
tendo uma falha na sua formacéo e, consequentemente, existe ai um desleixo com
0 patriménio cultural e até mesmo artistico de uma cultura.

P1....porque o patrimbnio faz parte da nossa identidade enquanto povo, enquanto
cidadao, entdo eu acredito que sem a valorizacdo do patriménio vocé se torna um
cidadao incompleto, isso quando se torna um cidaddo porque em muitos casos a
auséncia dessa valorizacdo pode levar vocé até a atitudes que ndo sdo de um
cidaddo, vocé néo valoriza vocé pode destruir, vocé pode menosprezar.

P4. ndo estd tendo essa consciéncia, ndo existe essa consciéncia pelo lado deles
que tem que haver a preservacdo. Eles acham que tudo pode ser detonado e ponto
final.

P7 : . Entdo eu vejo, dentro da vivéncia na escola, que se n&o tiver isso, o aluno
ndo vai dar valor no que tem, entdo ele destrdi o patriménio, ele ndo conserva o
que j& tem, ele ndo conhece a histéria da escola, da cidade, entdo a gente vé
muitos casos em que o aluno destroi o patrimodnio por falta de conhecimento.

Observou-se, nas respostas, a disposicdo para que existam vinculos do
patrimdnio com as suas respectivas comunidades. Os entrevistados enaltecem o valor da
historia, e apontam para uma necessidade da tematica dentro da educacdo cooperando
com aspectos de cidadania, uma vez que torne os individuos mais conscientes,

preservando elementos de identidade.

QUESTAO 2
Vocé trabalha em suas aulas com ou sobre patriménio e memadria? Se ndo, por qué? Se
sim, descreva como estéo inseridos no cotidiano escolar em que atua:

A questdo foi direcionada a todos os participantes, estando ou ndo em sala de

aula, pensando-se as iniciativas administrativas que pudessem nortear as ag6es docentes.
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Assim, do ponto de vista dos especialistas, inicialmente, trés deles assumiram que quase
ndo trabalham a tematica de forma especifica, contudo, ndo estdo fechados as
possibilidades de eventuais atividades que surjam e estejam ligadas ao patrimonio e

memoria.

VD1: N&o trabalho no momento mas, estando em ambito escolar inserida no dia a
dia da supervisdo, e no acompanhamento dos planos tematicos, a manutencdo do
patrimdnio e memoria se faz necessario no dia a dia.

S2 : Eu acho que, assim trabalha-se muito pouco, s6 em épocas comemorativas
mesmo porque, a cidade sendo historica ai por exemplo, acaba trabalhando alguma
coisa sobre o patriménio, a memoria, 0s casarios, essas coisas que a cidade tem née?

D: O Professor de Historia em si trabalha por natureza com a memdria, todos nos
trabalhamos com esse patrimonio cultural e dentro da forma didatica.

Os outros dois especialistas demonstraram que, de forma individualizada, ja
propuseram em seus planejamentos atividades desenvolvidas quanto ao patriménio e a
memodria, e trabalharam junto dos professores, desenvolvendo a consciéncia do valor
cultural para a escola. No cotidiano escolar inseriram com pesquisas in loco, voltados
para 0s pontos histéricos do municipio ou, através de pesquisa e Feiras de
Conhecimento apresentadas para a comunidade. Ambos destacaram grande

envolvimento de si e observam que ocorre uma pronta adesao por parte dos alunos.

VD2: Quando eu fui coordenador eu desenvolvi com os professores de Histéria, e a
gente resgatou os valores do patriménio publico. Nds trabalhamos com a fachada do
Cinema e com a fachada de onde hoje é o Museu. Eu sinceramente, que ndo conhecia
bem a historia, fiquei conhecendo e achei muito interessante, e para os alunos também
porque eles conheceram a historia dentro de um ambiente do municipio que eles
também ndo conheciam.

S1: Dentro disso, nés procuramos, no caso eu procuro, levar aos professores a
importancia de se trabalhar isso dentro da questdo curricular, essa questdo da memoria
e do patrimdnio, que isso também faz parte da questdo curricular. N6s temos também
algumas Feiras durante o ano, onde se trabalha com estas questdes. Uma das nossas
feiras, que é a Feira Cultural que nés fazemos durante o ano, onde eles apresentam
trabalhos voltados para a questdo da Historia que eles estudaram, isso abrange a
questdo memorial, a questao cultural, patrimonial também.
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Dentre os professores de Historia que ndo trabalham com a temética, apenas um
deles foi contundente, atribuindo ao CBC e preparacdo para o ENEM um certo
engessamento do curriculo, um obstaculo para se desenvolver a tematica dos bens

culturais, tornando o trabalho em Histéria vinculado ao acesso.

P3: Muito do curriculo escolar do Ensino Médio vocé faz voltado para 0 ENEM, as
perspectivas do Patriménio e Memodria no ENEM sdo poucas, o0 ENEM é um
vestibular bem mecénico, € um vestibular de acesso entdo vocé ndo vai ter essas
exploracOes de reflexfes, coisas mais subjetivas nas questdes. Nas aulas de Historia,
eu confesso que dificilmente eu trabalho essa area, apesar de entender a importancia
dela.

Dando prosseguimento as analises, trés deles apontaram que ja trabalharam ou
trabalnam com formas de educacdo patrimonial em seus cotidianos escolares,
utilizando-se de pesquisa com documentos, visitas a museus, desenvolvendo trabalhos
que utilizem elementos artisticos dentro da tematica, partindo-se principalmente de suas
realidades e historia local, e percebem nessas atividades um trabalho importante a se
fazer perto dos alunos.

P7: Trabalhei sim, a gente comeca com o aluno na vivéncia familiar primeiro. A
gente trabalha com recortes, com revistas, com as questdes da comunidade, museus,
visita a museus, isso tudo é importante.

P5: Eu trabalho sim, eu trabalho nas minhas aulas. gosto de fazer comparag¢des com
as realidades passadas e as realidades atuais, 0 modo de vida utilizando ali como
aquela comunidade, aquele povo, como ele vivia, muitas das vezes utilizando
desenhos, pinturas, coloco também documentos quando nos podemos estar
analisando as fotografias.

P4: Trabalhava sim, como professora de historia também atuei na area de Arte
entdo, trabalhei bastante essa parte de preservacdo com eles, mostrar o valor, o
comprometimento de respeitar, de valorizar. A gente fez este trabalho com os
alunos para que eles fizessem as suas salas de aula como patrimonio.

Observou-se também, nessa questdo, que trés professores de Histdria nao
trabalham frequentemente formas de educacdo patrimonial, a ndo ser que o contetdo
ofereca oportunidades, ou seja, se 0s assuntos em Historia oferecerem conexdes,
planejam-se visitas aos locais de patriménios, ou fazem-se as abordagens rapidas no

plano de aula. Reconhecem a importancia de se oferecer mais em suas aulas quanto ao
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contetdo dos bens culturais, mas o carater esporadico, de acordo com as oportunidades

do curriculo formal, prevalece no cotidiano destes.

P6: Bom, sempre que eu tenho a oportunidade de entrar no tema eu tento explorar
conforme a oportunidade porque, dentro da matéria, do CBC, nem sempre a gente
consegue né, encaixar isso no planejamento... por exemplo, fala-se na arte barroca,
eu dou exemplo daqui, da nossa catedral, eu tento explicar os simbolos para os
alunos.

P2: Eu ndo tenho um tema especifico, ele entra, como eu ja falei, na medida em que
vocé vai trabalhando as matérias, surge a oportunidade. Eu trabalho no oitavo ano
com o Brasil Colonial, a Independéncia, e no nono eu trabalho a Republica, entéo,
quando eu falo da Republica Velha, por exemplo, Pouso Alegre € uma cidade que
tem algum tipo de patriménio preservado, e a gente vai ao Museu.

P1: De forma especifica, como um ponto especifico do contetudo, ndo. MasHistdria
abre bastante espago pra isso, sempre que surge a oportunidade a gente ta
analisando as questdes de patrimonio dentro do contexto do conteudo...Vai fazendo
a interligacdo, ndo trabalho de forma especifica com os contetdos mas, a medida
que vdo surgindo as oportunidades... relacionando com o momento atual e
integrando com a questao local.

QUESTAO 3
Em sua opinido, somente a disciplina de Historia pode ou ndo contemplar a tematica?
Por qué? Quais outras disciplinas? E, de que forma?

A anélise dessa questdo pdde ser efetivada sem separar os pontos de vista de
especialistas e professores, pois, dentro de seus cotidianos escolares era possivel
contextualizar. Dai, interessante registrar que houve duas fortes tendéncias para essa
resposta, sendo a primeira, o fato de Historia ser a disciplina que tem o peso maior, por
ser a matéria que trabalha com essa questdo da memdria e da identidade histérica do
povo nas consideragfes de VD1, P1, D e P2, e, numa segunda vertente, por
unanimidade, o caréater interdisciplinar seria muito apreciado e bem executado em
educacdo patrimonial, ou seja, um conjunto de disciplinas poderiam envolver-se e

dentro de suas especificidades, variadas atividades poderiam ser desenvolvidas.

S2: Eu acho que todas as disciplinas poderiam estar trabalhando sim, com a
excecdo de uma ou outra, mas assim, Portugués pode trabalhar com parte textual.
Tem também muita documentacdo que poderia ser trabalhada em Portugués.
Geografia, a localizacdo, essa parte toda de Cartografia e a Historia que seria
primordial se tivesse trabalhando mais frequentemente com esta questéo.
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P7: Eu acho que esse trabalho ndo envolve s6 a Histdria, eu acho que tem que ser
interdisciplinar mesmo. Na forma de projetos, isso deve ser na vivéncia da escola,
no dia a dia. N&o deve ser isolado s6 na disciplina de Historia néo.

P6: Bom, eu acho que essencial em Historia, trabalhar esse tema, tem tudo a ver
mas, com certeza outras disciplinas também podem inserir 0 tema proposto. Seria
de grande valia.

P5: Ela pode ser contemplada por outras matérias, outros conteudos também como
Geografia, Artes, Portugués, Matemética e Informatica. Eu vou dar um exemplo
de como eu fago isso.

P4: Eu acho que todas as disciplinas poderiam trabalhar. Certo, que todas tém essa
possibilidade de trabalhar essa questéo

P3: Com certeza, todas as disciplinas da Area de Humanas, Sociais, e também das
areas de Ciéncias da Natureza, todas elas podem trabalhar essa questdo patrimonial,
a gente pode fazer um plano interdisciplinar, inter-curricular.

P2: Eu imagino que Histdéria ndo precisa ser sozinha. VVocé pode trabalhar com
interdisciplinaridade, as matérias afins, como por exemplo a Geografia , da pra
vocé trabalhar também a transformacéo do espaco urbano, a propria questdo da
ruralizacdo, entdo eu acho que a Geografia também ajudaria, e outras areas, mesmo
a area de Ciéncias poderia pensar.

D: A Historia, considero uma matéria essencial mas, qualquer uma outra disciplina
seja ela voltada para essa funcdo, ela tem abrangéncia, seja a Geografia, seja a
Sociologia, ela tem a ver com o patriménio cultural.

P1: Eu acho que ndo deve ficar limitado s6 a Histdria. Eu creio que a propria
Filosofia e Sociologia tem espaco ora trabalhar essas questdes e creio também, a
Literatura, ha um trabalho em que a Literatura tem que estar contextualizada com a
época, e mesmo as outras matérias tém que trabalhar interdisciplinar. Todas as
disciplinas trabalhando essas questfes do Patriménio.

VD2: Eu acredito que, qualquer disciplina possa ser trabalhada a questdo do
patrimdnio. Por qué? O Patrimonio ele é historia, € vida, é literatura... Ele pode ser
desenvolvido na Literatura, na lingua Portuguesa também...
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VD1: Na minha opinido, todas as disciplinas, a Histdria de maneira mais especifica
direcionada mas, as demais se direcionadas ao tema tem a fungdo de resgate e
manutencdo do patrimonio.

S1: Néo so6 a disciplina de Historia mas, as outras também trabalhem, é importante
que elas trabalhem com isso.

Nesses relatos, ocorre uma confluéncia com determinados autores aqui
pesquisados, que defendem a temética da educacdo patrimonial submetida a realidade
escolar, destacada como objeto da pesquisa, como é o caso de Floréncio (2014), Horta e
Grumberg (1999), Moraes (2005). Apontam estes para as atividades interdisciplinares,
ou seja, envolvendo outras disciplinas além da Historia, com énfase no conhecimento

local que, gradativamente, atinge conhecimento e pertencimento de outras realidades.

QUESTAO 4
Vocé ja pensou em promover uma educacao a partir do patriménio cultural local e
regional do contetido de sua disciplina? Se sim, como pensa desenvolver? Se nao, qual
sua opinido sobre essa possibilidade?

Quanto a primeira parte da questdo, observou-se que apenas trés deles ndo
pensavam em promover qualquer educacdo patrimonial, a ndo ser que houvesse 0
engajamento de outros profissionais. Atribuiam, comumente, que essa atitude de nédo
pensar a tematica em suas praticas, ocorre em funcdo do engessamento curricular, ou
seja, a necessidade de se cumprir a programacao definida no CBC (Contetdos da Base
Comum), que prevalece, sem que haja tempo, dentro da realidade escolar, para as

questdes culturais, como por exemplo, de uma educacédo patrimonial.

S2: O curriculo é muito engessado, a verdade € essa. Porque a gente recebe um
CBC e tem que se cumprir o CBC, entdo, 0 que a gente pode a gente até coloca
dentro da partes que sdo trabalhadas mas, é muito pouco. o CBC que tem que ser
cumprido, que tem que ser trabalhado, e dentro do CBC a gente ndo consegue
fazer um trabalho dentro dessa questao.
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P1: Olha, pessoalmente eu ainda ndo pensei em desenvolver algum projeto
especifico. J& em algumas oportunidades tive contato com algumas a experiéncias e
tal mas, eu sou um pouco reticente a essa questdo de desenvolvimento de projeto
porque, o0 conteudo que a gente tem que trabalhar em sala de aula, que eu acredito
que é importante, toma muito tempo. O ideal é que seria pensado coletivamente,
Ou seja, a escola como um todo pensar nisso.

VD2: Néo, ndo pensei mas, quando a gente comega a descobrir pessoas que estéo
engajadas nesse processo, a gente se sente mais motivado pra correr atras.

Importante observar que, com expressiva regularidade, seis destes profissionais
pensam e ja colocaram ou colocam em prética experiéncias culturais para a preservacao,
destacando a memoria e o patriménio local e escolar especialmente. Ainda que nédo
sejam aplicados todos os anos, descreveram aqui préaticas planejadas e a postura de
valorizacdo quanto ao tema, utilizando-se de diversificadas metodologias e recursos
junto as turmas. A visitacdo aos locais de memoria e o contato com documentos
representaram as bases para a producdo dos trabalhos na escola. Os entrevistados
expressam nessa fala um entusiasmo e reforgam o éxito de tais atividades, as
transformac0es produzidas e mais reflexdes dos estudantes sobre o tema, principalmente

a partir da lideranca dos professores.

P7: ...estou tentando ao menos preservar os documentos sabe...e a gente tenta
também conscientizar os profissionais. A gente fala da historia da escola, conta
como foi no comecinho, a dificuldade, isso vai conscientizando... Eu acho
interessante conhecer a historia da escola, como ela surgiu?porqué?em que contexto
pensaram em abrir essa escola? E importante conhecer este aspecto também da
escola. Isso faz com que o aluno veja um pertencimento nessa comunidade.

P6: Bom, eu ja pensei em trabalhar talvez com excursdes, ndo sei se seria possivel

e seria importante também utilizar essa parte assim, fora dos cunhos ideologicos,
tentando valorizar mesmo a memdria do passado, como eles pensavam, como eles
viviam, por que eles agiam daquela forma, se as mudangas foram boas ou ndo, a
mudanca de mentalidade. Porque a gente também pensa nessa questao.
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P5: Geralmente, eu faco isso principalmente com os alunos do sétimo ano. Como
eu faco? No momento do quarto bimestre eu estou expondo o contedo Brasil Pré-
Colonial e Brasil Colonial. A chegada dos portugueses, como foi o surgimento dos
primeiros arraiais,das vilas, das cidades. Depois o0 que eu fago? Depois que eu ja
expliquei os contetdos eu vou resgatar a historia local. Como eu faco isso? Eu vou
mostrar para aquele aluno como que se deu a formacdo do arraial que hoje é a
cidade da Campanha. Os alunos vao tirando as fotos, porque em certo momento do
projeto n6s vamos fazer a comparacéo, da cidade antiga e da cidade atual que, ndo
mudou em muita coisa.

P4: Eu realizei um trabalho com uma turma na escola particular. Eles saiam,
foram a campo, fotografaram, pesquisaram o por qué daquele patrimonio histérico
da cidade e, procuraram também saber o por qué estava havendo a depredagédo
daquele patriménio. Eles fizeram esse trabalho e ficaram assim, indignados com a
falta de respeito da comunidade para com o patrimonio.

P2: Eu ja pensei. Quando eu cheguei aqui em Pouso Alegre eu gostava muito de
trabalhar com a histéria oral, com a histéria local, eu cheguei a fazer alguns cursos
nessa area e tal.Eu cheguei a trabalhar com eles, tiraram fotos dos patriménios
histéricos da cidade. N&o s6 dos casardespor exemplo, algumas fazendas, e
também do museu.

D: Noés desenvolvemos uma atividade dessa atraveés do trabalho de campo,
levantamos nossos pontos, especialmente arquitetura da cidade, catalogando e
datando esse patrimonio e levando isso para os alunos, inclusive até o préoprio
cemitério que é uma fonte muito grande, ele traz.

Por fim, destaca-se nessa analise, formando-se uma terceira tendéncia de

respostas, o fato de trés dos participantes incluirem a ocorréncia de educacao

patrimonial ja inserida em projetos escolares, aproveitando-se do carater interdisciplinar

de ExposicOes direcionadas depois a comunidade.Tais participantes enfatizaram

nesses eventos de Feira Escolar, de algumas formas, a memoria e o patrimonio

que

sdo

pesquisados e apresentados, envolvem muitos individuos, todos movidos pela cultura e

a preservacao das historias locais, em destaque a historia da prépria escola tem espagos

muito apreciados. Na visdo destes, a participacdo de diferentes professores nesses

eventos é um fator muito positivo, marcante, no qual ocorre a conexao com outros

saberes naqueles espacos escolares.
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VD1: Sim, eu gosto até muito do tema, através de pesquisas de campo, resgatando
a memoria da cultura local como foi feito na ocasido do centendrio de nossa escola
em 2009, onde nds trouxemos a tona a memoria da escola, o resgate local. Fiquei
muito envolvida com o trabalho, com a cultura local, com todas as pessoas que ja
haviam passado pela nossa Instituicéo.

S1:Entdo, a gente ja tem esse trabalho, como eu disse anteriormente, a gente ja faz a
Feira que € um projeto que é feito anualmente, e nds temos outros momentos em
que nds fazemos esse tipo de trabalho. Tem alguns professores que fazem estudoe
nos temos outras disciplinas que fazem isso, trabalha-se contos e histdrias que
abrangem a historia da cidade, a historia da escola em si, e de outros patrimonios
historicos que a cidade tem, e questdo da memaoria também.

P3: No ano passado, o préprio Monsenhor iniciou uma série de trabalhos com
Feiras cientificas dentro de Feiras de Linguagens, nos trabalhamos muitas questdes
tipo Etica, trabalhamos com as questdes de teatro, trabalhamos muito com as
questdes de literatura, memdarias, as representacdes do Brasil, queira ou ndo vocé ja
esta trabalhando com algo patrimonial que € a parte literaria.

Dessa forma, foram encontrados pontos de heterogeneidade quanto aqueles que
ndo enxergam a educacdo patrimonial como parte de seus cotidianos escolares, aqueles
que ndo apenas enxergam, mas ja a aplicam apesar das pressdes da rotina escolar e, por
fim, aqueles que enxergam que sua ocorréncia ja se faz a partir dos projetos escolares,
no formato transdisciplinar. Assim, seja na producdo de pontos de convergéncias tanto
quanto de divergéncias, ocorreram resultados que respondem a questdo central da
pesquisa e houve, sim, a producao do conhecimento.

A pesquisa ainda destacou a relacdo direta entre preservacdo dos bens culturais
mediante as acdes da escola, numa perspectiva de que ha avancgos a ser conquistados em
relacdo a temética, bem como as possibilidades especialmente interdisciplinares na
aplicabilidade. A educagdo patrimonial, quando trabalhada nos diferentes contextos
escolares, pode fortalecer a historia, o patriménio e a memoria coletiva, produzindo
novas visoes, conferindo status de bens comuns e vitais a identidade dos grupos, aqueles
bens que ndo podem se perder apesar dos tempos de modernidade, porque ajudam a

explicar esses tempos também.



-91-

7. CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida da educacéo patrimonial foi trazer a historia, a memoria e o
patriménio como conceitos que pertencem a humanidade e foram constituidos na
trajetoria do tempo, encontrando dificuldades na modernidade em coexistir com a logica
tecnicista. Quanto aos prejuizos das perdas culturais, segundo a pesquisa, ndo séo
possiveis de ser medidos, pois alguns séo definitivos e ocorreram gragas ao sentimento
de esquecimento da memoria coletiva, instalando-se vazios espaciais e culturais num
processo de perda, também, da identidade dos grupos humanos. Os conceitos de histdria
e memdria ndo sdo a mesma coisa, mas importante destacar o quanto sao indissociaveis

e enraizados na trajetoria humana.

Enquanto a Histdria representa fatos distantes, a memaria age sobre o que foi
vivido. Nesse sentido, ndo seria possivel trabalharmos a meméria como
documento historico. Apesar de haver uma distincdo entre memodria e
Historia, essas sdo inseparaveis, pois se a histéria é uma construcdo que
resgata 0 passado do ponto de vista social, é também um processo que
encontra paralelos em cada individuo por meio da memoria. (SILVA,;
SILVA, 2006)

Historicamente, as resolucdes do Estado moderno definindo o que deveria ser
patriménio e memdria coletiva, remontam as Revolu¢des Burguesas na Europa do
século XVIII, com desdobramentos até o século XX. Conforme destacou a pesquisa, 0s
bens considerados essenciais de preservacdo naquele contexto, em grande parte,
correspondiam a ldgica burguesa e representavam os interesses das classes dirigentes,
insuflando o nacionalismo nos espacos publicos e irradiando o orgulho nacional. Desde
0s anos 30 do século XX, as influéncias culturais alcangaram vérias nacdes e, no Brasil,
Mario de Andrade e Rodrigo Melo Franco foram figuras muito destacadas nas politicas
patrimoniais a frente do SPHAN e depois, IPHAN, o érgdo nacional que edita as
politicas publicas do patriménio e memoria.

Quanto as politicas publicas internacionais, especialmente no po6s-guerra, €
importante destacar a mobilizagdo das nac¢bes para que a memoria coletiva e 0s
patrimdnios culturais fossem, enfim, devidamente protegidos para que sobrevivessem as
futuras geragdes. Assim que a ONU foi criada, um segmento desta, a UNESCO, voltada
a cultura, editou documentos oficiais, as chamadas Cartas Patrimoniais celebradas ao

final dos Congressos, que preconizavam agdes e responsabilidades pela preservagéo do
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patriménio mundial, definindo-se, a partir dai, os critérios para os bens culturais e
classificacbes dentro de cada pais signatario, sendo alguns deles classificados como
pertencentes a humanidade. Os documentos que foram lavrados entre as nacOes
modernas tinham o mesmo peso dos Tratados Internacionais e as classificacOes
democratizavam os elementos culturais além das tradicionais edificacdes ou obras de
arte.

Nesse sentido, o Brasil foi se adequando a dinamica internacional de protecéo
patrimonial. A partir dos anos 80, a pesquisa brasileira indicou interessantes acées em
politicas publicas desenvolvidas pelo IPHAN que, além de se adequar as tendéncias
internacionais de preservagdo e seus encaminhamentos para a educacdo patrimonial,
implantou propostas educativas bem sucedidas, a exemplo das Casas do Patriménio
com suas Oficinas espalhadas pelo pais exaltando, especialmente, a memdria coletiva.
Percebeu-se, neste estudo, que a tematica de preservacdo dos bens culturais é bem
recebida, ainda que ora sirva aos interesses politicos, ora descobrindo-se em sua propria
gente.

A temética em si vem ganhando alguns espacos de acordo com as leituras e,
especialmente Porta (2012) considera desafiador que o setor formal da escola brasileira
se alinhe para incluir a educacdo patrimonial no curriculo escolar, assim como ja foi
estabelecido com o tema meio ambiente, iniciativa capaz de fortalecer os vinculos entre
educacdo e a cultura. Conhecer as possibilidades da escola de base para desenvolver
formas de educacdo patrimonial, seja no curriculo de Historia, seja na transversalidade
ou interdisciplinaridade, permite falar em certa formacdo do docente que, por sua
natural lideranca, atribuiria de forma criativa os significados e metodologias de
educacdo patrimonial em cada acdo desenvolvida no cotidiano escolar, associando-se
conteudos, criando oportunidades de efetiva participacdo do estudante.

Dentre os defensores da educacdo patrimonial aplicada a partir da
interdisciplinaridade, destaque para Horta (1999), que exemplificou os bens culturais
como recursos educacionais importantes, sejam estes objetos patrimoniais,
monumentos, sitios arqueolégicos e centros histéricos, ou através da riqueza do
patriménio imaterial (tradicbes e modos de fazer)e os naturais, enfim, permitem
ultrapassar os limites de cada disciplina em sala de aula, num aprendizado fora dos
espacos escolares. Nas consideracdes de Horta (1999), qualquer area do curriculo pode
desenvolver dinamicas do ensino/aprendizagem relacionando-se aos bens patrimoniais e

memdria coletiva.
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Indagou-se aqui quanto as possibilidades da atuacdo da escola de base nesse
contexto, constituindo estratégias e contetdos para uma educagdo patrimonial, a
principio através dos vinculos originais da disciplina de Histéria. Constatou-se
viabilidade e aplicabilidade, todavia, as formas de educacdo patrimonial preferidas,
segundo os entrevistados, recaem sobre o carater transdisciplinar ou interdisciplinar, que
significa incluir outras areas do conhecimento de forma integrada.

No contato com as fontes, Planos Curriculares a época denominados Grades
Curriculares do Ensino Fundamental Il e Médio dos anos 70 até o presente momento,
alguns cuidados especiais dessa metodologia foram tomados no manuseio dos mesmos e
na producdo de fotografias. Quanto a ritualistica de apreciacdo dos documentos, as
principais observacGes recairam sobre os cabecalhos, datas, apontamentos especificos
nos titulos e subtitulos das extremidades das tabelas, sobre a interpretacdo dos textos no
corpo do documento, enfim, o apreciar que tipo de controle era exercido sobre a
educacao de cada periodo analisado.

Cabe enfatizar que os resultados da pesquisa foram alcancados, atribuindo que
as escolhas metodologicas corresponderam a questdo central referente as possibilidades
da escola de base desenvolver a educacdo patrimonial nas etapas da disciplina de
Historia. Ampliou-se o olhar sobre outros fatos paralelos, como por exemplo, quanto as
restricdes educativas sobre algumas areas do saber enquanto que outras se expandiram.
Iniciada a analise de contetdo, foram notorios os retrocessos da década de 70 para com
a educacdo humanista nos curriculos da escola publica, nos quais as disciplinas de
Historia e Geografia se espremiam nas grades com outras disciplinas de cunho civico
assim que se instalou a ditadura no Brasil (1964-1985).

Com a répida supressdo do numero de aulas de Histéria, que originalmente
poderia ter sido base de algumas formas de educacdo patrimonial, ficou entendido
porque em nenhum momento da pesquisa, sequer na area diversificada das grades,
mencionou-se o tema. Outra constatacdo mediante as analises nas fontes foi que, mesmo
na fase democréatica, a partir de 1985, as disciplinas de humanas continuaram com
oportunidades restritas de se expandirem nos curriculos, mantendo-se em média trés
aulas semanais nas diferentes séries, com retrocessos de duas aulas semanais pouco
tempo depois, enquanto que, as areas de exatas e bioldgicas reinaram absolutas.

O contexto em que se encontra a escola publica € marcado por rupturas quanto
as politicas educacionais implantadas. A pesquisa revelou uma série de programas

educacionais implantados mas, temporarios, nos quais as gestdes pretenderam
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demonstrar modernizagéo, inserindo nos curriculos novas disciplinas como os idiomas,
algumas disciplinas de cunho profissionalizante e outras de carater administrativo, sem
que perdurassem por periodos duradouros, quando outros programas surgiam. Era como
promover adequacOes da escola para o mercado de trabalho a todo momento e, assim
que langados os tais programas, novas disciplinas eram forjadas e encaixadas na grade,
reduzindo-se contudo, a carga horéria apenas de Humanas.

Ao longo dos anos, o desprestigio da educacdo brasileira para com as areas de
formacéo do pensamento, as Humanidades, vem sendo um processo ininterrupto, como
se a mensagem de sua menor necessidade para a formacdo estudantil, pudesse ser
implicitamente entendida. Em nada surpreendeu constatar, na longa analise documental,
que ndo ha qualquer mencao a educacdo patrimonial na fase democréatica também, pois
nenhum programa ousou apresentar qualquer espaco a memaria ou patriménio.

Quanto a estrutura curricular analisada, € notorio observar o quanto as politicas
publicas estiveram e estdo propensas as rupturas a medida em que novos governos se
sucedem, sem que haja um pacto do setor pela continuidade e a qualidade.
Historicamente, a formacdo dos alunos vem ocorrendo de forma fragmentada,
descompromissada para com as areas de humanas, inertes em relacdo a historia, a
memoria ou ao patriménio cultural, dependendo estes da iniciativa de seus professores e
especialistas para um encontro com estes temas, que felizmente ocorrem na segunda
etapa da pesquisa de campo.

Durante as entrevistas, seguindo-se uma série de outros cuidados quanto a
ambientacdo, os recursos de gravacdo e de anotacOes, as experiéncias com cada um
remete também a se desenvolver uma breve relacdo de receptividade e confianga.
Alguns dos sujeitos ofereceram mais aprofundamentos as suas falas, enquanto que
outros se ativeram as sinteses. Enfim, foi desafiador lidar com o personalismo e, ainda,
foi necessario observar o roteiro a0 mesmo tempo.

As entrevistas permitiram perceber que, segundo os especialistas e professores
de Historia, emergiu o fato de que ha no minimo uma omissdo curricular quanto a
questdo da educacgdo patrimonial, sendo esta trabalhada apenas de forma fragmentada
nas possiveis oportunidades que o conteido do CBC ofereca dentro da disciplina de
Histdria. Estes profissionais concordam que existe relevancia social quanto ao tema e
sugerem que, se instituida a educacgdo patrimonial, possa esta ocorrer nas escolas num

formato interdisciplinar, dentro dos projetos ou temas transversais, que oferecem
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suporte para a cidadania, num trabalho pelos bens culturais locais inicialmente que
possa fortalecer a memaria social, coletiva.

Com regularidade sistematizou-se o fato de que ocorre a auséncia do tema de
preservacdo cultural na realidade escolar publica, salvo algumas iniciativas como
excursdes, visitas a museus, projetos e exposicdes destacando a memoria local, que ndo
podem contudo, ser apontadas como efetiva educacdo patrimonial. Justificando as
auséncias deste trabalho, atestam especialmente os professores para a pressao que se
cumpram os contetidos escolares do CBC.

Segundo os entrevistados, em principio hd um interesse quanto a temética, mas a
inexisténcia de uma orientacdo curricular faz com que o trabalho junto & memoria e o
patrimonio, ocorra de forma pontual, mediante as oportunidades dos curriculos ou nas
oportunidades de projetos interdisciplinares escolares para a comunidade, conforme
alguns entrevistados observam. A pesquisa revelou ainda que, apesar das dificuldades
de inserir a tematica mais efetivamente, alguns deles ja realizam ou realizaram formas
de educacdo patrimonial a partir de excursdes, visitas aos locais de memoria,
produzindo-se imagens, registros, debates, enfim, revelam com prazer as percepc¢des de
que ocorrem transformagdes produzidas nos alunos desde que as atividades sejam bem
orientadas.

Por fim, as entrevistas permitiram conhecer as possibilidades da educacéo
patrimonial como uma realidade a ser pensada e desenvolvida, ainda que algumas
dificuldades de varias ordens existam. Segundo os participantes, de forma contundente,
a educacdo patrimonial teria seus melhores resultados vinculados ao trabalho de carater
interdisciplinar, no qual vérias areas do saber colaboram com o tema, buscando-se em
principio, o contato com 0s bens culturais mais proximos, dentro de suas proprias
comunidades, reconhecendo a identidade a qual pertencam.

De todas essas agdes, decorrem 0s sentimentos de pertencimento, aqueles que,
apesar da modernidade, apesar dos interesses, e mesmo das negligéncias, sao alcancados
gracas ao conhecimento e, de fato, podem responder pelas permanéncias do patriménio

e memoria coletiva como bens inestimaveis, de suas préprias vidas ligadas a histéria.
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APENDICE | - Entrevista Semi-estruturada

Roteiro de entrevista com Professores de Histéria do Ensino Fundamental 11 e Ensino

Médio e Coordenadores Pedagogico / Supervisores da Rede Publica — Sul de Minas

12 Parte
Perfil do Profissional Docente:
a) Formagéo:
b) Cargo na Instituicdo:

c) Tempo de atuacdo na carreira:

22 Parte

1) Na sua opinido o patriménio e memoria faz-se necessario para a formacdo do

aluno/cidadao? Se, sim, por qué? Se, ndo, comente.

2) Vocé trabalha em suas aulas com ou sobre patriménio e memaoria? Se nao, por qué?

Se sim, descreva como estdo inseridos no cotidiano escolar em que atua:

3) Na sua opinido a somente a disciplina de Histéria pode ou ndo contemplar a

tematica? Por qué? Quiais outras disciplinas? E, de que forma?

4) Vocé ja pensou em promover uma educacdo a partir do patriménio cultural local e
regional do contetdo de sua disciplina? Se sim, como pensa desenvolver? Se nao, qual

sua opinido sobre essa possibilidade?



-103 -

ANEXO |
CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Eu, Denise da Silva Segura, inscrita no CPF sob n° 693 707 886 20, portadora do
RG n° 18.054.264 SP/SSP, mestranda em Educacdo pela Universidade do Vale do
Sapucai — UNIVAS, juntamente com a Professora pesquisadora do Mestrado em
Educacdo da UNIVAS, Dr2 SONIA APARECIDA SIQUELLI, solicitamos autorizagio
de Vossa Senhoria para a realizacdo de uma pesquisa nas dependéncias da
ESCONA. .. et na cidade de
...................................... O trabalho intitulado EDUCACAO PATRIMONIAL E
MEMORIA COLETIVA NO ENSINO DE HISTORIA tempor objetivo conhecer e
apropriar de conceitos como: memoria, historia, patriménio e sua ligacdo com a
educacdo escolar. Para desenvolvimento deste estudo faz-se necessario visitar os
Arquivos e pesquisar junto aos documentos escolares quais diretrizes curriculares a
partir dos anos 70 do século passado referentes a disciplina de Histéria, e ainda, aplicar
um questionario aos docentes da area de Histéria do Ensino Fundamenta Il e Ensino
Médio, bem como aos Coordenadores Pedagdgicos e Supervisores da respectiva
Instituicdo que aceitarem participar do estudo.

A pesquisa sera desenvolvida mantendo-se anonimato e privacidade da IES e
dos sujeitos, realizando analise sigilosa e criteriosa dos dados levantados que, somente
serdo coletados ap0s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UNIVAS. O
estudo seguird os preceitos estabelecidos pela resolucdo 466/12. Os questionarios serdo
aplicados com a autorizacao dos sujeitos mediante gravacao, transcrita posteriormente, e
0s registros destruidos ao término da pesquisa salvo as transcricdes. Para a participacdo
na pesquisa os sujeitos assinardo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo ficando a disposicdo para qualquer
esclarecimento que se fizer necessario.

Pouso Alegre, 31 de agosto de 2016.

Denise da Silva Segura Sonia Aparecida Siquelli
Mestranda Pesquisadora Responsavel da Pesquisa

() Concordamos com a solicitagdo
() Né&o concordamos com a solicitacdo

Diretor (a) Escolar
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ANEXO 11

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Denise da Silva Segura, discente do curso de Mestrado em Educacdo, juntamente com a
docente Prof®Dr2 Sonia Aparecida Siquelli, discente e docente respectivamente, da Universidade
do Vale do Sapucai (UNIVAS), Pouso Alegre, MG, estamos realizando uma pesquisa intitulada
EDUCACAO PATRIMONIAL E MEMORIA COLETIVA NO ENSINO DE HISTORIA,
nas perspectivas desua ligagdo com a educacdo escolar. A realizacdo deste estudo permitira
despertar a consciéncia pela questdo patrimonial e pela memoéria como sendo uma questéo de
pertencimento das sociedades ao longo da Histdria, que necessita do suporte da escola na
abordagem cotidiana por preservacdo. A coleta de dados se fard por meio de pesquisa
documental nos arquivos escolares curriculares a partir dos anos 70 (setenta) do século XX, e
também uma entrevista semi-estruturada aplicada aos professores de Histéria do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio de escolas publicas, bem como aos coordenadores pedagdgicos
e supervisores através de gravacgdes e posteriormente, transcri¢cdes. A entrevista € composta por
uma etapa de perfil e uma segunda etapa com quatro questdes abertas. Para a realizacdo da
pesquisa, 0 (a) senhor (a) ndo sera identificado pelo seu nome. Sera mantido o anonimato,
assim, como o sigilo das informagdes obtidas e serd respeitada a sua privacidade e a livre
decisdo de querer ou ndo participar do estudo, podendo-se retirar dele em qualquer momento,
bastando para isso expressar sua vontade. A realiza¢do deste estudo nédo Ihe trard conseqiiéncias
fisicas ou psicolégicas, podendo apenas lhe trazer, ndo necessariamente, algum desconforto nas
respostas, porém serdo tomados todos os cuidados para que isso ndo ocorra. Em caso de
davidas e se quiser ser melhor informado (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias da Saude “Dr. José Antdnio Garcia Coutinho”
que é 0 6rgdo que ird controlar a pesquisa do ponto de vista ético. O CEP funciona de segunda
a sexta feira e o seu telefone é (35) 3449 21 99, Pouso Alegre — MG. O Senhor (a) concorda em
participar deste estudo? Em caso afirmativo devera ler a “Declaracdo” , que segue abaixo,
assinando-a no local prdprio ou imprimindo a impresséao digital do polegar direito.

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que fui informado (a) sobre esta pesquisa, estou ciente dos
seus objetivos, entrevista, relevancia, assim, como me foram retiradas todas as davidas.
Mediante isto, concordo livremente em participar dela, fornecendo as informacdes
necessarias. Estou também ciente que, se quiser e em qualquer momento, poderei
retirar 0 meu consentimento deste estudo. Para tanto, lavro minha assinatura (impressao
digital do polegar direito) em duas vias deste documento, ficando uma delas comigo e a
outra com o (a) pesquisador (a).

Pouso Alegre, : de 2016.
Participante:
Assinatura:

Pesquisador (a): Sénia Aparecida Siquelli

Denise da Silva Segura - Mestranda em Educacdo na Universidade do Vale do Sapucai,
residente a Avenida Antdnio Augusto Ribeiro, 46, Jardim Elisa, Pouso Alegre/MG. Telefone:
35 — 3422 — 2726. Endereco Eletronico: denisesilvasegura@yahoo.com.br
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TERMO DE PERMISSAO PARA PUBILICACAO (cesséo de direitos)

Declaro, com este Termo, permitir a publicacdo da dissertacdo de
minha autoria pela Universidade do Vale do Sapucai, em verséo
eletrbnica e (para fins de uso exclusivamente académico)a ser

disponibilizada no site oficial dessa Universidade.

Titulo da dissertacdo: “RELACAO ENTRE MOTIVACAO E
DESEMPENHO ESCOLR EM ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL [”

Autoria: Denise da Silva Segura

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura:

Pouso Alegre, 13 de julho de 2017.



