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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo realizar um estudo histérico sobre a
Filosofia e a Sociologia, destacando o processo de incluséo e de excluséo
dessas disciplinas na formacéo de educacao basica brasileira. A presenca
de tais certames tornou-se inequivoca com o escrutinio de legislacdes
como a Reforma do Ensino Médio, Lei n°® 13.415, de 17 de fevereiro de
2017, ou por meio do teor dos diversos projetos de lei denominados “Escola
sem partido” que se encontram em processo de tramitacdo no Senado,
Céamara Federal, assembleias legislativas estaduais e camaras municipais.
Também néo se pode desprezar que as idas e vindas da Filosofia e da
Sociologia tém suas raizes no passado. O ponto nevralgico deste embate
estd no papel que a Sociologia e a Filosofia devem exercer no Ensino
Médio, qual seja: buscar uma neutralidade que resvala num ensino
enciclopédico e conteudista, ou em disciplinas que se conectam com as
contradicoes reais e atuais da sociedade e que, ao fazerem isso, dao ao
educando uma formacdo critica e, consequentemente, cidada. A
metodologia de pesquisa deste trabalho € qualitativa, baseando-se em
estudos bibliogréficos, com fontes primarias e secundarias. Finalmente,
identificaram-se elementos que corroborem o0 argumento de que a
Sociologia e a Filosofia sdo essenciais nos curriculos da educacao basica,
devido ao seu carater critico e ao papel que desempenham na construcao
de uma sociedade mais plural e democratica.

Palavras-chave: Filosofia. Sociologia. Ensino Médio. Curriculo.



ABSTRACT

This master’'s work aimed to carry out a historical study on Philosophy and
Sociology, highlighting the process of inclusion and exclusion of these two
scholar subjects in the composition of basic education in Brazil. The
presence of such debate became unequivocal in the context of production
of new legislations, such as the High School Reform, Law number 13,415,
of February 17, 2017, or through the content of the various bills called
“Escola sem partido” (“School without a party”, in free translation) that are
found pending and processing in the Senate, Federal Chamber, state
legislative assemblies and city councils. Nor can be overlooked the fact that
the comings and goings of Philosophy and Sociology have their roots in the
past. The key point of this clash debate is in the role that both subjects must
play in high school: seeking a neutrality that results in an encyclopedic and
content teaching, or in subjects that are connected with the actual and
current contradictions of society and may give to the students a critical and,
consequently, citizen education. The methodology research of this work
was qualitative, based on bibliographic studies, with primary and secondary
sources. Finally, it was expected that elements were found to confirm the
argument that Sociology and Philosophy are essential in basic education
curricula, due to their critical character and the role they play in the
construction of a more plural and democratic society.

Key words: Philosophy. Sociology. High School. Curricula.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacao, pela Linha de Pesquisa Il do Mestrado em Educacéao
vinculado ao Grupo de Pesquisa em Educacdo e Gestdo (GEPEG) da
Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS), objetiva salientar uma preocupacao
com alguns aspectos que envolvem a pratica das disciplinas de Filosofa e de
Sociologia no Ensino Basico, uma vez que esta prevista uma Reforma no Ensino
Médio.

Sobretudo, para quem pensa que a escola deve ensinar a “ler, escrever e
contar”, parece que realmente estas disciplinas seriam fonte de eruditismo e
enciclopedismo inuteis. Entretanto, para que o aluno adquira um conhecimento
critico e contextualizado daqueles conteddos valorizados pela Reforma, ele
precisa compreender as influéncias historico-culturais que garantiram a
preponderancia e o desenvolvimento de tais saberes tradicionais.

Ademais, para compreender esta dinamica, as disciplinas de Sociologia e
de Filosofia sdo fundamentais, uma vez que, segundo Foucault (2002), os
saberes dominantes, ou no caso da Reforma supracitada, as disciplinas
curriculares consideradas mais relevantes sdo construidas e assim classificadas
dentro de uma determinada correlagéo de forcas politico-econémicas e culturais.

Inicialmente, é importante relembrar o Periodo Colonial, do século XVI,
quando “a educacao brasileira ficou a cargo dos padres jesuitas que ensinavam
em colégios e seminarios da Companhia” (PUPIN, 2006, p. 27). Nessa época,
a educacédo escolar destinava-se as elites, dificultando o acesso as mulheres,
aos indios, aos pobres e aos negros (MARTINS, 2000).

Além disso, o ensino dos jesuitas estava vinculado ao ensino religioso, de
modo que a Filosofia apresentava caracteristicas fortemente voltadas para a fé.
Sobretudo, uma caracteristica bastante saliente foi a de que a Filosofia ndo era
trabalhada de forma reflexiva. Conforme Franca (1952), sua instrucdo estava
voltada para que nenhuma pessoa induzisse novos questionamentos a respeito
de sua matéria, sem antes consultar os superiores.

Segundo relatam Dutra e Del Pino (2010), em meados do século XVIII,
Dom José |, como rei de Portugal, nomeou Sebastido José de Carvalho e Melo,
conhecido como Marques de Pombal, como primeiro ministro. Este atribuia aos

jesuitas conspirarem contra o Estado, um dos motivos que o levou a expulsa-los
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do pais, iniciando um periodo denominado como “reformas pombalinas”. Tais
medidas se opunham ao predominio das ideias religiosas, fundamentando-se
nas ideias laicas inspiradas no lluminismo.

Com isso, Dom José | determinou a instituicdo de aulas-régias nas
capitanias brasileiras. Entretanto, pouca coisa mudou, visto que 0s professores
foram educados pelo ensino jesuitico. Logo, o ensino de Filosofia continuou de
tendéncia escolastica®.

Ainda assim, os autores Dutra e Del Pino (2010) salientam que o ensino
da Filosofia, nos ultimos anos do Periodo Colonial e ao longo do Império
brasileiro (1822-1889), paulatinamente afasta-se dos principios religiosos.

Durante o Império, houve diversas reformas no ensino escolar brasileiro.
No que tange a Filosofia, Horn (2000, p. 24) aponta que:

[...] nas dezoito grades curriculares, decorrentes de igual niumero de
reformas, cinco delas omitiram essa disciplina. Nos anos de 1856 e
1926 a “philosophia” era prevista para duas séries, da segunda a
sétima, aleatoriamente, indistingdo que a caracterizou nos curriculos.
Em 1850, 1858, 1882, 1929 e 1951 foi alocada em duas séries, € nos
restantes, em apenas uma. Além da indeterminacdo programatica,

serial ou presencial, em significativo nimero de programas, a filosofia
era disponibilizada como “curso livre”.

No que se refere a consolidacdo da Republica, novas mudancas
ocorreram para a oferta e o ensino da Filosofia. Como sintetizam Dutra e Del
Pino (2010, p. 88):

Mantendo-nos ainda no século XIX, no ano de 1889 comecou no Brasil
o chamado “Periodo Republicano”. Este periodo sofreu uma forte
influéncia dos pensamentos positivistas de Augusto Comte. Os ideais
republicanos zelavam pela expansdo da rede escolar, considerando a
educagdo como uma importante aliada na reconstrucao social e politica
da nacdo. O primeiro afastamento da disciplina de Filosofia do curriculo
escolar aconteceu com o Decreto Republicano de 1890, o qual
modificou o curriculo do Ginasio Nacional - antigo Colégio Pedro Il - e
distribuiu as disciplinas conforme a hierarquia das ciéncias, enfatizada
por Comte.

Quanto ao ensino da Sociologia no Brasil, segundo Horn (2000), a

disciplina foi incluida pela primeira vez nos cursos superiores e secundarios por

1 Escoléstica é a filosofia cristd da Idade Média cujo principal expoente foi Sao Tomas de Aquino
e buscou afirmar a fé através da razdo presente na Filosofia Grega, em especial, a partir das
ideias de Aristoteles (ABBAGNANO, 2003).
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Benjamin Constant, arauto do positivismo brasileiro e Ministro da Instrucéo
Publica no inicio da Republica Velha. No entanto, com a sua morte, em 1891, o
ensino da Sociologia ndo foi mantido e ficou fora dos curriculos até 1925, s6
retornando com a Reforma da Instrucdo Publica de Fernando Azevedo, no
Colégio Pedro 112, na cidade do Rio de Janeiro.

A partir dos anos 1920, entdo, a Sociologia foi implementada tanto no
Ensino Secundario (equivalente ao atual ensino médio) quanto nas Escolas
Normais (preparatorios para o magistério) (KERN; SANTOS; BECKER, 2011). A
obrigatoriedade da disciplina veio na Era Vargas (1930-1945), durando até 1942,
quando a Reforma Capanema instituiu seu ensino apenas para as escolas
normais.

A partir dos anos 1930, a trajetéria da Filosofia e da Sociologia é
permeada por reviravoltas, passando pelo periodo Vargas no qual elas foram
estimuladas por Francisco Campos em 1931, mas depois retiradas em 1942 por
Gustavo Capanema, até a lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, durante o Periodo
Militar, através da qual a Filosofia e a Sociologia sdo relegadas a parte
diversificada do curriculo dos 1° e 2° graus e ndo como parte integrante do
“nucleo comum obrigatério” o que, na pratica, significou a exclusdo das duas
disciplinas, uma vez que a inclusdo obrigatéria da EMC e da OSPB
desestimularam os governos estaduais a manterem as disciplinas de Filosofia e
de Sociologia que equivocadamente, no senso comum dos governantes, eram
equivalentes (ROMANELLI,1998).

Ao que tudo indica, os conhecimentos socioldgicos e filosoficos se
constituiram em um grande incbmodo aos periodos mais autoritarios da politica
brasileira. Esta constatacdo indica seu valor para a constituicdo de uma
sociedade mais justa e democratica (GERMANO, 2011).

Outrossim, as recentes ameacas de totalitarismos no Brasil e no mundo
citadas por Lowy (2015), como o crescimento de partidos antissemitas e de
extrema-direita nos parlamentos europeus bem como em manifestacdes no
Brasil, configuram mais um motivo da necessidade do estudo da Sociologia e da

Filosofia. Adorno (2003) também vé na educacao uma barreira contra a barbarie

2 O Colégio Pedro IlI, fundado em 1837 durante o Periodo Regencial, constituia-se em doze
disciplinas avulsas, sendo que em uma delas estava presente a Filosofia (HORN, 2000).
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do nazifascismo, caracterizado, primordialmente, por um regime politico
totalitario, pelo desejo de eliminar o pensamento critico e as minorias étnicas.

E por esses motivos também que a Sociologia e a Filosofia possuem
relevancia no contexto atual e, por isso sdo o0 objeto central dessa investigacao,
que pretende analisar suas contribuicbes ou a falta delas no combate a tais
formas de existéncia segregacionistas e autoritarias. Sendo assim, 0s
conhecimentos intrinsecos ao estudo da Sociologia e da Filosofia também
devem ser alvo de preocupacao por parte dos professores e, consequentemente,
deste trabalho, haja vista que tais disciplinas trazem consigo elementos
essenciais ao convivio humano como o relativismo antropoldgico, por exemplo,
e o desejo pelo saber do qual faz parte a prépria etimologia da palavra Filosofia.

Nesse sentido, esta investigacdo tem como principal objetivo realizar um
estudo histérico sobre a Filosofia e a Sociologia - a partir do Periodo Colonial,
quando surgiu a Filosofia no Brasil, até a atualidade - destacando o processo de
inclusdo e de exclusdo dessas disciplinas na formacdo de educacdo basica
brasileira. Como objetivos especificos, pretende-se:

¢ Analisar as contribuicdes da Filosofia e da Sociologia ou a falta delas no

combate a formas de existéncia segregacionistas e autoritarias.
e Estimular a desnaturalizacdo dos fendmenos sociais.

e Oportunizar e desenvolver o pensamento, a reflexdo e a construcédo da
Filosofia e da Sociologia.
¢ Realizar um estudo dos fins da BNCC (Base nacional Comum Curricular)
como fundamento do curriculo atual do ensino médio, e verificar as
repercussdes dessa reforma nas disciplinas Filosofia e Sociologia.
Com a finalidade de atingir os objetivos propostos, esta pesquisa
encontra-se organizada da seguinte forma:
Além da introducéo, a qual trata da justificativa, problematiza¢éo, questao
e objetivos desta pesquisa, na segunda sec¢dao, discorre-se sobre a
fundamentacéo teorica e metodoldgica que permitem ressaltar o embasamento
pelo qual feito foi este trabalho. Ademais, elabora-se um plano de sustentagéo
argumentativo fundamentado e relacionado aos resultados a serem obtidos, a

partir do trabalho desenvolvido.
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A terceira secédo refere-se ao percurso histérico da Sociologia no Brasil,
fundamentando-se no contexto social e politico de sua trajetéria no pais, com
énfase na sua efemeridade, além de constantes exclusées. Ademais, busca-se
analisar seu papel na Educacao Basica, bem como pontuar sua justificativa para
0 processo como agente formador da criticidade das sociedades hodiernas.
Além disso, a Sociologia no ensino médio oferece aos jovens referenciais
préprios de analise para que estes possam sentir 0 jogo que se processa entre
os homens e a sociedade, a biografia e a histdria, o eu e o mundo, Mills (1982,
p. 10). Com esse pensamento, a Sociologia, como representante das Ciéncias
Sociais no ensino basico, propicia ao estudante o contato com sistemas de
conhecimentos sobre o mundo social capazes de fomentar uma postura critica,
reflexiva e atuante diante das relacdes e praticas humanas.

A quarta secéo refere-se a trajetéria historica da Filosofia no Brasil, desde
o Periodo Colonial até a contemporaneidade. Procura-se pontuar a importancia
da disciplina enquanto impulsionadora de conhecimento sobre si mesmo e sobre
o mundo.

Acrescentam-se, também, as idas e vindas da disciplina no contexto
escolar, além dos impactos dessas acdes. Ademais, vale ressaltar que o0 modo
de se relacionar com a Filosofia, desde séc. XIX, como um saber a ser decorado
foi veementemente denunciado pelo fildsofo alemé&o Friedrich Nietzsche (2004)
como tendo uma finalidade que, ao invés de conduzir a uma auténtica formacao
do espirito, levou, antes, a um desprezo pela Filosofia. Essa visdo de “inutilidade
da Filosofia e da Sociologia” é premente apdés 1964, como ja demonstrado,
buscou um curriculo escolar utilitarista o qual atendeu dois anseios bem préticos
dos militares: formac&o de mao obra barata e formacdo de um consenso politico-
ideolégico que fosse ao encontro da lei de seguranca nacional. (Silveira, 1991).

Pode-se dizer que esse modo de se tomar a Filosofia, como um saber
“enciclopédico” distante de tudo o que se vive, e que foi devidamente denunciado
por Nietzsche, corresponde, nos dias atuais, talvez, menos a tarefa realizada
pelos que se empenham na atividade filosofica, do que propriamente a
compreensao equivocada daqueles que, ao desconhecerem a relevancia da
Filosofia e da Sociologia para a formagdo humana, acusam-nas de serem, em
parte, as responsaveis por um curriculo “ndo atrativo”, e, desse modo, defendem

a sua retirada do curriculo escolar; ou, sob uma hipotese menos radical,
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consideram que essas disciplinas devam ser oferecidas aos alunos do Ensino
Bésico de modo a serem escolhidas ao gosto de cada um.

A quinta secao discorre sobre os desafios contemporaneos da Sociologia
e da Filosofia, considerando que essas disciplinas buscam tracar um retrato
social da condicdo humana, em torno dos seus contextos histéricos e de suas
contribuigdes para a transformacao da sociedade. Nesse sentido, a manutengéo
da Filosofia e da Sociologia no curriculo obrigatério € de fundamental
importancia, pois permite uma relacdo dialégica dos educandos com seus
autores, especialmente num momento em que criangas e jovens, por meio das
redes sociais, tém contato com pseudociéncias eivadas de vieses ideoldgicos
gue urgem serem desconstruidos.

Ao final, apresentam-se as consideracdes finais e as referéncias utilizadas

nesta investigacao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A pesquisa é de natureza qualitativa, pois pretende, ao longo da
investigacgédo, realizar um estudo histérico desde o primeiro momento da entrada
da Filosofia e da Sociologia ha formacao de Educacéo Basica do século XVI até
a atualidade. Posteriormente, realizara um estudo dos fins da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) como fundamento do curriculo atual da Educacéo
Basica. O enfoque recaira sobre o Ensino Médio, para descrever a reforma desse
nivel de ensino e verificar a presenca ou a auséncia destes campos do
conhecimento, enquanto uma atitude produzida pelo enfrentamento e pela
disputa no curriculo de formacao da juventude atual.

Os procedimentos elencados, a partir dessa perspectiva metodoldgica,
foram estudos historicos que discorrem, em especial, das reformas
educacionais entre os séculos XVI e XXI, em fontes primarias (documentos
oficiais) e em fontes secundarias, entendidas aqui como a producdo de
pesquisa em educacédo - artigos cientificos, teses e dissertacbes - com essa
tematica. O periodo consultado foi entre 2014 e 2018, sobretudo em acervos
como o Catédlogo de Teses e Dissertacfes publicado pela Coordenacao de
Aperfeicoamentoe Pessoal de Nivel Superior(CAPES)3, a base de dados na
plataformaScientific Electronic Library Online (SciELO)* entre outros sites, por
intermédio das palavras-chave: Filosofia, Sociologia, Ensino Médio, Curriculo,
Brasil.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio de estudos em livros,

revistas e dissertacdes. Segundo Padua (1997, p.62):

Entende-se por pesquisa bibliogréafica a revisdo da literatura
sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa
reviséo pode ser realizada em livros, periddicos, artigo de jornais, sites
da Internet entre outras fontes [...]

Assim, as producdes obtidas por meio dessas pesquisas foram
inicialmente transcritas integralmente. Em seguida, procedeu-se uma leitura de

todo o material, destacando os contedudos mais relevantes. Apoés a leitura,

SA base de dados se encontra disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/. Acesso em: 14 set. 2019.

4 Biblioteca eletronica que abrange uma colecéo selecionada de periddicos cientificos brasileiros.
Disponivel em: https://www.scielo.org/. Acesso em: 14 set. 2019.
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realizou-se a organizagdo do material por datas,de forma a identificar aquelas
gue mais contribuem para uma melhor compreensdo sobre a historia das
disciplinas que integram a area da Filosofia e da Sociologia no ensino médio.
Procurou-se enfatizar os conteudos observados de forma mais
recorrente, tendo em vista aqueles que representaram certo consenso entre 0s
autores no que tange a insercao de disciplinas dessas areas do conhecimento
no curriculo escolar. Nesse interim, a fim de possibilitar uma compreensao mais
abrangente do processo de incluséo e excluséo de disciplinas afins a Sociologia
e a Filosofia no curriculo escolar, apresenta-se um percurso historico dessas
disciplinas, ressaltando o contexto social e a perseveranca dos defensores

nesse campo em disputa.

2.1 A IMPORTANCIA DO CURRICULO E SUAS AMBIGUIDADES NAS
DISCIPLINAS DE SOCIOLOGIA E DE FILOSOFIA

Segundo Sacristan (2000, p.109), quando se fala em politica curricular,
refere-se a toda decisdo ou condicionamento dos conteudos e das praticas,
as quais sdo tomadas a partir das instancias de decisbes politicas e
administrativas, estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular. A partir
disso, estas politicas planejam um campo de atuagcdo com um grau de
flexibilidade para os diferentes agentes moldadores do curriculo.

Nesse sentido, para entender as auséncias e as permanéncias da
Sociologia assim como da Filosofia no ensino, ha de se observar e
pontuar os modelos curriculares e as concepc¢bes de educacédo e de
sociedade que predominaram no Brasil (SILVA,2005).

Partindo desse pressuposto, € importante destacar Bittencourt (2003) ao
dissertar que, na historiografia e na atualidade, a presenca das disciplinas no
curriculo escolar tem sido objetos de questionamentos na educacéo. Isso porque
estudos sobre Matematica, Geografia, Portugués, Ciéncias entre outros, sempre
foram constituidos de forma natural e obrigatoria. No entanto, o debate em
relacdo a incluséo das disciplinas de Sociologia e de Filosofia, com seu potencial
critico e reflexivo, coloca educadores em um impasse com relagéo ao problema,
pois, em alguns momentos da histéria do ensino, fica claro que eram vistas como

empecilho para a sociedade.
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Isso se torna evidente no periodo do Regime Militar, em que, no modelo
tecnicista, as disciplinas de Filosofia e de Sociologia perderam sua importancia,
e foram agrupadas em areas do conhecimento, deixando o lugar para o ensino

da Educacéo Moral e Civica.

2.1.1 Fragmentacdao histdrica da Sociologia

No que se refere a Sociologia, as constantes idas e vindas da disciplina
no curriculo da educacdo basica contribuiram para a fragmentacdo da sua
histéria neste nivel de ensino, o que impediu a construcdo de uma pratica
pedagogica consistente. Em outras palavras, priorizou-se a compreensao dos
contextos politicos e educacionais em detrimento de uma verdadeira discusséo
sobre o ensino da disciplina.

Conforme elucida Chervel (1990) houve uma dificuldade na compreenséao
do processo de constituicdo da Sociologia como disciplina escolar. Segundo o
autor, as disciplinas ndo constituem saberes completos e estaveis, pelo
contrario, sdo instaveis de acordo com as mudancas no cendrio social ou com o
proprio desempenho escolar. S&o criadas pelo universo escolar, a partir de
mecanismos proprios que estdo mais relacionados com o ensino e com a
aprendizagem do que com o conhecimento produzido pela ciéncia. Ademais,
para Scheffer (2017), a formacdo da ciéncia em disciplina escolar esta
diretamente ligada ao processo de aprendizagem desenvolvido na escola, o qual
intensifica a ampliagcdo das analises curriculares sob um prisma mais amplo,
almejando a formacéao da identidade do aluno a partir desse tipo de escolha.

Destarte, € imprescindivel referenciar Chervel (1990), ao argumentar
sobre o papel das disciplinas, uma vez que, segundo o autor, todas, em qualquer
campo que se encontre, sdo iguais na medida em que cada uma tem seu modo
de disciplinar o espirito, ou seja, todas proporcionam os métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.

Conforme Sarandy (2001), seja qual for o conteudo escolhido para o
trabalho, ele sera sempre um meio para se atingir um fim, que é o
desenvolvimento da perspectiva sociolégica, como sugere o autor no recorte

abaixo:
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Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode
contribuir para a formacdo humana na medida em que proporcione a
problematizacdo da realidade préxima dos educandos a partir de
diferentes perspectivas, bem como pelo confronto com realidades
culturalmente distantes. Trata-se de uma apropriacdo, por parte dos
educandos, de um modo de pensar distinto sobre a realidade humana,
nao pela aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato com diversas
teorias e com a pesquisa sociolédgica, seus métodos e seus resultados
(SARANDY, 2001, p. 4).

Tendo em vista os fatos supracitados, infere-se que a Sociologia surgiu
com o intuito de ndo soO interpretar a sociedade capitalista, mas, sobretudo, para
interferir nela. Na medida em que o Homem estuda a disciplina, ele ndo s6
adquiri conhecimentos cientificos, mas sim, comeca a perceber e a participar das
mudancas sociais, mediante o exercicio da cidadania e o desenvolvimento do
senso critico, a fim de compreender os rumos da sociedade atual, e de inserir-

se nela de modo atuante.

2.1.2 A Filosofia e a formacéo do pensamento critico

Devido ao fato de que o papel da escola é favorecer o pleno
desenvolvimento da pessoa humana e prepara-la para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1996, art. 2). Ademais, como afirmam os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (PCNEM-CH), a cidadania a ser promovida na escola nao deve ser
pensada apenas do ponto de vista politico-juridico, mas deve centrar-se em
valores que favorecam o respeito ao bem comum, a consciéncia social,
democratica, solidaria e tolerante (BRASIL, 2000c, p.48). Nesse sentido, ha o
desejo de que o educando, ao final do ensino médio, assimile a importancia
desses valores e os empregue em sua vida cotidiana.

Conforme destaca Ferreira (2012), a Filosofia é apontada por esses
documentos como um componente curricular essencial para favorecer o
desenvolvimento da cidadania e para a formacgao da autonomia do pensamento.
A presenca dessa disciplina no curriculo escolar brasileiro contribui para a

formacao do cidad&o, assim como auxilia as demais disciplinas a promoverem
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uma educacdo que fornegca elementos para o0 sujeito ler sua realidade
criticamente.

Ainda segundo 0 mesmo autor, com 0 debate pela redemocratizacdo do
pais, na década de 1980, a discussdo em favor do retorno da Filosofia ao
curriculo obteve éxito e, na década de 1990, com a LDB/96, houve um avango
significativo no que diz respeito a reinser¢cdo da disciplina de Filosofia ao
curriculo escolar. O Art. 36, 8 10, I, dessa lei afirma que o educando ao final do
ensino médio devera demonstrar “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

Com a publicagdo da nova lei, a Filosofia escolar passa a ter uma
finalidade, porém a primeira questdo que surge frente ao imperativo legal &
destinada a propria Filosofia e a pratica de seu ensino. Ha que perguntar se ela
(a Filosofia) pode de fato desenvolver uma contribuicdo importante, que favoreca
o “exercicio da cidadania”. A mesma Lei de Diretrizes e Bases, em seu Art.. 35,
lll, afirma que uma das finalidades do ensino médio é “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Dessa
forma, o documento reinterpreta que o trabalho e a producéo, a organizacéo e o
convivio sociais, a construcdo do eu e do outro sdo temas classicos e

permanentes das Ciéncias Humanas e da Filosofia.
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3TRAJETORIA HISTORICA DA SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO

Conforme defendem Freitas e Frangca (2016, p. 40), “refletir sobre a
Sociologia no Ensino Médio € de especial relevancia para a percepcao do seu
processo de instituicdo na educacao basica, marcado por intermiténcias de sua
presenca e frequentes exclusdes”.

Assim, torna-se fundamental chamar atengcdo para 0 espaco que a
disciplina ocupa no contexto escolar, bem como afirmar sua legitimidade para o
processo de reflexdo critica acerca das sociedades contemporaneas.

Quando a analise se volta para o processo histérico de construcdo da
disciplina, o que se pretende € observar como se deu seu sistema de
institucionalizacdo e reconhecimento perante a sociedade. Nas palavras de
Freitas e Franca (2016, p. 41):

Ao delinear a sua histéria, busca-se entender como ocorreu a sua
institucionalizagdo, bem como a inclusdo da disciplina na educagéo
basica, em meio as reformas educacionais e de que forma estes
fatores modificaram o papel social da Sociologia. Entende-se que o
estudo histoérico propicia a compreensao do presente por meio do
processo de compreensdo das lutas ocorridas no passado. Essas
produzem reflexos na atualidade, impactando nas representacoes,
imagens e modelos de formagéo, construidos no momento atual.

Ante ao exposto, como mostra Martins (2012), a Sociologia surge no
século XIX representando um desdobramento do processo de construcdo da
modernidade. Com o advento da Republica, deu-se a primeira iniciativa,
cabendo ao positivista Benjamin Constant®, ministro do entdo Presidente
Floriano Peixoto, em 1891. Como Ministro da Educacdo apresentou um Plano
Nacional para o setor que estabelecia o ensino da Sociologia como obrigatério
em todas as escolas do ensino médio. Dessa forma, se considerarmos a data de
1891 como primeira iniciativa de introducdo da disciplina, pode-se dizer que o
processo de instituicdo da Sociologia na educacao basica ja tem mais de 120
anos (PRIORI, 2014).

5 Benjamin Constant Botelho de Magalhaes (1836-1891) foi um militar e politico brasileiro. Teve
um papel importante no movimento politico que resultou no processo de Proclamacdo da
Republica no Brasil, bem como na montagem das primeiras instituicdes e governos republicanos.
Disponivel em: http://m.pesquisa.com. Acesso em: 02 dez. 2019.
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A Sociologia ainda estava se constituindo na Europa e nos Estados
Unidos da América no momento em que discussdes sobre a possibilidade do

conhecimento socioldgico ja se iniciava no Brasil. Vale lembrar que:

[...] o termo Sociologia foi utilizado por Auguste Comte®, quando este
mencionou esse termo em uma carta destinada a um certo Senhor
Valet e datada de 25 de dezembro de 1824. Depois disso, até 1838,
Comte vai usar o termo Fisica Social para definir a nova ciéncia. Foi
somente em 1838, na licdo 472 do seu curso, publicado entre 1830 e
1842, denominado Cours de Philosofie Positive, em seis volumes, que
0 termo aparece com mais precisdo e se relaciona com a ciéncia da
sociedade (CARVALHO, 1990, p. 18)

Evidencia- se que foi com Emile Durkheim’ que a Sociologia conseguiu
ser introduzida, em 1917, como disciplina académica na Sorbonne-Mormente, “a
Sociologia pode ser entendida como uma manifestacdo do pensamento
moderno” (MARTINS, 1994, p. 5).

O seu surgimento se da em um contexto histérico especifico, que
acontece juntamente com o declinio das bases da sociedade feudal e com a
consolidagcdo da sociedade capitalista. Agregando ao momento historico,
ocorreram modificacdes nas formas de pensamento, deixando de lado uma
submissdo sobre-humana para explicacdo dos fatos e substituindo-a por um
guestionamento racional, em conformidade com pensamento positivista, em
especial Auguste Comte (1708-1857) e, posteriormente, Emile Durkheim (1858-
1917).

A sociedade se tornara um “problema” a ser investigado. Devido a
profundidade das transformacdes em curso na Europa, a propria sociedade se
colocara em perspectiva de analise. Além disso, 0s precursores da sociologia se

inscreviam entre aqueles que participavam e se envolviam com os problemas

6Auguste Comte (1798-1857) — Fil6sofo francés, fundador do positivismo. Suas teorias repousam
sobre dois pressupostos: uma classificacdo do desenvolvimento humano e uma nova
classificacé@o das ciéncias. Foi o primeiro a buscar compreender a sociedade a partir de critérios
cientificos (SILVA, 2005).

"Emile Durkheimnasceu em Epinal, no dia 15 de abril de 1858, regido da Alsacia, na Franca.
Iniciando os estudos em Epinal posteriormente partindo para Paris, no Liceu Louis Le Grand e
na Ecole Normale Superiéure (1879). Considerado um dos pais da sociologia moderna,
Durkheim formou-se em Filosofia, onde comecou a interessar-se pelos estudos sociais.
Disponivel em: http://www.consciencia.org/durkheim-e-a-sociologia. Acesso em 03 dez.2019.
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sociais. Podem ser citados, entre tais pensadores: Owen (1771-1858), Saint-
Simon (1760-1825), Willian Thompson (1775-1833) e Jeremy Bentham (1748-
1832)8,

3.1 DISPUTA ENTRE PENSAMENTO CRITICO E FORMACAO TECNICISTA
PATROCINADA PELAS ELITES EMPRESARIAIS

Trata-se de um periodo que marca a introducdo da disciplina Sociologia
no Brasil, por iniciativa administrativa e governamental. Dentro de um projeto de
reforma do ensino na época, houve a introducéo por meio das escolas normais
e do curso secundario.

E valido ressaltar que, com a Proclamacdo da Republica em 1889, a
politica brasileira passa por uma nova fase. A elite dirigente do pais continuou
a privilegiar o setor agricola como principal atividade econdmica. No entanto,
abriram-se espaco para incrementar, ainda que timidamente, as atividades
industriais (CARDOSO, 2005).

Nesse sentido, premida pela necessidade de formagédo de mé&o de obra
gualificada, o Governo viu-se na obrigacdo de criar escolas federais de
formacdo técnica. A conjuntura histérica brasileira, durante a Primeira
Republica, favorecia a expansao do ensino profissional. Como consequéncia,
no inicio do século XX,surgem politicas publicas favoraveis ao ensino técnico-
profissional (CARDOSO 2005). Ainda neste mesmo sentido Cunha (2000)
destaca que:

[...] o ensino profissional poderia atender as aspiracdes de duas
correntes distintas: para a ideologia conservadora, seria um
instrumento de controle social, protegendo a sociedade contra a
desordem, ocupando e “civilizando” os desocupados e ociosos, 0s
“desfavorecidos da fortuna”. Para a ideologia progressista,
industrialista, propiciaria o “desenvolvimento de forcas produtivas”,
além de propagar os valores atribuidos a industria tais como

“progresso, emancipagdo econbmica, independéncia politica,
democracia e civilizagdo.” (CUNHA, 2000, p. 94).

8 Saint-Simon e Owen sdo pensadores conhecidos por defenderem o chamado “socialismo
utdpico”, durante o século XVIII, precedendo muitos debates em torno da ideologia socialista. O
filosofo Thompson também veio a influenciar a tematica, especialmente o pensamento de Karl
Marx a respeito das condi¢des de exploracéo no capitalismo. Por fim, Bentham, dentro do campo
da Filosofia moral, contribuiu para as discussdes em torno da vida ética a partir da perspectiva
utilitarista. www.scielo.br. Acesso em: 03 dez. 2019.
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Durante este periodo, mais especificamente nos anos 1920, Cardoso
(2005, p. 4) destaca o papel de Fernando de Azevedo (1894-1974),

quesegundo a autora:

[...] fazia parte do grupo de intelectuais e educadores que desejavam
reformas na Educacéo brasileira, integradas, por sua vez, no projeto
liberal de reconstruir a sociedade através da educacdo, onde se
destacava a funcao social da escola. Assim, a educacédo deveria ser
um servico essencialmente publico e entre outras caracteristicas,
leiga, integral, “igual para todos, organizada em regime de vida e
trabalho em comum, prépria para desenvolver a consciéncia social de
igualdade, solidariedade e cooperagdo, e a consciéncia econémica
do trabalho produtivo”, tendendo a obrigatoriedade até 18 anos e
gratuito sempre. (CARDOSO, 2005, p. 4)

Torna-se evidente, portanto, que Fernando de Azevedo pensava uma
escola que articulava aeducacéao profissional com aformacédo geral do homem.

Ou seja, uma escola integradora, como ele registrou:

Eu tenho da vida, e, portanto, da educagéo, uma concepc¢dao integral,
que nao me permite considerar o homem apenas como “instrumento
de trabalho”; que me criou a consciéncia da necessidade de aproveitar,
na educacdao, todas as for¢as ideais, isto é, tudo aquilo que déa sentido
e valor a vida humana, e, que, portanto, me obriga a reivindicar para o
individuo os seus direitos em face da sociedade, a qual alias ele tanto
mais se adaptard e servira, como unidade eficiente, quanto mais
desenvolver e aperfeigcoar sua personalidade, em todos os sentidos.
(AZEVEDO, 1958, p.19)

Nesse sentido, pode-se dizer que a reforma Fernando de Azevedo iniciou
uma nova fase da filosofia educacional brasileira, porque rompeu “com os fins
individualistas da escola antiga, e colocou em primeiro plano as preocupac¢des
de ordem social” (FONSECA, 1986, p. 269). Nesse contexto, como mostram
Freitas e Franca (2016, p. 42):

[...] a Sociologia foi apresentada no projeto de Benjamin Constant,
tendo sido criada a catedra “Sociologia € Moral”, a ser ministrada no
sétimo e dltimo ano do ensino secundario, como uma sintese da
evolucdo das ciéncias estudadas nos anos anteriores no ideario do
Positivismo de Comte. A proposta néo foi integralmente levada a cabo
e a Sociologia saiu do curriculo em 1901 na Reforma Epitacio Pessoa,
deixando de ser obrigatéria no curriculo da escola média, sem nem ter
sido efetivamente oferecida em todo o sistema.
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A Reforma Rocha Vaz, em 1925, fez retornar ao curriculo a Sociologia. O
Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, foi primeiro a introduzir essa disciplina em
seu curso médio e o professor que ficou incumbido de leciona-la foi Delgado de
Carvalho®. A reforma, idealizada por Rocha Vaz, pode ser observada nos artigos
47 a 56 do Decreto da Lei Federal N° 16.782A — de 13 de janeiro daquele ano:

Art.47 — O ensino secundario, como prolongamento do ensino primario,
para fornecer a cultura média geral do pais, compreendera um conjunto
de estudos com a duracg&o de seis anos, pela forma seguinte:

[...]

6° ano

1) — Literatura Brasileira; 2) — Literatura das Linguas Latinas; 3) —
Latim; 4) — Filosofia; 5) — Sociologia (BRASIL, 1925).

O referido Colégio fornecia o diploma de bacharel em Ciéncias e Letras
aos alunos que cursassem todas as séries. O Colégio Pedro Il era o Unico
mantido pelo governo central e considerado uma escola modelo para todo o
Império, pois era frequentado pela aristocracia e objetivava formar as elites
dirigentes. L&, eram oferecidas doze disciplinas avulsas, entre elas a de Filosofia,
instituida em 1838, (HORN, 2009). Neste mesmo contexto, Vechia e Lorez

(2006) dao-nos conta de que o Pedro Il foi:

Criado pelo Decreto de 2 de dezembro de 1837, o Imperial Collegio de
Pedro Il representou a primeira iniciativa do Governo Imperial de
estabelecer o ensino secundario publico no Municipio da Corte e, de
buscar alguma uniformizacdo do ensino secundario no Brasil. Sua
fundagédo tinha por finalidade educar a elite intelectual, econdbmica e
religiosa da Corte e das Provincias brasileiras mas, principalmente, ser
o centro difusor das ideias educacionais transnacionais relativas ao
ensino secundario. (VECHIA; LOREZ, 2006, p. 6004).

°Delgado de Carvalho nasceu no Distrito Federal em 1884. Gedgrafo e educador. Diplomado
pela Escola das Sciencias Politicas, de Paris, fez o curso de Direito na Universidade de Lausanne
e de sociologia na London Scholl of Economics. Foi professor de Sociologia da Educa¢éo no
Instituto de Educacédo e no Colégio Pedro II, onde foi também diretor no periodo de 1930 1931.
Professor de Histdria Moderna na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Foi um dos pioneiros
na introducdo das concepcdes da geografia moderna no Brasil. Sécio do Instituto Historico e
Geographico Brasileiro. Membro correspondente da Royal Society of Literature de Londres e
Membro do Conselho Nacional de Educacéo. Faleceu em 1980. Fonte:
http://www.abe1924.org.br/quem-somos/galeria-dos-presidentes/120-carlos-miguel delgado-de-
carvalho.


http://www.abe1924.org.br/quem-somos/galeria-dos-presidentes/120-carlos-miguel%20delgado-de-carvalho
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No inicio da Era Vargas, em meio a uma forte crise no modelo
agroexportador e ao planejamento do modelo nacional- desenvolvimentista de
base industrial'®, tem-se inicio um novo movimento pedagdgico. Ocorrera, a
partir de entdo, uma ampliacdo do ensino da Sociologia no pais, em nivel
secundario. Novas escolas foram abertas, em novos espacos diferentes
daqueles das Escolas Normais, promovendo a ampliagdo de uma formacao mais
humanista para os alunos. Diante desse contexto historico, alguns pensadores,
como Fernando de Azevedo®!, Gilberto Freyre!?, Carneiro Ledo!? e Delgado de
Carvalho'# buscaram compreender a realidade brasileira, para entédo explicar os
motivos do fracasso politico-econdmico da Primeira Republica.

A conclusdo era que o maior impasse do pais concentrava-se na
ignorancia da populacdo e na inépcia das elites dirigentes. Para esse grupo de

intelectuais, essa situacao era resultado deum ensino tradicional e verbalista,

10 O ministro da Educacéo e da Salde, naquele momento, era Francisco Campos.

HEducador, socidlogo, administrador, escritor e jornalista, com formacdo em Direito pela USP,
Fernando de Azevedo (1894-1974) é considerado figura-chave da educacg&o. Participou de
momentos emblematicos no ambito educacional, como a criacdo do Ministério da Educacgéo —
na época Ministério da Educacéo e Saude —, em 1930, a elaboracao do Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova, de 1932, a concepcao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em
1961, e a promocao da Reforma Universitaria de 1968. Também elaborou o anteprojeto e o
projeto que deram origem a Universidade de Sao Paulo, em 1934. Disponivel:
https://jornal.usp.br/cultura/fernando-de-azevedo-e-a-defesa-da-educacao-para-todos/
2Gilberto Freyre (1900-1987) foi um soci6logo e escritor brasileiro que propds uma nova
interpretacao do Brasil e seu passado com base em uma moderna compreensao antropolégica
da raga. Gilberto de Mello Freyre nasceu em uma familia distinta em 15 de margo de 1900, em
Recife, no Brasil, no cora¢cdo da economia da cana-de-aglcar no Nordeste. Disponivel em:
www.portalsaofrancisco.com.br/.../gilberto-freyre. Acesso em: 22 abr. 2020.

Nasceu em Recife (PE) em 02 de julho de 1887. Foi educador, professor, administrador e
ensaista. Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito do Recife em 1911.
Iniciou uma longa carreira no magistério universitario como professor de Filosofia na
Universidade do Recife. Transferiu-se para o Rio de Janeiro, onde prosseguiu na area da
educacdo, como professor e administrador. Foi diretor geral da Instrucdo Publica no Rio de
Janeiro. Foi fundador da Escola Portugal, em 1924, e das 20 escolas com os nomes das 20
republicas americanas, no periodo de 1923 e 1926, no Rio de Janeiro. Autor da Reforma da
Educacdo no Estado de Pernambuco. Em 1932, foi Diretor do Instituto de Pesquisas
Educacionais, foi criador e diretor do Centro Brasileiro de Pesquisas Pedagégicas da
Universidade do Brasil, professor de Administracéo do Instituto de Educacéo do Distrito Federal.
Conferencista em universidades dos Estados Unidos, Franca, Uruguai e Argentina e professor
emérito da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil. Faleceu em 31 de outubro de 1966.
Disponivel em: http://www.abe1924.org.br/guem-somos/galeria-dos-presidentes/117-antonio-
carneiro-leao

14Delgado de Carvalho participou nas atividades de magistério das Escolas de Intendéncia e
Estado Maior do Exército, em 1921. Ministrou aulas no Colégio Pedro Il — as disciplinas
Geografia, Sociologia e Inglés (Machado, 2004) — e na Escola Normal, vindo depois a organizar
0 Curso Livre Superior de Geo-grafia (1926) destinado a atualizagao dos professores do Ensino
Fundamental (priméario) (Zusman & Pereira, 2000, p.54; Machado, 2004). Disponivel em:
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103
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voltado para uma minoria e, portanto, distante da maioria da populagao brasileira
(SOARES, 20009).

Tais criticas acerca desses fatos fizeram surgir o “Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova de 1932”, como aponta Floréncio (2009, p. 5). Segundo a
autora, este movimento, partindo do pressuposto de que a educacao era um
problema social, defendia trata-la por meio da Sociologia.

Destaca-se que o manifesto trata a educacdo como um problema
social, 0 que é um avanco para a época, principalmente se lembrarmos
de a Sociologia aplicada a educacdo era uma ciéncia nova [...]. Ao
proclamar a educacdo como um problema social o manifesto ndo sé
estava tragando uma tomada de consciéncia, por parte dos
educadores, até entdo praticamente inexistente. (ROMANELLI, 1998,
p.146).

No entender de Guelfi (2001), o ensino da Sociologia se estabelece como
campo de atuacao na educacéo brasileira durante o periodo compreendido entre
1925 e 1942.

A existéncia de um vocabulério sociolégico, a organizacdo dos
programas de ensino e a expansédo dos livros didaticos da disciplina,
além da publicagdo de um diciondrio, sdo marcas da inclusdo da
disciplina entre 1925 e 1942. Nessa dindmica, as mudancas e
permanéncias, as continuidades e descontinuidades, os avancos e
retrocessos, constantes nas alteragcdes dos contetdos identificados
nas organizagfes dos indices dos livros didaticos, sdo indicativos do
movimento em torno da disciplina escolar. (2001, p.121).

Nesse contexto, segundo a perspectiva de Floréncio (2009),

[...] o objetivo de incluir a sociologia nas reformas compreendidas entre
os anos de 1920 a 1930, estava calcado na constru¢cao de um novo
ambiente intelectual, longe daqueles marcados pelo bacharelismo e
pelo pensamento formal (p.6).

Assim, a Sociologia surgiu como uma ferramenta capaz de discutir (e

explicar) os mais variados fenémenos sociais. Como coloca Santos:

[...] o objetivo mais amplo era que a Sociologia ajudasse na
constituicdo de um novo ambiente intelectual radicalmente distinto
daquele marcado pelo bacharelismo, pelo pensamento formal, pela
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cultura geral e vaga, onde, era possivel se discutir os mais variados
fenbmenos sociais sem nenhuma proposta de intervencdo da
realidade. Trata-se, portanto, de um projeto de constituicdo de uma
nova elite dirigente. Projeto no qual, a Sociologia teria um papel
fundamental. Por isso, a presenca dessa disciplina nos cursos
complementares € no curso normal, pois constituiam uma etapa
obrigatéria para aqueles que almejavam ser advogados, médicos e
arquitetos, engenheiros, professores (2002, p.36-37).

Para Florestan Fernandes, naquele momento, mesmo de forma desigual,
0 pais vivia 0 nascimento de uma civilizagdo urbana e industrial, tendo como
elementos centrais a ciéncia e a tecnologia. Neste ambiente, cresce o interesse
pela utilizacdo do conhecimento sociolégico, visto que “os problemas sociais ndo
podem mais ser resolvidos pelo arbitrio de um chefe ou por intermédio de
técnicas tradicionais. Eles exigem manipulagdes de maior complexidade”,
Fernandes (1977, p. 36-37).

Durante a ditadura do Estado Novo (1937-1945), em 1942, a Reforma
Capanema retirou a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia é subtraida dos
curriculos das escolas secundarias. A partir de 1946, ela permanece apenas nas
Escolas Normais, como figura no Decreto-Lei n° 8.530. Este Decreto instituiu a
Lei Organica do Ensino Normal. Nela, a Sociologia Geral tornou-se opcional,
enquanto a Sociologia Educacional continuou obrigatéria (CARDOSO;
TAMBARA, 2010).

Nesse periodo também ocorreu a criacdo de diversas escolas de
Sociologia de nivel superior. Em especial, destacam-se: a Escola de Sociologia
e Politica de Sdo Paulo (ESP), em 27 de maio de 1933; a Universidade de Sao
Paulo (USP, em 1934); e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ, em
1935). Além disso, a Sociedade Brasileira de Sociologia organizou o 1°
Congresso Brasileiro de Sociologia em junho de 1954.

Moraes (2003) destaca o percurso tomado pela disciplina de Sociologia

no ensino secundario brasileiro, a partir da década de 1960.

[...] 1942-1961, vigéncia da Reforma Capanema, a Sociologia é
excluida do curriculo, ndo aparecendo como obrigatdria nem no curso
cladssico nem no curso cientifico, segmentos alternativos que
constituiam o colegial, segunda parte do ensino secundario; a
sociologia aparecia no curso normal como sociologia educacional;
1961-1971, com a Lei n° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo nacional (LDB), a disciplina passa afigurar como
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componente optativo no curso colegial, entre uma centena de outras
disciplinas, humanisticas, cientificas ou técnico-profissionalizantes;
também podia ser de carater geral ou especifico (sociologia de...);
1971-1982, a disciplina, embora optativa, apresenta dificuldade para
ser incluida, por causa do preconceito reinante e, que se confundia
sociologia com socialismo, e mesmo pela quase “substituicao” do
possivel carater critico de sua abordagem das questdes sociais e
politicas nacionais pelo tom ufanista e conservador da disciplina
obrigatoria Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB); 1982, a Lei
n° 7.044/82 veio revogar a profissionalizacdo compulséria que marcava
0 segundo grau desde a Lei n°® 5.692/71 editada pelos governos
militares (MORAES, 2003, p.7).

Cabe destacar que, da década de 1930 até a de 1960, o movimento da
escola nova ou escolanovismo é debatido e recomendado por diversos
educadores brasileiros'®. Revistas pedagdgicas, manuais didaticos e escolares
apropriam-se das propostas escolanovista e as apresentam em suas obras.

No entanto, para Simone Meucci (2000), dois fatores de carater mais
estrutural teriam contribuido para inviabilizar o ensino da Sociologia na
perspectiva escolanovista. O primeiro deles diz respeito a fragilidade das
orientacdes pedagdgicas no que tange a Sociologia, pois os textos didaticos
sobre os temas de Sociologia para o ensino secundario eram ambiguos.

A autora lembra que, nesse periodo, ainda ndo se tinham instituicbes de
pesquisa social e cursos superiores de ciéncias sociais consolidados que
favorecessem os estudos de métodos e técnicas. Ela ainda observa que, na
concepcdao educacional renovada desses pensadores, a Sociologia contribuiria
para formacéao de jovens com a capacidade de investigar e propor solucdes para
0s problemas nacionais. Esses jovens, imbuidos de carater cientifico e pratico,
conduziriam as transformacdes da realidade brasileira. Logo, a pretensdo do
desenvolvimento de atividades de pesquisa que colocassem o0s alunos
secundaristas em contato com a realidade social estava comprometida.

Meucci (2000, p. 43) relaciona essa questdo da institucionalizacdo da

disciplina com a constru¢cdo de manuais:

15 Em linhas gerais, este movimento ganhou forca no Brasil a partir do Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo Nova (1932) e tinha por bandeiras a universalizacdo da escola publica, gratuita e
laica. O foco dos intelectuais desta vertente era na emancipacdo dos alunos, abrindo espago
para maior liberdade de expressdo, espontaneidade e protagonismo. Disponivel em:
Repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/322746/1/Costa_MicheleCristineDaCruz_D.pd
f. Acesso em; 03 dez. 2019.
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Muitos autores dedicaram-se com especial atencdo a tarefa de
elaboracdo de manuais. Delgado de Carvalho consagrou-se como um
dos mais notaveis divulgadores do conhecimento sociolégico durante
os anos 30: em menos de uma década publicou cinco consagrados
manuais: Sociologia, Sociologia e Educacédo, Sociologia Educacional,
Sociologia Experimental, Praticas de Sociologia. Rodrigues de Meréje
e Amaral Fontoura e Djacir de Menezes publicaram além dos manuais
de sociologia também compéndios de psicologia, direito, pedagogia,
servico social, historia e geografia. Acabaram por cumprir, no campo
intelectual, a fungdo de divulgadores de novas disciplinas cientificas no
sistema escolar brasileiro, em especial aquelas ligadas a area de
ciéncias humanas.

Com efeito, em observacdes manifestadas nos manuais didaticos de
Sociologia, Meucci (2000) depreende que o conhecimento sociolégico €
compreendido como uma area de conhecimento dedicada a substituir o dominio
do ensaismo juridico e literario pelo realismo cientifico.

Conforme enfatizou Amaral Fontoura “o século XX é o século da
Sociologia, assim como o século XVIII fora da literatura” (1953, p. 24). O realismo
da Sociologia ocuparia, entdo, o lugar da fic¢ao literaria e juridica, bem como do
ensaismo social. Nesse sentido, “essa substituicdo foi compreendida como uma
necessidade da vida politica e social do Brasil” (MEUCCI, 2000, p. 35).

Vale ressaltar que, nesse periodo, a tendéncia politica circundou a
Sociologia classica tipicamente brasileira: Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de
Holanda e Florestan Fernandes. Ndo obstante, na historiografia canarinha, o
ideario de Karl Marx foi sistematizado primeiramente por Caio Prado Junior. Em
“A formagao econémica do Brasil”, obra publicada em 1942, o sociélogo analisa
o Periodo Colonial, bem como as relagBes exploratérias que o marcaram, sob
um olhar marxista, expondo o0s interesses administrativos da burguesia
agroexportadora na manutencdo de um superavit econdmico. Prado ainda
enfatiza a mediacéo do capital nas relacbes essencialmente humanas.

Em um periodo no qual o nacionalismo varguista se difundia por todas as
regides do pais e havia a necessidade de se consolidar uma identidade nacional,
intelectuais como Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda obtiveram
grande prestigio social ao analisar o legado colonial: tanto a mesticagem quanto
a “ética brasileira” formulada a partir de entdo. Vale, ainda, ressaltar o fato de
desmistificarem uma possivel colonizacdo pacifica, expondo aos olhos

tupiniquins rastilhos de processos de aculturacdo, eugenia e aquisicao de
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doencas- como a sifilis analisada por Freyre em “Casa Grande e Senzala”. Sob
esse angulo, é perceptivel que a Sociologia desperta a consciéncia individual,
permitindo uma catarse, isto €, uma purificacdo de ideias turvas pré-
estabelecidas, dai a ameaca que configura perante o poder politico e perante a
aristocracia ou a elite vigente nos diversos momentos histéricos, os quais
pregam a abolicdo da Sociologia na esfera educacional, sobretudo as vertentes
de cunho marxista.

Com base no exposto, 0s posicionamentos acerca do percurso da
Sociologia indicam que se trata de uma ciéncia constituida pelo acumulo de
principios ao longo de sua trajetoria. Isso se deu mediante uma representacéo
social formadora dessa ciéncia na escola, na qual ela € um instrumento de

orientacdo na relacéo entre individuo e sociedade.

3.2 INSTABILIDADE DA SOCIOLOGIA NO BRASIL

Com a aprovacdo da 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, n° 4.024/61), a disciplina de Sociologia ndo retornou para

o colegial*®. Segundo Moraes (2011, p. 365):

[...] ainda ndo se fez alteragdo substancial em relacdo ao
estabelecido na Reforma Capanema. Desse jeito, a Sociologia
tornou-se uma disciplina opcional entre mais de uma centena,
mantendo-se excluida de fato do curriculo.

No entanto, a LDB abriu certa autonomia aos estados para a indicacao de
disciplinas obrigatérias e optativas no curriculo do ensino médio, cabendo ao
Conselho Federal de Educacéo a indicagéo apenas das disciplinas obrigatérias.
Jé as optativas ficariam por conta dos Conselhos Estaduais de Educagéo, que
mantinham apenas as disciplinas obrigatérias e complementares. A justificativa
para esta medida consistia na de verbas de incluséo, visto que a maioria dos

estados ndo conseguiria arcar com as despesas de contratacdo de profissionais

16 Conforme o Decreto 50133/68 o ensino de grau médio, dividia-se em dois ciclos: ginasial de 4
anos e colegial de 3 anos. (BRASIL, 1968)



32

para lecionarem as disciplinas optativas, mantendo-se, assim, apenas aquelas
de caréater obrigatorio.

Nesse viés, Santos (2002) constata que a inclusdo da Sociologia se tornou
mais uma possibilidade do que uma realidade. Possibilidade essa que
praticamente deixou de existir anos depois, a partir da reforma educacional
estabelecida pelo Regime Militar instalado com o golpe de 1964.

A partir do Regime Militar, foram retirados todos os resquicios da disciplina
Sociologia das escolas médias do pais. Professores secundarios e universitarios
foram presos, cassados e aposentados compulsoriamente, em especial a partir
de 1969, com a edi¢ao do Ato Institucional n. °© 5 - ato complementar n.75 (ac-
75), em 21 de outubro de 1969, que impediu, por motivos ideoldgicos, o trabalho
de todos os professores demitidos no territorio nacional. Réses (2004, p. 25)
assinala que a grande influéncia do pensamento marxista na Sociologia, com
seu carater contestador, fez com que o seu ensino se tornasse “amedrontador”
para as elites dirigentes do pais, naquela época.

O ato de lecionar Sociologia para os alunos do Ensino Médio ficou
absolutamente restrito as Escolas Normais. Com a reforma do ensino realizada
sete anos depois de consolidado o Governo Militar, com a edi¢cdo da Reforma
Jarbas Passarinho (Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971), as coisas se
modificaram. Ocorreu a introdu¢do, nos curriculos das escolas médias
(renomeadas como “segundo grau”), das disciplinas de Educagao Moral e Civica
(EMC), Organizagéo Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacado Religiosa,
em uma tentativa de substituir, respectivamente, Sociologia e Filosofia, além de

conter os movimentos estudantis.

O conjunto dessas disciplinas objetivava medidas de contenc¢éo do
movimento estudantil, referenciadas nos principios da ideologia da
seguranca nacional. [...] dentre os objetivos da educagéo moral e civica
constava o fortalecimento da unidade nacional e do culto a obediéncia
a lei. O eixo dessa disciplina, como também a Reforma Capanema, era
“Deus, Patria e Familia”, criado pelo movimento integralista, o fascismo
brasileiro da década de 30 (RESES, 2004, p.06).

A supracitada reforma estabelece, entre outras, as seguintes inovacoes:

| — A juncdo do ensino primério e ginasial em um Unico ciclo de oito
anos, o denominado 1° grau obrigatério pata todos os alunos na faixa
de 7 a 14 anos.
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Il — A eliminag&o das divisdes existentes no Ensino Médio (secundério,
normal e técnico) com a criacdo de uma escola Unica, o 2° Grau, cujo
objetivo era propiciar necessariamente, ao final de trés ou quatro anos,
uma habilitacéo profissional (BRASIL, 1971, s/p).

Segundo Romanelli (1998), a Reforma Jarbas Passarinho, no que se
refere ao ensino médio, teria objetivos mais amplos. Os intelectuais do regime
viam no 2° Grau profissionalizante a solu¢ao para dois problemas. O primeiro em
relacdo a crise universitaria, representada pelo aumento constante dos
excedentes dos exames vestibulares. Os mentores da reforma acreditavam que
muito dos concluintes do 2° Grau n&o teriam mais motivos para lutarem pela
obtencdo de uma profissdo em nivel superior, caso adquirissem uma
qualificacdo profissional.

O movimento de transformacdes socioeconbmicas e politicas,
principalmente pela redemocratizacdo em fins da década de 1970, estimulou
reformulagBes no sistema escolar. A partir da década de 1980 ha uma intensa
campanha, inicialmente dispersa, empreendida principalmente pelas
associacOes profissionais e sindicais de cientistas sociais, bem como
professores de Sociologia, em prol da insercdo da disciplina no ensino médio,
Sarandy (2011).

Os movimentos pela inclusdo da disciplina nos curriculos escolares
ocorreram, entdo, de modo diversificado em todo o Brasil, nas realidades
estaduais e locais. A partir desse periodo, expandiram-se cursos de Péds-
graduacédo em Ciéncias Sociais e Sociologia, 0 que contribuiu cada vez mais
para sua consolidacdo (TOMAZINI, 2010)

Nos anos 80, devido ao processo de democratizacdo da sociedade
brasileira, o conhecimento socioldégico ganha espagco como instrumento de
cidadania. No Distrito Federal, em S&o Paulo e Minas Gerais surgem
movimentos liderados pelo Partido do Movimento Democréatico Brasileiro
(PMDB), com a participacao de educadores que lutaram pela reforma curricular,
dando énfase a formacdo humanista e reivindicando o resgate dos espacos da
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Alem disso, nesse periodo, a Sociologia foi reconhecida como profisséo,

com a Lei 6.888/80 (BRASIL,1980). A regulamentacdo s6 ocorreu quatro anos
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depois, com o decreto 89.531/84 (BRASIL, 1984). Embora a formacdo do
Socidlogo ocorra em curso de Ciéncias Sociais, o qual contempla mais duas
areas — a Antropologia e a Ciéncia Politica, a lei os congratula também.
Promulgada pelo General Jo&o Figueiredo.

Em 1986, a Resolucéo n. 6 do Conselho Federal de Educacao, com base
na Lei 7.044/82, no governo Figueiredo, reformula o curriculo do 2° Grau. Dentre
outras medidas, essa resolucdo recomenda a inclusdo da Filosofia como
disciplina do nucleo comum e coloca a possibilidade da existéncia de dois tipos
de curso: o académico, voltado para formacdo geral, e o profissionalizante,
ofertado nas escolas que desejassem e tivessem condicgdes.

A Sociologia ndo foi incluida como disciplina do nucleo comum, na
Resolucdo n.6. Todavia, proporcionou abertura para sua inclusdo na parte
diversificada do curriculo, principalmente nos cursos académicos. Para tanto,
bastava que os sistemas estaduais, ou mesmo as escolas, tomassem a iniciativa
de oferta-la, segundo Santos (2004).

A partir de entdo, educadores, politicos, socidlogos e estudantes em
varios estados intensificam as lutas pela Sociologia no ensino médio. Em Sao
Paulo, em 1983, a Associacdo de Soci6logos promove a mobilizacdo da
categoria em torno do “Dia Estadual de Luta pela Volta da Sociologia ao 2° Grau”,
ocorrido em 27 de outubro de 1983. Em decorréncia desse movimento, a
Secretaria de Educacao do estado ofereceu cursos de atualizacéo para docentes
da disciplina e, em 1986, na gestao Janio Quadros, realizou o concurso publico
para professores de Sociologia, de acordo com Meksenas (1994).

3.3 A CONSTITUICAO DE 88 E O RETORNO DA SOCIOLOGIA

Esse periodo merece destaque, primeiramente, pelo fato de que é nele
gue ocorre a promulgacao das constituicdes dos estados brasileiros, em outubro
de 1989. Rio de Janeiro e Minas Gerais evidenciam-se pelo fato de introduzirem
a disciplina Sociologia por esse mecanismo legal. Segundo Guimarées (1999),
em Minas Gerais, na época da constituinte mineira, em 1989, profissionais de
Ciéncias Sociais e de Filosofia empreenderam uma mobilizacdo que resultou em

um artigo na Constituicdo do Estado, tornando obrigatorios 0os ensinos de
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Sociologia e Filosofia no 2° Grau. Nesse sentido, a partir de 1990, as escolas
publicas estaduais e municipais de Minas Gerais somente tinham sua matriz
curricular aprovada caso houvesse a estipulacéo do horario especifico das duas

disciplinas.

Como constata Santos (2002, p. 50), “no Rio de Janeiro, o retorno em
1989 da Sociologia no ensino médio também foi garantido por meio da
Constituicdo Estadual’. Ja para o caso do Distrito Federal, o autor chama

atencdo para outro cenario:

[...] a Sociologia foi incluida como disciplina do 2° Grau no bojo de uma
ampla reforma curricular desencadeada em 1985. Nesse caso, a
Sociologia foi integrada como disciplina obrigatéria da parte
diversificada do curso académico com a carga horaria de duas horas
semanais no 3° ano e como disciplina obrigatéria da parte
profissionalizante do curso Normal com carga de duas horas no 1° ano.
Em funcédo da caréncia de professores decorrente dessa mudanca, em
1987 a Fundacao Educacional realiza o primeiro concurso publico no
Distrito Federal para professores de Sociologia (SANTOS, 2002, p. 50).

Cabe salientar que as lutas pelo retorno da Sociologia ao ensino médio
também tiveram éxito em outros estados. Ela passa a constar do curriculo das
escolas do Pard em 1986 e de Pernambuco e Rio Grande do Sul, Guimaraes
(1990).

Ainda no inicio da década de 1990, tem como base no Congresso
Nacional a tramitacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB.
Sua promulgacao acontece em 20 de dezembro de 1996, estabelecendo a Lei
n°®9394/96, na qual apresenta em seu artigo 36, § 1°, inciso lll, o estabelecimento
do dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia aos alunos no término
do ensino médio, como um instrumento necessario ao exercicio da cidadania
(FLORENCIO, 2009).

No entanto, no projeto original aprovado pela camara, a disciplina era
explicita e expressamente obrigatoria, ndo existindo brechas para duplas
interpretacfes. Porém, na lei sancionada pelo Senado, em seu artigo 36, faltou

clareza, possibilitando uma dubia interpretacéo.
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Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: (Redacao dada pela Lei n® 13.415, de
2017)

Sobretudo, para nossa educacéo, a referida lei veio para criar areas de
conhecimento, deixando para tras as denominacdes de disciplinas e/ou
matérias. Tais mudancas podem ser muito bem compreendidas, segundo
Carvalho (2004):

[..] E a desregulamentacdo chegando ao ensino. Nega-se as
disciplinas, como se nega a ciéncia e o saber dele decorrente. Para
eles, ter conhecimento de sociologia néo significa introduzir a disciplina
nos curriculos dos cursos. Bastaria, [...], um professor de matematica

discutir com seus alunos um artigo de jornal que trate do desemprego
em Séao Paulo [...] (p.23).

3.4 AS INCERTEZAS, O VETO E, ENFIM, A APROVACAO

No periodo compreendido entre os anos de 1997 a 2001, uma nova
proposta de inclusdo obrigatéria da Sociologia bem como da Filosofia tramitou
na comissdo de Educacdo e na de Constituicdo e Justica. Tal proposta foi
aprovada em todas estas instancias, encaminhada a Camara dos Deputados e
ao Senado Federal, onde o projeto de Lei foi aprovado em 18 de setembro de
2001. Entretanto, no ultimo dia do prazo regimental para a aprovagao ou veto, 0
entdo socidlogo e presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso vetou o
projeto, em 8 de outubro do mesmo ano. Como justificativa de sua decisao,
utilizou-se de argumentos, em que destaca a falta de profissionais e o alto custo

desta medida.

Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como
disciplinas obrigatérias no curriculo do ensino médio implicara na
constituicdo de dnus para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo
a necessidade da criacdo de cargos para a contratacdo de professores
de tais disciplinas, com a agravante de que, segundo informacdes da
Secretaria de Educacdo Média e Tecnol6gica, ndo ha no Pais
formacao suficiente de tais profissionais para atender a demanda que
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advird caso fosse sancionado o projeto, situacdes que por si sO
recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao
interesse publico(BRASIL, 2001).

Nesse mesmo periodo, o Conselho Nacional de Educacao regulamentou
os artigos da LDB referentes ao Ensino Médio, com a edicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), parecer CNE/CEB n.
15/1998 e resolucdo CNE/CEB n.3/1998. Nesses documentos, ficou
estabelecido que o tratamento a ser dado aos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia seria interdisciplinar, o que veio a reforcar a campanha pela
aprovacao do projeto do deputado federal Padre Roque Zimmermann, que
seguia em sentido contrario.

De acordo com as DCNEM, as escolas poderiam diluir os conhecimentos
de Sociologia nos conteudos de outras disciplinas. Afinal, segundo a concepc¢ao
que sustentava tal parecer, tais disciplinas jA& contemplavam aqueles
conhecimentos e — certamente a principal razao — pretendia-se transitar para um
curriculo menos disciplinarizado possivel, haja vista a organizacéo por areas de
conhecimento que as DCNEM propunham para a escola média. Sabendo que a
conselheira relatora das DCNEM fora indicada pelo ministro da Educacéao e
aprovada pelo presidente, estabeleceu-se uma solidariedade entre as partes: era
do interesse do governo — conselheira, ministro e presidente — que a Sociologia
nao se tornasse matéria obrigatdria, por isso o veto (MORAES, 2004).

Sob essa perspectiva, ha uma incerteza em relagdo ao porqué do veto.
Ao observar os argumentos presentes nos debates, fica dificil admitir que o
sentido seria ainda aquele de identificacdo da disciplina como uma perspectiva
de esquerda, socialista, doutrinadora. Afinal, por um lado, o pais encontrava-se
em um regime reconhecidamente democratico, com governo eleito, liberdade de
opinido e poderes funcionando, nada que justificasse dizer que a Sociologia
pudesse ameacar os poderes constituidos a partir de uma subversédo de valores
ou manipulacao dos jovens.

Nesse periodo, como em relacdo a Reforma Capanema de 1942,
acredita-se que o que condicionou a exclusédo da disciplina pelas DCNEM e o
veto presidencial decorreu muito mais de um contexto burocréatico-educacional.

Isto €, em relacéo ao que discorre as DCNEM, a filosofia que as engendrou era
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a da interdisciplinaridade, argumentam Moraes (2004) e Tomazini e Guimaraes
(2004). A partir disso, os estudos de Filosofia e Sociologia estavam presentes na
area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

A Sociologia € mencionada como um conhecimento necessario para a
formacgéo dos jovens, no sentido de favorecer o exercicio da cidadania. Essa
relacdo da Sociologia com a formacgao da/para a cidadania talvez seja um dos
movimentos no sentido de definir qual o seu papel na escola basica. Entretanto,
como aponta Oliveira (2014), atribuir a Sociologia este papel €, ao mesmo tempo,
negar a propria condicdo de cidaddos dos jovens do Ensino Médio, quando se
tem a pretenséo de fazé-los futuros cidadaos. Por outro lado, representa certo
reducionismo em relacédo aos conhecimentos que a Sociologia pode abordar.

Foi durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, mais precisamente em
2006, que o Conselho Nacional de Educacdo manifestou-se favoravel a
obrigatoriedade da Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio, fato que se
concretiza em 2008, com a Lei 11.684. Nao obstante a sua obrigatoriedade na
escola desde 2008, os debates em torno do tema, apontam para a necessidade
de formar-se uma cultura escolar em torno da Sociologia, que ndo deve partir
apenas das gestdes dos estados, mas estar presente no cotidiano da escola e,
principalmente, na formacéo de professores.

As questdes e reflexdes levantadas ndo devem se concentrar apenas na
forma como o saber escolar sociologico ira se fixar nos curriculos, mas, do
mesmo modo, deve-se levar a refletir qual é o lugar da Sociologia e seu papel
no ensino médio. Para Oliveira (2013), norteando-se pelas Orientacdes
Curriculares Nacionais, pode-se considerar que, fora do cliché sobre formacéao
de cidaddos, a Sociologia como saber escolar deve desconhecer e
desnaturalizar a realidade social dos alunos. Ainda no campo das politicas de
curriculo, vivencia-se o processo de construcdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCCOC).

O referido documento ja passou pela fase de consulta publica e muitas
criticas de professores, pesquisadores e associacOes de ensino foram dirigidas

a maneira como determinadas disciplinas foram pensadas'’. Ademais, identifica-

17 Importa destacar que a discussao sobre a Sociologia no curriculo do Ensino Médio refere-se
a segunda versdo da BNCC. No atual momento politico que nosso pais atravessa, este
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se que houve uma coeréncia na organizagéo e distribuicdo dos conteudos da
Sociologia em todo o ensino médio, permitindo que o professor tenha uma
orientacdo mais precisa de como trabalhar com essa disciplina.

Ainda no ensino médio, para Freitas (2014), o desafio de ser professor de
Sociologia no ensino médio passa por dois momentos: acertar e refletir sobre o
que é fundamental para um publico que é obrigado a aprender Sociologia, mas
que ainda nao escolheu ser cientista social, do mesmo modo, encontrar
horizontes semanticos, em que sentidos de significacées devem ser construidos
em conjunto. Assim, torna-se crucial, nesse contexto, o que tem sido feito para
sensibilizar os jovens a compreenderem a importancia da Sociologia na escola,
muito mais como uma ferramenta que os permitird desnaturalizar e estranhar a
realidade social, desenvolvendo a habilidade de poder pensar criticamente sobre
a sociedade em que vivem, do que, propriamente, como um conteudo a ser
aprendido e decorado para posteriormente ser reproduzido em avaliacdes ou
processos seletivos para ingresso no ensino superior.

Ainda é valido retomar a argumentacdo das Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCN):

A Sociologia, como espaco de realizagdo das Ciéncias Sociais na
escola média, pode oferecer ao aluno, além de informagdes proprias
do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas,
gue acabam modificando as concep¢des de mundo, a economia, a
sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais,
etc. Traz também modos de pensar [...] ou a reconstrucéo e
desconstrucdo de modos de pensar. E possivel, observando as teorias
socioldgicas, compreender os elementos da argumentacédo — l6gicos e
empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe,

grupo social e mesmo comunidade. Isso em termos sincrénicos ou
diacrénicos, de hoje ou de ontem (2006, p. 105).

Em 8 de maio de 2008, a inclusdo da disciplina nos trés anos do
ensino médio tornou-se lei federal, aprovada pelo Senado e sancionada,
em 2 de junho, pelo Presidente da Republica em exercicio, José Alencar.
Sem duvida, isto ndo encerra o debate, mas o amplia, na medida em que
se discutem o papel das disciplinas na formacédo dos discentes, o0s
objetivos em torno dela, a formacgaoe atuacdo dos docentes na sala de

aula, na escola, na comunidade.

documento encontra-se em fase de reformulacdo tendo em vista a aprovacdo da Medida
Provisoria 746/16.
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4 TRAJETORIA HISTORICA DA FILOSOFIA DO ENSINO MEDIO

Segundo Cotrim, “a Filosofia tem o sentido etimolégico de amor a
sabedoria” (1988, p. 17). Logo, € primordial conhecer a etimologia e o significado
da palavra filosofia. Etimologicamente, a palavra filosofia € composta por dois
radicais gregos: philo, que significa amor, amizade, esofia, que significa
sabedoria. Porém, seu significado, torna-se essencial, pois investiga as
inquietacdes e problemas do homem. Além disso, fundamenta-se na analise do
comportamento e nas relagdes interpessoais, almejando a verdade, mas sem
considerar como verdade absoluta.

Sobretudo, o ensino da Filosofia € imprescindivel para que a sociedade
amplie os campos ja esgotados, dissolvendo-se 0 arcaico senso comum em meio
ao florescimento de uma criticidade incandescente. A medida em que o homem
€ exposto a disciplina, vé-se, gradativamente, liberto de uma sabedoria efetiva e
das correntes que o unem a va matéria. Esse panorama ja € arquitetado a partir
do contato com o legado socratico, quando Platdo (1999) ilustra, em “Apologia
de Sdécrates”, a ruina intelectual dos poetas, dos homens da lei e dos politicos
atenienses, justificada sob o signo da vaidade, uma vez que diziam-se sabios,
sobre-estimando suas habilidades, enquanto aprende-se que o verdadeiro sabio
€ quem reconhece sua lacuna intelectual e mantém-se em constante busca pelo
conhecimento - exercicio imortalizado nos ensaios de Immanuel Kant (1974) a
partir do principio “Sapereaude” ou “Ouse pensar”.

Sob esse viés, ha um constante impasse dos projetos e reformas
educativas no Brasil, relativo a insercao da disciplina Filosofia na grade curricular
do ensino secundario. O desenrolar histérico do binbmio presenca/auséncia da
Filosofia nos curriculos dos cursos de ensino médio (ou do anteriormente
denominado Segundo Grau) nunca foi linear. Conflitos e resisténcias tém

permeado esse processo, conforme esclarece Martins (2000, p. 100):

Até mesmo por se tratar da presenca num nivel de ensino que passou
por sérias crises de identidade, ora voltando-se para a formacao
profissional, ora a formacéo geral, a presenca da disciplina de Filosofia
no Ensino Médio foi problemética.
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Esta constatacdo instiga a ampliacdo da discussédo do tema em estudo,
dada a sua complexidade. Com a intencdo de compreender como se deu a
insercao/exclusdo da disciplina Filosofia, nos topicos a seguir, examina-se sua

trajetoria historica, desde o Periodo Colonial até o atual, republicano.

4.1 DO PERIODO COLONIAL AO INiCIO DO PERIODO IMPERIAL

Durante o periodo compreendido aproximadamente entre os anos de
1549 a 1759, “a educacgao brasileira ficou a cargo dos padres jesuitas que
ensinavam em colégios e seminarios da Companhia” (PUPIN, 2006, p. 27).
Nessa época, a educacdo escolar estava voltada para as classes mais
favorecidas economicamente, o que impedia 0 acesso as mulheres, aos pobres,
aos negros e aos indios (MARTINS, 2000).

O ensino dos jesuitas estava vinculado ao ensino religioso, de modo que
a Filosofia apresentava uma caracteristica fortemente voltada a fé. Seu ensino,
por vezes, confundia-se com a catequese catdlica, aponta Horn (2000). Neste
periodo, os conteudos desta disciplina estavam focados na Filosofia de
Aristoteles e na Filosofia Escolastica, destacando-se, em especial, SGo Tomas
de Aquino*®, Horn (2000).

Quando os jesuitas chegaram ao Brasil, eles ndo trouxeram somente a
moral, os costumes e a religiosidade europeia. Vieram, também, os métodos
pedagogicos comumente utilizados na Europa. Todas as escolas jesuitas eram
regulamentadas por um documento, escrito por Inacio de Loiola,0 Ratio

Studiorum. Este texto foi a maxima expressao do esfor¢co desistematizacdo do

conhecimento, constituindo-se na organizacdo e no plano de estudos dos
jesuitas. Através do Ratio Studiorum, o ensino superior ficou subordinado a
teologia e ao dogmatismo(filosofia da salvacéo) - que se alicercava, por sua

vez, na procura de uma ortodoxia definida pelos proprios jesuitas e que levava

18 Tomas de Aquino (1224/5-1274) é o mais importante pensador medieval. Sua filosofia,
indissociavel da Teologia em sua época, tem importantes projecdes pedagodgicas para o
educador da atualidade, para além do interesse meramente historico. Destacam-se trés aspectos
de especial atualidade do pensamento tomasiano: a valorizacdo do mundo material; a afirmacgéo
da primazia da virtude da prudentia; e a perspectiva da prudentia negativa em filosofia.
Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/3/a-filosofia-teologica-de-
tomas-de-aquino-e-sua-importancia-para-o-processo-educativo. Acesso: 17 maio 2020.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/3/a-filosofia-teologica-de-tomas-de-aquino-e-sua-importancia-para-o-processo-educativo
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/3/a-filosofia-teologica-de-tomas-de-aquino-e-sua-importancia-para-o-processo-educativo
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a expurgar os textos dos autores que se afastassem das ideias de SdoTomas de
Aquino e de Aristételes® (MAZAI; RIBAS, 2001).Como salienta Lima (2005, pp.19-
20), nesse periodo o ensino de Filosofia era marcado por uma “concepgao de
ensino-aprendizagem de Filosofia marcadamente enciclopédica, de carater
autoritario e conservador, baseada nas diretrizes da Companhia de Jesus [...]
normas sistematizadas pelo Ratio Studiorum”.

Ademais, os Jesuitas ndo se limitaram ao ensino das primeiras letras.
Além do curso elementar, mantinham os cursos de Letras e de Filosofia,
considerados secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel
superior, para a formacédo de sacerdotes. No curso de Letras, estudavam-se
Gramadtica Latina, Humanidades e Retorica. Ja no curso de Filosofia, os estudos
eram voltados para Légica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e
Naturais.

Vale destacar que o ensino, na Colonia, acontecia em dois graus, como
ilustra Cartolano (1985, p.35): a) O Studia Inferiora: “Letras Humanas - trés
anos”, sendo o estagio inicial do ensino e baseava-se na literatura greco-latina.
“Filosofia e Ciéncias (ou curso de artes) - trés anos e compunha-se de: logica,
introducdo as ciéncias, cosmologia, psicologia, fisica aristotélica, metafisica e
moral, cujo objetivo era formar filosofos” (ldem). b) E o Studia Superiora:
“Tecnologia e Ciéncias Sagradas era a culminancia dos estudos e objetivava a
formacgao de padres”.

Além disso, uma caracteristica que se apresentou nessa época foi a de
que a Filosofia ndo era trabalhada de forma reflexiva. Sua instrugdo estava
voltada para que nenhuma pessoa introduzisse novos questionamentos a
respeito de sua matéria, sem antes consultar os superiores (FRANCA, 1952).
Nesse sentido, o desvelo pelo catecismo marcava o ensino brasileiro, de forma
que a ideologia catdlica estava fortemente relacionada a educacdo como um

todo.No ensino de Filosofia era proibida a leitura ou mera citacdo de autores

19 Notavel filésofo grego, Aristoteles (384 - 322 a.C.), nasceu em Estagira, col6nia de origem
jonica encravada no reino da Macedo6nia. Filho de Nicbmaco, médico do rei Amintas, gozou de
circunstancias favoraveis para seus estudos . Em 367 a.C., aos seus 17 anos, foi enviado para
a Academia de Platdo em Atenas, na qual permanecera por 20 anos, inicialmente como discipulo,
depois como professor, até a morte do mestre em 347 a.C. O fato mesmo de ser filho de médico
poderéa ter dado a Aristoteles o gosto pelos conhecimentos experimentais e da natureza, ao
mesmo tempo que teve sucesso como metafisico. Disponivel em:
https://lwww.pucsp.br/pos/cesima/schenberg/alunos/paulosergio/biografia.html. Acesso em: 17
de maio 2020.


https://www.pucsp.br/pos/cesima/schenberg/alunos/paulosergio/biografia.html
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antagonicos ao cristianismo. As disciplinas que julgavam menos necessarias
para a educacdo e desenvolvimento cientifico e moral eram totalmente
excluidas. Aristoteles e S&o Tomas eram as leituras-base deste curso Bortoloti
(2006, p.22).

Este modelo funcionou absoluto durante 210 anos, de 1549 a 1759.
Durante a década de 1760, uma nova ruptura marca a Histéria da Educacao no
Brasil: a expulsdo dos jesuitas por Marqués de Pombal, secretario de Estado do
rei portugués D. José |. Apds acusar os jesuitas de conspirarem contra o Estado,
0 nobre os expulsa de todo o territério pertencente a Portugal, dando inicio as
reformas pombalinas. Segundo Pupin (2006, p. 31), estas reformas:

contrap8em-se ao predominio das ideias religiosas e - com base nas
ideias laicas inspiradas no lluminismo - instituem o privilégio do Estado

em matéria de instrucdo, surgindo, assim, uma nova versao da
‘educacéo publica estatal’.

Ao ocorrer este processo de insercdao da nova concepc¢ao de ensino, a
educacdo brasileira passou por uma grande crise, visto que 0s padres-
professores foram expulsos do pais. Buscando solucionar o problema, no ano
de 1759, Dom José | determinou a instituicdo de aulas régias em nas capitanias
brasileiras, as quais eram regidas por pessoas leigas (PUPIN, 2006). De
qualquer modo, pouca coisa mudou, visto que estes novos professores foram
educados pelo ensino jesuitico. Dessa forma, o ensino escolar “continuava com
0S mesmos objetivos religiosos e livrescos, 0 mesmo ocorrendo com o ensino de
filosofia de tendéncia escolastica” (HORN, 2000, p. 21).

No ano de 1774, foram criadas trés aulas régias em todo territério
brasileiro - uma no Rio de Janeiro, outra na Bahia e uma em Pernambuco
(PUPIN, 2006). A responsabilidade do governo portugués sobre este sistema de

ensino:

[...] se limitava ao pagamento do salario do professor e as diretrizes
curriculares dos conteddos ensinados, deixando a cargo do préprio
professor a provisdo das condigcBes materiais relativas ao local,
geralmente sua prépria casa, e a sua infraestrutura, assim como aos
recursos pedagdgicos a serem utilizados no desenvolvimento do
ensino (PUPIN, 2006, p. 32).
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Por meio dos ideais iluministas, o ensino escolar - e em especial a
Filosofia - comecou, aos poucos, a se afastar de seu viés religioso. Dando
continuidade ao relato histérico desse periodo, na proxima secdo abordaremos

do Periodo Imperial até o Periodo Republicano, chegando ao século XXI.

4.2. PRINCIPIOS FILOSOFICOS NA COLONIA

Em 18082%°, o governo portugués deslocou-se para o Rio de Janeiro,
tornando-se capital do Brasil. Isso ocorre em um momento histérico em que um
embate conflituoso na Europa, em especifico entre a Franca, de Napoledo
Bonaparte, e a Inglaterra, colocava Portugal numa posicdo desfavoravel.
Contudo, com a presenca da Corte Portuguesa, consideraveis mudancas
ocorreram no pais, sendo a principal delas, a abertura dos portos ao comércio
exterior — acontecimento que culminou a “influéncia de novas ideias na vida da
colénia” (CARTOLANO, 1985, p. 26).

Com isso, surgiram os cursos de nivel superior, tais como — Medicina e
Matematica, propostos na academia Real da Marinha (1808) e na Academia Real
Militar (1810), além de agronomia, quimica, desenho técnico, economia, politica
e arquitetura para os demais estudantes. Ainda por volta de 1827, ocorreu o
surgimento do curso de direito no Brasil, “visando suprir a demanda por
especialistas em legislacdo, bem como, preparar os futuros parlamentares que
atuariam no Congresso” (ALVES, 2000, p. 25).

Durante a permanéncia de D. Jodo VI na Colbnia, ocorreram
transformacdes decisivas no cenario cultural do Brasil. As disciplinas de
matematica, fisica, quimica, biologia e mineralogia foram afastadas do curso de
Filosofia, e incluidas aos cursos para os médicos e para a Academia Militar,

depois para a Escola Politécnica. Essas alteragcbes possibilitaram a

20A Chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, e também toda a Corte de Portugal, no ano
de 1808, se deveu a um evento ocorrido anteriormente. No ano de 1806, foi decretado pelo
imperador da Franca, Napoledo Bonaparte, o Bloqueio Continental, onde os paises da Europa
ficavam proibidos de promover comércio com a Inglaterra, isto ocorreu devido ao fato de a
Inglaterra ser o pais mais industrializado do mundo naquele momento e Napoledo Bonaparte ndo
admitir que os paises da Europa pudessem promover mais comércio com as industrias dos
ingleses do que com as industrias dos  franceses. Disponivel em:
https://profdanihistoria.com.br/chegada-da-familia-real-portuguesa-no-brasil-1808/. Acesso em:
15 abr. 2020.



https://profdanihistoria.com.br/chegada-da-familia-real-portuguesa-no-brasil-1808/
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disseminagdo de novas ideias advindas da Europa, particularmente o

Positivismo.

[...] com o retorno de brasileiros que estudavam na Escola Politécnica
de Paris (onde lecionava Augusto Comte), o positivismo veio a se
firmar como a ideologia dos médicos, dos engenheiros, dos oficiais do
exército e dos professores secundarios das disciplinas cientificas. Eles
passaram a ser os idedlogos das fracBes progressistas das classes
dominantes e das camadas médias urbanas, utilizando a doutrina
positivista contra as doutrinas veiculadas pela Igreja Catélica e, por
extensdo, contra o regime monarquico e a escravidao [...] Os estudos
de filosofia (propriamente dita) deslocaram-se para as faculdades de
direito, onde foi menor a influéncia do positivismo (Cunha, 2007, p. 64).

Sobretudo, com o objetivo de unificar esses cursos em um mesmo espaco
aos moldes universitarios, muitas foram as tentativas, porém frustradas. Logo, a
organizagdo educacional de 1808 a 1822 - quando ocorreu a Independéncia do
Brasil — manteve a estrutura do periodo pombalino, ou seja, predominantemente
estatal e religiosa, funcionando em instituicdes separadas.

N&o obstante, Dutra e Pino (2010) ressaltam que o ensino de Filosofia, ao
final do Periodo Colonial e ao longo do Império brasileiro, aos poucos se afasta

dos principios religiosos.

4.3 A FILOSOFIA NO BRASIL NO SECULO XIX: MARCADA PELO SETOR
ECONOMICO

Mudancas substanciais vieram acompanhadas de novas ideias que
invadiram o meio cultural da época. Nesse contexto, foram criadas, por
exemplo, “A Imprensa Régia, a Aula de Comércio, uma Academia de Guerra,
a ceélula inicial da nossa atual Biblioteca Nacional, no Rio de janeiro, etc.”,
Cartolano(1985, p. 27).

A partir de 1834, comecaram a ser criados 0S primeiros cursos
superiores profissionalizantes, e o secundario passa a ser preparatorio para o
ingresso nesses cursos. No entanto, para matricular-se em uma formagao
superior, os alunos que nao haviam frequentado a Escola Secundaria ou as
“aulas avulsas” deveriam passar por “aulas preparatérias’, para, entao,

ingressar no curso pretendido. Segundo Alves(2000), isto trouxe como



46

consequéncia, a ‘desercdo’ de muitos alunos dos cursos ministrados em
colégios regulares, mais exigentes na preparacao dos candidatos ao Ensino
Superior.

Apoés o periodo de 1837, houve diversas reformas no ensino escolar

brasileiro. Ao que concerne a Filosofia, Horn (2000) disserta sobre as:

dezoito grades curriculares, decorrentes de igual nimero de reformas,
cinco delas omitiram essa disciplina. Nos anos de 1856 e 1926 a
filosofia era prevista para duas séries, da segunda a sétima,
aleatoriamente, indistincdo que a caracterizou nos curriculos. Em
1850, 1858, 1882, 1929e 1951 foi alocada em duas séries, e nos
restantes, em apenas uma. Além da indeterminacdo programatica,
serial ou presencial, em significativo nimero de programas, a filosofia
era disponibilizada como curso livre.

Nesse interim, nem mesmo o renomado Colégio Pedro Il, o qual
preparava candidatos a formacao superior e possuia um nivel elevado para tal,
ficou isento dessas mudancgas, em consequéncia dos “Exames Preparatorios”.
De modo que organizou seus planos de estudos, incluindo Filosofia, Retdrica,
Poética, Ciéncias Fisicas, Historia, Matematica e Astronomia (HAIDAR, 1972,
p.140). Por volta de 1841, o entdo Ministro do Império, Antonio Carlos,
redistribui as matérias, acentuando os estudos no ambito literario, ao incluir
Grego, Latim, Alemao, Inglés, Francés, Geografia, Geologia, Zoologia
Filoséficam Desenho Figurativo e Musica Vocal (HAIDAR, 1972, p.102).

No que se refere exclusivamente a Filosofia houve mudancas motivadas
pelos ideais da Revolucdo Francesa e no espirito de liberdade de Rosseau,
tudo a cargo do Ministro do Império, Carlos Lebncio de Carvalho. Seu decreto
n° 6884, de 20 de abril de 1978 alterou os regulamentos do Colégio Pedro I,
retirando a obrigatoriedade do ensino religioso, permitindo entao aos catolicos
receberem o grau de bacharel sem o curso de instru¢éo religiosa (AZEVEDO,
1964, p. 599).

Nesse contexto, até a Primeira Republica, os conteldos de Filosofia
selecionados para o seu ensino passaram a ser defendidos e legitimados nas
grades curriculares do Brasil. Sobretudo, incentivada principalmente por uma
elite burguesa composta de médicos, engenheiros e militares em que sua base

de saberes estava focada nas ciéncias positivas. Como afirma Horn (2000,
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p.24),

apesar da inconstancia e muitas vezes nao pertinéncia das areas em
relacdo ao que se considera Filosofia, foi possivel observar a énfase
dada a algumas areas, principalmente ldgica é ética, esta Ultima

guase sempre sob o titulo e enfoque moral.

A patrtir disso, a Filosofia passa a ser entendida como um saber de
pertenca ao branco, a mentalidade masculina, aristocratica e conservadora, nos
moldes metafisico-teoldgicos transplantadosem muitos na intelectualidade
brasileira (CRUZ, 2006).

E valido destacar um movimento muito importante, tanto para a Filosofia
brasileira, quanto para a histéria do pais, a chamada “Escola de Recife”, que,
ao se opor ao positivismo, trouxe para o pensamento filoséfico brasileiro
questdes socioldgicas, culturais, folcloricas, juridicas, entre outas. O movimento
supracitado surgiu em Recife na Faculdade de Direito de Recife, primeira
faculdade do género ainda no Brasil Império nos anos de 1860/90, tendo como
lider a figura de Tobias Barreto, e sendo representado por nomes como Silvio
Romero (1878). Herdeiros do kantismo, trabalham a filosofia num plano
epistemoldgico, sendo provavelmente os primeiros a introduzir esse nivel de
discussdo em solos nacionais, ao elevarem a cultura num patamar mais
humanistico (NUNES; ACOSTA, 2018).

4.4 A FILOSOFIA MODERNA E OS IDEAIS ILUMINISTAS

Conforme Cruz (2006), ap6s a expulsédo dos Jesuitas no Brasil (1759 —
1827), ocorreu a primeira tentativa de se instaurar uma escola publica estatal
baseada nas ideias iluministas, as quais serdo evidenciadas no inicio da
Republica em 1889, quando Benjamin Constant, ao responsabilizar-se pelo
Ministério da Instrugéo Publica, realizar4 uma reforma sob uma forte influéncia
da Filosofia liberal-positivista. Ademais, servira como veiculo para a
disseminagéo de principios e de valores de uma nova estrutura social, cultural,
politica eecondmica.

A posteriori, outras reformas surgiram, como a de Epitacio Pessoa (1901),

as quais concretizaram o utilitarismo do ensino secundario brasileiro e a
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efemeridade acerca da Filosofia como parte do curriculo, enfatizando sua
condicgéo utilitaria, elitista e enciclopédica.

Apesar da Filosofia ndo desaparecer dos curriculos escolares, ndo fazia
parte das disciplinas solicitadas para 0 acesso aos cursos superiores. E vélido
destacar que, também nesse periodo, a Filosofia foi retirada da escola, pois
gueriam a formagao com uma cultura mais abrangente que superasse questdes
cotidianas. Em seguida, na reforma de Carlos Maximiliano, em 1915, o ensino
de Filosofia passou a ser facultativo; enfim, em 1925, ocorre a Reforma Rocha
Vaz, ultima reforma educacional até 1930, engendrando a Filosofia como
obrigatoria no curriculo, no 5° e no 6° ano (CARTOLANO, 1985).

No entanto, a estrutura pedagdgica elitista, obsoleta e aristocratica
persiste; mesmo com 0s movimentos da escola nova, como a Reforma de
Francisco Campos (1932), e a Reforma de Gustavo Capanema (1942). As
duas reformas estdo ligadas diretamente ao ensino secundério, e uma das
razdes que inspiram e norteiam as reformas educacionais na era Vargas esta
ligada a necessidade da industria de ter médo de obra qualificada. Nesse
sentido, aponta Ferreira (2012), o curriculo foi adaptado para responder a
necessidade que o mercado exigia.

Em decorréncia de todas as mudancas supracitadas, principalmente no
gue concerne ao ensino profissinalizante, um grupo de educadores?! exigiram
gue o direito a educacao fosse ampliado a todos. Além da Reforma Franscisco
Campos, vale ressaltar o Manisfesto dos Pioneiros de 1932, pautado na
solicitagdo do Getulio que os educadores elaborassem “uma filosofia para a
educacao do pais”. Apesar disso, os professores ndo entraram em um acordo
— havia dois grupos opostos: um que defendia igualdade e liberdade de ideiais;
e outro o qual era conservador. Devido as disparidades entre eles, foi criado o
Manifesto de 1932 - marco educacional para o pais, por situar a educacao
como uma chave de transformacao, Ferreira (2012, p. 36)

No que se refere a Filosofia, a disciplina passa a ser complementar,

210 Manifesto de 32 era formado por 26 educadores e intelectuais propondo principios e bases
para uma reforma do sistema educacional brasileiro. Redigido por Fernando de Azevedo, foi
assinado entre outros por Anisio Teixeira, M. B. Lourengo Filho, Heitor Lira, Carneiro Leao,
Cecilia Meireles e A. F. de Almeida Junior.https://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
tematico/manifesto-dos-pioneiros-da-educacao-nova. Acesso em: 29 fev. 2020.
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como Historia da Filosofia, ou seja, obrigatéria somente na modalidade que
preparava para os cursos de Direito — na 2.2 série, Cartolano (1985).

Art. 4° O curso complementar obrigatorio para os candidatos a
matricula em determinados institutos de ensino superior, sera feito em
dois anos de estudo intensivo, com exercicios e trabalhos praticos
individuais, e compreendera as seguintes disciplinas: Alemao ou
Inglés, Latim, Literatura, Geografia, Geofisica e Cosmografia, Historia
da Civilizacdo, Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural, Biologia
Geral, Higiene, Psicologia e Légica, Sociologia, No¢cdes de Economia
e Estatistica, Historia da Filosofia e Desenho (BRASIL, 1932).

Dez anos ap6s a Reforma Francisco Campos, durante o Estado Novo
(1937-1945), ocorreu a Reforma Capanema (1942). Conforme Ferreira (2012),
a supracitada reforma objetivou fornecer ao estudante do nivel secundario
sélida formacéo cultural, fortalecer o espirito patridtico e preparar para o

prosseguimento nos estudos. Isso ficou evidenciado com o presente artigo:

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades: | Formar,
em prosseguimento da obra educativa do ensino primério, a
personalidade integral dos adolescentes. Il Acentuar a elevar, na
formacgdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patridtica e a
consciéncia humanistica. Ill Dar preparacdo intelectual geral que
possa servir de base a estudos mais elevados de formag&o especial
(BRASIL, 1942.).

Quanto ao ensino da Filosofia, a Reforma Capanema representou um
avanco na luta pela sua legitimacdo enquanto disciplina obrigatéria no
curriculo dos cursos classicos e cientificos. Contudo, conforme Horn (2009, p.
30) enfatiza: “[...] esse nivel de ensino tinha como principal preocupacao formar
nos adolescentes uma soélida cultura geral, como consciéncia patriética e
humanistica” (NUNES; ACOSTA, 2018).

A Filosofia passa a ser ensinada no Colégio, como disciplina
obrigatéria na 22 e 32 séries do curso Classico e na 32 série do Cientifico
(CARTOLANO, 1985, p.58). Contudo, essa conjuntura foi sofrendo alteracoes,
entdo, a partir de 1951, as aulas de Filosofia foram retiradas gadativamente.

As aulas de filosofia foram, a principio, distribuidas em quatro por
semana na 22 série do classico e 3° cinetifico e duas aulas semanais
no 3° classico. O entdo ministro da Educacao e Saude, Raul Leitdo da
Cunha, em Portaria da 10 de dezembro de 1945, modificou o regime
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para quatro aulas semanais na 32 série do cientifico e trés aulas nas
séries do classico, apenasdistribuindo melhor o tempo destinado ao
ensino da filosofia. Mas as aletracdes nao cessaram ai, e pela Portaria
n® 966, de 2 de outubro de 1951, que reestrutura os programas da
disciplina para os cursos classico e cientifico, as aulas- hora semanais
passaram a ser trés, em ambas as séries desses cursos. Finalmente,
a Portaria n° 54, de 1954, reduziu o ndmero de aulas semanais,
estabelecendo um minimo de duas horas por semana nas séries do
classico e uma hora, apenas, no cientifico. Esse quadro é uma mostra
do processo de extingdo da filosofia como disciplina obrigatéria e,
depois, como optativa, do curriculo do ensino secundario, em nosso
pais (CARTOLANO, 1985, p. 59).

Vale ainda ressaltar que, se nesse periodo a Filosofia na escola
secundaria sofreu uma transitoriedade no curriculo, a partir de 1964, até o inicio
da década de 80, ela sera retirada totalmente dos curriculos das escolas

publicas do pais.

4.5 REGIME MILITAR: ABSTRACAO FILOSOFICA

E valido destacar o ano de 1961, quando varios estados passaram a criar
programas de ensino voltados para alfabetizagdo. Indubitavelmente, essas
transformacdes causaram descontentamento a politica atual. Foi no Estado de
Pernambuco — onde surgiu os Movimentos de Cultura Popular - que Paulo Freire
implantou e desenvolveu muitas experiéncias com alfabetizacdo de adultos
como colaborador do movimento. E o “método Paulo Freire”, propagou de forma
intensa dentro e fora do pais. Também foi criada, na cidade de Natal/RN, a
Campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, com o objetivo de discutir
os problemas do analfabetismo na cidade (CARMINATI, 1997).

No ano de 1964, desencadeou um golpe de Estado de direita, formado
por Generais representantes do alto conservadorismo das Forgcas Armadas
Brasileiras, em oposi¢ao ao governo de Jodo Goulart. Com a deposi¢éo do entao
presidente, foi instalada uma ditadura, com o objetivo de assegurar a
estabilidade encond6mica do pais ameacadas por comunistas. Inicia-se um
periodo em que“as forgas armadas se levantaram para salvaguardar as
tradicbes, restaurar a autoridade, manter a ordem, preservar as instituicoes”
(SAVIANI, 1996, p. 157).

Na esfera ideologica, houve a criagdo da Doutrina de Seguranga Nacional
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e Desenvolvimento (DSND). Partindo desse pressuposto, 0s militares
implementaram vérias reformas nos campos politico, social, econdmico e
educacional — tudo pautado no desenvolvimento com o maximo de seguranca.
Ademais, por intermédio dessas reformas, os militares obtiveram o apoio

“técnico” internacional, sobretudo dos Estados Unidos da América.

Acordos assinados entre 0 MEC e seus 6rgdos e a Agéncia Norte-
americana para o Desenvolvimemnto Internacional (USAID); esses
acordos instituiram a assisténcia e a cooperacdo financeira para a
organizacado do sistema educacional brasileiro, que deveria ajustar-se
ao novo modelo de desenvolvimento econdmico e a politica do pais
(CARTOLANO, 1985, p.70).

Ao priorizar 0 ensino tecnicista, além do intuito de modernizar a
educacdo, as areas humanisticas e ciéncias sociais foram desvalorizadas.
Segundo Alves(2000, p.39):

Visando formar quadros, ou melhor, méo-de-obra barata para
preencher as categorias ocupacionais das empresas em expansao,
especialmente as multinacionais que aqui se instalavam,
reorganizaram-se os curriculos escolares segundo o modelo tecnicista,
sobretudo os do nivel secundario, com vista a formar individuos
‘executantes de ideias apropriadas do exterior, ao invés de formar

pesquisadores e pessoas criativas a partr da realidade nacional.|

Com isso, “a Filosofia foi afastada dos curriculos secundarios de forma
gradativa, com a reducdo do numero de aulas semanais” (BELIERI; SFORNI,
2013, p. 7). O ensino da disciplina era visto como um empecilho aos militares,
pois como era voltado para a discussao de ideias e liberdade de pensamentos e

de expressédo.De acordo com Cartolano (1985, p.72).

o ensino da filosofia, ndo atendendo a essas solicitacdes
tecnoburocraticas e politico-ideolégicas, ja ndo servia aos objetivos
das reformas que se pretendiam instituir na estrutura do ensino
brasileiro. [...] & medida que se propunha formar consciéncias que
refletissem sobre os problemas da sociedade [...], procurou-se
aniquilar essa atividade reflexiva substituindo-apor outra de carater
mais catequista e ideoldgico, a nivel politico. A educacdo moral e
civica, sendo também “moral”, estava atendendo ao que se queria que
fosse 0 ensino da filosofia, num periodo de grandes agitacdes
estudantis e operarias: apenas veiculadora de uma ideologiaque
perpetua a ordemestabelecida e defende o status quo.
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Conforme Dutra e Del Pino (2010), em 1971, sob o governo de Emilio
Garrastazu Médici houve a promulgacdo da lei federal n. 5692/71, a qual
determinava a abolicdo das disciplinas relacionadas as Ciéncias Humanas nas
instituicGes de ensino, substituindo-as pelas matérias de Educacdo Moral e
Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). A partir de entdo, ficou
evidente o objetivo de conter o espirito revolucionario o qual permeava a
juventude estudantil brasileira, limitando-a a aceitacdo pacifica das medidas
autoritarias sancionadas pelo governo em um contexto no qual imperava a
repressao e a censura governamental.

Quanto a organizacéao curricular a lei determinou:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas
individuais dos alunos (BRASIL,1971).

Ainda com tais mudancas, o Ensino Fundamental ficaria responséavel pela
educacao geral de formacédo da cidadania e iniciagdo para o trabalho; caberia,
entdo, ao Ensino Médio, a formacao profissionalizante.

[...] uma vez concluido o ensino de primeiro grau, o educando ja esta
em condi¢Bes de ingressar na forga de trabalho, se lhe for necessério,
ja que, nesse nivel, ele tem uma formacg&o que, se ndo o habilita, ao
menos realiza a sondagem de sua vocacao e lhe d4 uma iniciacdo para
o trabalho. No nivel de segundo grau, a terminalidade diz respeito a
habilitacdo profissional de grau médio, que proporciona as condicdes
essenciais de formacao técnica capaz de assegurar o exercicio de uma
profissdo, ainda que o estudante pretenda prosseguir seus estudos em
nivel superior. (ROMANELLI, 1998, p.239).

Diante do supracitado, fica claro que os discentes foram privados do
ensino de Filosofia pautado na realidade. Conforme Alves (2000, p.41), “o ato de
incorporar a disciplina EMC no lugar da filosofia foi uma manobra a favor da néo-
reflexdo e do doutrinamento ideologico moral capaz de perpetuar a ordem
estabelecida”.

De fato, conforme Schnorr (2006), a escola de nivel médio torna-se refém

do sistema fragmentado e burocratico e certamente ha outros motivos, pois
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numa sociedade na qual questionar tornou-se um crime, a Filosofia, que tem

tantas questdes a colocar, deve ser silenciada, logo,

0 argumento - da Secretaria de Estado de Educacao de Sdo Paulo -
apresentado para a extincdo é duplo: por um lado, a carga horaria
exigida pelos cursos profissionalizantes € muito grande para que as
escolas ainda comportem o peso de disciplinas optativas nao
profissionalizantes; por outro lado ndo se pode fazer com a Filosofia o
que se pode fazer com outras matérias, isto €, coloca-las no
profissionalizante a titulo de aplicacdo pratica dos contetdos
desenvolvidos teoricamente pelas mesmas matérias no ndcleo
comum. Assim, por nao profissionalizar e por ndo ser “aplicavel’, a
Filosofia perdeu qualquer lugar no ciclo médio. Resta ver se o
imediatismo da reforma e os argumentos alegados para a excluséo da
Filosofia sdo os Unicos ou os verdadeiros motivos que devemos aceitar
(CHAUI, 1978, p. 156).

Apesar de intensa contestacdo e inumeras tentativas objetivando o
retorno da Filosofia as escolas, apenas vinte anos apés o fim do Governo Militar,

a disciplina retornaria como obrigatéria ao curriculo.

4.6 PERIODO DE REDEMOCRATIZACAO E O EQUILIBRIO DA EDUCACAO
FILOSOFICA

Com a Redemocratizacdo, 0  cenario  educacional passou por
transformacdes. Nesse contexto, surgiram varios movimentos a favor do retorno

da Filosofia no curriculo brasileiro. Conforme Parana (2008),

A partir da década de 1980, com o processo de abertura politica e de
redemocratiza¢do do pais, as discussées e movimentos pelo retorno
da Filosofia ao Ensino Médio (a época, denominado Segundo Grau)
ocorreram em varios estados do Brasil. Na Universidade Federal do
Parana, professores ligados a Filosofia iniciaram um movimento que
contava com articulagdes politicas e organizacéo de eventos na defesa

da retomada do espaco da Filosofia, em contestacdo a educacéo
tecnicista, oficializada pela Lei n. 5.692/71.

ApoOs a referida Lei 5.692/71, que culminou na retirada da Filosofia do 2°
Grau, em 1975 foi fundado, no Rio de Janeiro, o Centro de Atividades Filos6ficas,

intitulado mais tarde, de Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas (SEAF),
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formada a partir de uma coalizdo entre varios estados brasileiros??. Conforme
Carminati (1997, p.70):

Diante da imobilidade em que se encontravam as universidades, na
procura de espacos alternativos, fora delas, nasceu a Sociedade de
Estudos e Atividades Filosoficas (SEAF), como uma sociedade
nacional, caracterizando-se ao longo de sua histéria enquanto espacgo
de estudo e atividades filosdficas.

O movimento supracitado (SEAF) tornou-se referéncia na consolidacéo
da Filosofia no Ensino Médio, pois abrigou discussdes, reflexbes e acbes
favoraveis ao retorno da disciplina nos curriculos escolares brasileiros.

Em agosto de 1978, foi publicado o primeiro nimero dos Cadernos SEAF,
com circulacdo nacional. O Conselho Editorial, formado por Benedito Nunes,
Henrique Claudio de Lima Vaz, Hilton Ferreira Japiassu, Jean Ladriére, José
Arthur Giannotti, Marilena Chaui e Raul F. Landim Francisco apresenta um
pequeno histérico de sua fundacédo, os seus objetivos e uma concepc¢ao de

Filosofia. Segundo eles,

a Filosofia - € 0 que se pensa - é uma atividade tedrica duvidosa,
desprovida de eficacia e relevancia social, um adorno cultural supérfluo
para uma sociedade voltada para os problemas mais urgentes do
desenvolvimento econdmico capitalista. Mas ainda, ndo s6 € acusada
de duvidosa, supérflua, ineficaz e impotente, mas tomam-se os devidos
cuidados para que ela assim permaneca. [E, continua o editorial]: sem
privilegiar nenhuma corrente filoséfica, politica ou religiosa em
especial, os cadernos SEAF se prop6em a ser um veiculo de livre
manifestagdo de um pensamento filoséfico que se queira responsavel
e criticamente engajado?3. (CARMINATI, 1997)

No entanto, a partir da andlise de Ferreira (2012), mesmo com a
mobilizagdo por parte da comunidade dos filésofos para retornar a disciplina

Filosofia no curriculo, com o objetivo de conceber uma lei que favorecesse a

22 SEAF foi fundada por varios educadores: Olinto Antonio Pegoraro (UFRJ), Leda Miranda
Huhne (USU-RJ) Maria Célia Simon (USU-RJ), Valério Rodhen (UFGRS), José de Anchieta
Corréa (UFMG), José Henrique dos Santos (UFMG), José Sotero Caio (UFRJ) Hilton Ferreira
Japiassu (PUC-RJ) Antonio Rezende (PUC-RJ), Francimar Arruda Campos (USU-RJ), Ana Maria
Garcia (USU-RJ) e Walter José Evangelista (UFMG) (ALVES, 2000, p. 44).

23 Os textos publicados no primeiro nimero, com exce¢do do ultimo, foram originalmente
apresentados em ciclos de conferéncias organizados pela SEAF-Rio: Henrique Claudio de Lima
Vaz - “Filosofia no Brasil, Hoje”; Marilena Chaui - “Critica e |deologia”; José Arthur Giannotti -
“Cuidando de Filosofia”; Hilton F. Japiassu - “O Problema Epistemoldgico da Verdade”; Walter
José Evangelista - “Dialética e Sociedade”; Olinto Pegoraro - “Historicidade da Existéncia”; Guido
Antbnio de Almeida - “Aspectos da Filosofia da Linguagem” (CARMINATI, 1997).
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implantagcdo de uma educacdo publica de qualidade acessivel a todos os
brasileiros.Sobretudo, a possibilidade de formar a pessoa plena dando-lhe
condicbes de compreender as leis que regem a natureza e as relagdes sociais
préprias da sociedade contemporanea (BRASIL, 1988, art. 32) e que propiciasse
aos jovens e adolescentes a “compreensao teodrica e pratica dos fundamentos
cientificos (BRASIL, 1988, art. 35), a Filosofia s6 se tornou uma disciplina
obrigatéria do curriculo a partir na lei n. 11.684/08, pois embora a LDB/96
denotasse um avanc¢o no plano educacional brasileiro, ela ndo contemplou , nas
propostas dos educadores, em varios aspectos o curriculo com a disciplina de
Filosofia.

Outro aspecto a ser considerado, sdo 0s preconceitos em torno da
Filosofia enquanto conhecimento: ou a Filosofia é confundida com alguma
opinido vaga, fantasiosa ou pretensamente tedrica, ou € tomada como
perspectiva tedrica geral de alguma instituicdo, (Filosofia do governo), ou ainda
como saber inutil (a Filosofia ndo serve para nada) e utopista, valendo apenas
como denunciadora dos problemas, como pontuou Carminati (1997).

Apdbs muitas discussdes, debates e protestos contra a politica educacional
do periodo militar, houve uma flexibilidade nos posicionamentos dos oficiais,
permitindo, entéo o retorno da Filosofia, no 2° Grau, no estado do Rio de Janeiro.
No entanto, ndo contemplou a disciplina de modo integral, pois foi introduzida
como nocdes de Filosofia. Ademais, permitiu que professores de outras areas
lecionassem o conteudo de Filosofia (ALVES, 2000), depreciando, desse modo,
o profissional formado na area. Comprova-se isso com a fala de Silveira (2010),

ao destacar que:

as aulas de Filosofia fossem ministradas por professores formados em
Filosofia sempre foi uma reivindicacdo do movimento pela volta da
disciplina no 2° grau, como meio de assegurar sua especificidade e o
cumprimento dos objetivos propostos.

A partir de entdo, com o arrefecimento a nivel nacional e nos principais
nacleos regionais, a SEAF nacional, em 1988, enquanto diretoria eleita teve seu
fim declarado com a renuncia do presidente Mario Guidarini. Apenas a SEAF

regional do Rio de Janeiro prevaleceu com suas atividades (CARMINATI, 1997).
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Diante dos fatos supracitados, ficou claro que a Filosofia foi marcada, mais
vez, pela sua instabilidade no curriculo, uma vez que, ao torna-la optativa,

buscou-se sua fragmentacéo e irrelevancia ao estudante do ensino medio.

4.7 FILOSOFIA PRESENTE COM A LDB/96

A LDB/96 tinha como caracteristica, carater democratico e participativo,
pois surgiu a partir de da iniciativa e do didlogo entre a comunidade de
educadores e representantes do Legislativo (FERREIRA, 2012).

Nesse sentido, percebe-se a analogia entre forcas politicas e ideoldgicas

em torno do projeto educacional do pais. A esse respeito, Alves afirma:

Se no ponto de partida a tramitacdo do projeto da LDB inovou ao
originar-se de organismos da sociedade civil, no ponto de chegada
prevaleceu a velha e conhecida prética fisiolégica, elitista, propria da
histéria educacional brasileira, ou seja, a sociedade politica mais uma
vez se sobrepbe a sociedade civil impondo a LDB que mais |he
interessava. (ALVES, 2000, p. 57)

A proposta da LDB/96 surge de modo inovador na historia de reformas
educacionais brasileira. Contudo, mesmo que o texto final aprovado na Camara
dos Deputados (PL n. 1.258-C/88) tenha apresentado as reivindicagcdes e
anseios dos educadores, resultando num texto comprometido com a educacéao
publica de qualidade e acessivel a todas as camadas sociais, a discussdo em
torno do PL n. q.258-C/88 no Senado, ndo perdurou com o mesmo carater
democratico e ficou restrita aos representantes do povo no poder (FERREIRA,
2012)

Nesse viés, é valido ressaltar Alves (2010), ao colocar que no Periodo
Republicano foram propostas varias reformas educacionais, porém nenhuma
delas na tentativa de atingir a populacdo mais carente, ndo garantido, assim,
equidade na educacéo. Assim, o art. 35 determina como finalidades do ensino
médio:

a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; Il - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana,
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incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Em 1988, o projeto da LDB/96 foi aprovado pela Camara e pelo Senado
Federal. Nesse viés, Ferreira (2012), aponta que as mudancas foram favoraveis
a Filosofia, pois ainda que a LDB/96 n&o a colocasse como disciplina, permite
de forma lacdnica, continuar os debates e as lutas em prol do retorno da Filosofia
ao curriculo, devido ao fato da lei afirmar que ao final do ensino médio os
estudantes devem possuir ‘dominio dos conhecimentos de Filosofia necessarios
ao exercicio da cidadania’ (art. 36).

Segundo Dutra e Pino (2010), uma grande conquista comec¢ou a ganhar
destaque legal no ano de 1997, quando o entdo Deputado Federal Padre Roque
(PT-PR) propGs o Projeto de Lei n° 3.178/97 que visava modificar a terceira e
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996). O respectivo projeto tinha por finalidade obrigar os Estados
brasileiros a incluirem em seus curriculos a Filosofia como disciplina obrigatoria
nas trés séries do ensino médio, conforme Gallina (2000). O argumento principal

do deputado era que

Dificilmente serd bem sucedida a inclusédo de temas referentes a estes
campos [Filosofia e Sociologia] em outras disciplinas, com docentes
gue néo tenha a formacdo plena e adequada para o cumprimento
dessa tarefa. (BRASIL, 1997)

Entdo, o projeto tramitou no Congresso por quatro anos. Aos 04 de
setembro de 1997, tendo por relator o Deputado Jodo Thome Mestrinho (PMDB-
AM), o PL n. 3.178/97 foi aprovado na Comissdo de Educacdo e Cultura da
Camara dos Deputados sob o seguinte parecer (FERREIRA, 2012):

E chegado, pois, o momento de valorizacdo do ensino das
Humanidades no curriculo do Ensino Médio. Qualquer que seja a futura
opcao do aluno em sua vida profissional, o certo € que o educando,
como pessoa e cidaddo, necessita do ensino da Filosofia e da
Sociologia para o desenvolvimento de uma consciéncia cidada, para
melhor inser¢éo critica, seja no mundo do trabalho seja na sociedade
como um todo (BRASIL, 1997)
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No entanto, no ano de 2001, o Presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso vetou a sua aprovagao. Somente cinco anos mais tarde, com
o Parecer CNE/CEB 38/2006, comecou novamente a se efetivar a inclusao da

disciplina de Filosofia. Sua justificativa foi

O projeto de incluséo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatorias no curriculo do Ensino Médio implicara na constituicédo de
O6nus para os Estados e do Distrito Federal, pressupondo a
necessidade da criacdo de cargos para a contratacdo de professores
de tais disciplinas, com a agravante de que, segundo informacdes da
Secretaria de Educacéo Média e Tecnoldgica, ndo ha no pais formacao
suficiente de tais profissionais para atender a demanda que adviria
caso fosse sancionado o projeto, situagdes que por si sé recomendam
gue seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao interesse
publico. (BRASIL, 2001)

Nessa senda, somente em 2003, ja no governo do entdo presidente, Luiz
Incio Lula da Silva, concretizou-se a aprovacéao da Filosofia como componente
curricular obrigatorio em todas as séries do ensino médio, provocando uma nova
redacdo na LDB 9.394/96 (SCHENINI, 2009). A partir desse resgate historico,
poder-se-a analisar parte do processo de insercao curricular sofrido pela

disciplina de Filosofia ao longo destes ultimos séculos.
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5 A SOCIOLOGIA E A FILOSOFIA: DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Ao longo da historia, a presenca da Sociologia e da Filosofia na educacéo
basica foi objeto de disputa, ora se fazendo presente, ora ausente nos curriculos.
Atualmente, com uma possivel reforma ensino médio, refletir sobre a trajetoria e
0s métodos de ensino destas disciplinas, é fundamental, ressaltando o contexto
social e o afinco dos defensores nesse embate. Falar do ensino das duas
disciplinas ao mesmo tempo néo é tarefa facil. Como observa Priori (2014, p.28):

Apesar de Filosofia e Sociologia aparecerem frequentemente
associadas, elas possuem significativas particularidades e trajetérias
historicas especificas. Ambas tiveram a sua presen¢a na educacao
basica suprimida em diversos periodos histéricos. Ao longo do século
XX, o0 ensino de ambas esteve avizinhado, entretanto, como € sabido
a historia da Filosofia conta com aproximadamente 2600 anos,
enquanto que a Sociologia possui por volta de 150 de anos historia.

Nesse sentido, ha particularidades entre as duas disciplinas, ndo somente
em termos de conteudos, mas também de trajetéria de formacéo. Observa-se
que ao estudante do nivel médio, o ensino de Sociologia e de Filosofia deve
proporcionar a aproximacao de novas formas de raciocinio, de argumentacao,
de saber e de pensar, que podem conduzi-lo a reestruturar sua propria
experiéncia, sua concepcao de mundo e questionar as estruturas de poder.

Ainda sob esse viés, diante dos desafios que a sociedade atual apresenta,
tais como guerras, problemas ambientais, miséria e opressao, As Orientacdes
Curriculares para o ensino médio salientam a importancia de o aluno tomar
contato com o conhecimento cientifico:

Numa sociedade como a nossa, em que se acumularam formas téo
variadas e intensas de desigualdades sociais — efetivadas por
processos chamados por alguns de “exclusdo social” e por outros de
“‘inclusao perversa” —, em gue a lentiddo ou as marches e démarches
sS40 uma constante nas mudangas, 0 acesso ao conhecimento

cientifico sobre esses processos constitui um imperativo politico de
primeira ordem (OCN, 2006, p. 110)
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Sobretudo, deve-se pensar que a inclusao da Sociologia e da Filosofia no
ensino médio é tdo necessaria quanto a sua legitimacao por parte da sociedade.
Sua docéncia vem para contribuir, de forma peculiar e de modo especifico, junto
as demais disciplinas para a construcdo de uma sociedade mais reflexiva,
compreensiva e investigativa, capaz de problematizar sua prépria realidade. Seu
intuito, porém, ndo é para formar futuros socidlogos ou filésofos. Acredita-se,
sim, na possibilidade de seus conceitos e métodos contribuirem aos educandos,
de alguma forma, para a construcdo de um olhar mais critico perante a
sociedade, na percepcdo das desigualdades, das contradicbes e da realidade
em sua volta, bem como amplia a cidadania, a coesado e o desenvolvimento
social (BRAGANCA, 2001).

Destarte, percebe-se que a Sociologia e a Filosofia sdo imperiosas ao
florescimento do espaco a abnegacéao e ao altruismo no meio social. Ao ter esses
conhecimentos, o estudante compreende o além-mar: vislumbra ndo somente o
aspecto fisico da propria humanidade, mas também o psicolégico e o metafisico.
Ademais, relacionam-se a Historia, uma vez que possibilitam a compreensao de
instabilidades vigentes em distintos periodos a partir do essencial — o préprio
homem.

De acordo com os Parametros Curriculares do Ensino Médio em
consonancia com a LDB n° 9.394/1996, essa etapa da educacao escolar passou
a ter uma nova identidade, “determinando que ensino médio é educacéao basica
"(BRASIL, 2000, p. 9). Dessa forma, esse nivel de ensino torna-se direito de todo
cidadao brasileiro.

Em especial, o ensino médio publico brasileiro expandiu de forma
significativa durante e ap6s a década de 1990, mas a sua obrigatoriedade so6 foi
efetivada em 2009, por intermédio da Emenda Constitucional n° 59/2009
(BRASIL, 2009), em que prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a
dezessete anos de idade. Apesar da obrigatoriedade da oferta, 0 que néo infere
universalizagdo nem democratizacdo, o ensino médio tem que superar diversos
desafios, como conteudos a serem ensinados, formacdo dos professores,
infraestrutura escolar, motivacdo para os alunos continuarem estudando,
identidade e finalidade dessa etapa da educagédo basica, entre outros.

Se com a proposta de avanc¢o da LDB n°® 9394/1996 em tornar o ensino

unitario nao foi possivel resolver a questéo da dualidade do sistema de ensino,
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ja que esta envolto de questdes econdmicas, politicas e sociais, questiona-se
se a Reforma do Ensino Médio, por intermédio da Lei n°® 13.415/2017, podera
vir a aprofundar o abismo ja existente entre o ensino propedéutico/
profissionalizante e o detrimento da formacdo humana.

Embora a Lei de 2017 proponha, inicialmente, que os curriculos
considerem a formag&o integral do aluno, determinados conhecimentos
cientificos permanecem mais valorizados do que os demais, havendo, com
isso, maior estimulo a determinadas areas.De acordo com o Art. 35-A da Lel,
n° 13.415/2017:

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formag&o nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 2017).

No Art. 4 da mesma lei, ha a determinacdo da alteracdo do texto
original do Art. 36 da Lei n°® 9.394/1996, passando a vigorar a seguinte
redacao:

Art. 36. O curriculo do ensino médio ser4d composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — cbdigos e linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional. (BRASIL, 2017)

Ademais, destaca-se a forma como sao estabelecidos os trabalhos
com as disciplinas:
Art. 35-A § 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino

médio incluird obrigatoriamente estudos e préaticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia (BRASIL, 2017).

Observa-se que, embora os temas de Educacgdo Fisica, Arte,
Sociologia e Filosofia tenham sido contemplados no texto da lei, ha uma
discrepancia com relacdo a abordagem dada a esses conteudos e aos

demais, relacionados a Matematica e a Lingua Portuguesa. Enquanto para
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estas ultimas, o verbo empregado é ensino, os verbos elencados para falar
das primeiras sdo estudos e praticas, sem maiores orientacfes. Essa
construcdo abre brecha para o questionamento de que esses conteudos
podem ser estudados e praticados, mas ndo necessariamente formalmente
ensinados. Por sua vez, € possivel interpretar que tais estudos e praticas
podem ser diluidos em outros contetddos de demais &reas ja formalizadas
como disciplinas. Essa brecha também se demonstra expressa no 87° do Art.
2°, que altera o Art. 26 da Lei n° 9.394/1996, apresentando a
seguinteredagao: "§ 7° A integralizacédo curricular podera incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais
de que trata o caput” (BRASIL, 2017).

Em face dessa possibilidade de dissolucdo da Filosofia e Sociologia no
interior de projetos de pesquisa de outras disciplinas, quatro entidades
brasileiras representativas dos professores e pesquisadores em Ciéncias Sociais
assinaram, em julho de 2018, uma nota publicada no site da Associacdo
Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS)
repudiando essa alternativa. Sao essas entidades: o Comité do Ensino Médio da
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), a Associacdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (ABECS), a Comissao de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da

Associacao Brasileira de Antropologia (ABA) e a propria ANPOCS:

“Em especial, as entidades cientificas signatarias dessa nota
expressam sua revolta com a exclusdo das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, entre as quais, a Sociologia, privando nossos(as)
estudantes dos conteddos de Ciéncias Sociais indispensaveis a
compreenséo critica da realidade e a tomada de posicao politica. Nao
é possivel o atendimento dos propagados objetivos da atual reforma
do Ensino Médio sem a oferta de disciplinas da area de Ciéncias
Humanas no curriculo escolar.” (ANPOCS, 2018).

Diante do exposto, o valor intrinseco da Filosofia e da Sociologia para a
vida humana consiste em fazer com que os seres humanos possam escolher
livre e conscientemente os principios em fungéo dos quais poderdo orientar suas
vidas no mundo, ou seja, sentidos, conceitos e valores que vao constituir o seu
carater, pois a reflexdo filosofica se dirige ao pensamento, a linguagem e a agao.
Logo, como nos explica Chaui (2010), sem a Filosofia ndo existiria a ciéncia que

busca das respostas aos questionamentos. Verdade, pensamento racional,
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procedimentos especiais para conhecer fatos, aplicagdo pratica de
conhecimentos teoricos, correcao e acumulo de saberes: esses propdsitos das

ciéncias ndo sao cientificos, séo filosoficos e dependem da questao filosdfica.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho buscou-se, a partir de uma breve analise
histérica, evidenciar o processo de inclusdo e de exclusdo das disciplinas de
Sociologia e de Filosofia no curriculo educacional brasileiro. Sobretudo, o objeto
de pesquisa pretendeu analisar que, embora 0s governos buscassem
contemplar as disciplinas, de alguma forma, houve dificuldades para que o
ensino da Sociologia e da Filosofia realmente acontecesse. Como objetivos

especificos, pretendeu-se:

Analisar as contribui¢cdes da Filosofia e da Sociologia ou a falta delas no

combate a formas de existéncia segregacionistas e autoritarias.

e Estimular a desnaturalizacao dos fenbmenos sociais por meio destes dois

componentes curriculares.

e Oportunizar e desenvolver o pensamento, a reflexdo e a construcédo do
pensamento humano a partir da Filosofia e da Sociologia

e Realizar um estudo dos fins da BNCC (Base nacional Comum Curricular)
como fundamento do curriculo atual do ensino médio, e verificar as

repercussdes dessa reforma nas disciplinas Filosofia e Sociologia.

Ao longo do capitulo 3, fez-se presente o contexto social e politico do
percurso histérico da Sociologia, a partir do Periodo Republicano, enfatizando
sua efemeridade, além das constantes exclusbes. Logo, tornou-se
imprescindivel destacar o lugar que essa disciplina ocupa, ndo s6 no ambito
escolar, como também, em toda a vida do individuo. Uma vez que ocupa um
espaco prioritario no que se refere ao pensamento critico e a liberdade de
expressao.

Ao apresentar, no capitulo 4, o histérico da disciplina de Filosofia na
educacao brasileira, destacou-se 0 seu surgimento no pais com a fundagéao do
Colégio Jesuitico, em Salvador. Em consequéncia, a disciplina iniciou-se de
forma a ndo se desvincular dos dogmas religiosos, de maneira que nao levasse

os alunos a questionamentos sobre si e 0 mundo.
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No decorrer do Periodo Imperial, a educacgéo foi assumida pelo Estado
com mais autonomia. Além disso, surgiu o renomado Colégio Pedro Il, incumbido
de preparar os estudantes para ingressarem no ensino superior. Nesse sentido,
a Filosofia passou a ser primordial no curriculo.

Nos capitulos 3 e 4, ressalta-se que essas disciplinas, por muitos
anos, principalmente nas décadas de 60 e 70, foram suprimidas no ensino
medio, porém estdo ganhando relevancia, reconhecimento e respeito em
relacdo aos demais conteudos, pois contribuem para a formacéao integral
do aluno do Ensino Médio. Ademais, também despertam no aluno a reflexao
sobre a futura profissdo, na medida em que aborda temas envoltos na ética,
na cidadania, na ideologia e na politica.

No entanto, com a reforma do ensino médio, proposta pela BNCC/ 2017,
tais disciplinas podem ser suprimidas, uma vez que dependerdo da organizacéo
curricular de cada estado e municipio, ou ainda podem figurar como “estudos e
praticas de Filosofia e de Sociologia”, o que impediria um estudo mais
aprofundado das ideias dos principais autores classicos e contemporaneos, seja
por uma questao de tempo ou pelo fato de tais conteddos ndo serem ministrados
por professores com formacéao especifica. Entéo, privando muitos da capacidade
de questionamento sociocultural da sociedade e da liberdade de pensamento.

Nessa perspectiva, a Sociologia e a Filosofia, enquanto atividades
reflexivas, ndo podem ser vistas como disciplinas prescindiveis, abstratas e,
ainda por cima, de dificil acesso. Ao contrario, elas possuem uma contribuicdo
muito prépria a formacao ética dos jovens na medida em que oferece a esses 0s
elementos necessarios para a autonomia do seu pensamento por meio do
exercicio critico e para a formacéo de uma cidadania cujo sentido € ao mesmo
tempo ético e politico, ou seja, o sentido marcado por uma preocupacao,
responsabilidade e atitude para com a vida no mundo.

Em sintese, as disciplinas propdem a ruptura com a resignagcao
obscurantista e com doutrinas assertivas, incapazes de modificagbes, em
simultaneidade a edificagdo de ideias inéditas, as quais evoluem
constantemente rumo a Verdade nunca vislumbrada. Objetiva pulverizar a
ignorancia ainda vigente, substituindo-a por uma consciéncia critica, na qual a

posse da sabedoria seja 0 bem mais estimado pelo homem.
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