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RESUMO

A presente pesquisa disserta sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir de
uma abordagem cognitiva, a Teoria da Mente. Pode-se dizer que o TEA causa atraso no
desenvolvimento da crianca, e compromete principalmente sua comunicacao,
socializagdo, iniciativa, imaginacdo e criatividade. O TEA tem recebido grande
destaque, principalmente em relacdo a aprendizagem, pois muitas caracteristicas das
criancas com TEA sdo um desafio no ensino de novas habilidades e comportamentos.
Portanto, é de suma importancia a compreensdo dos aspectos cognitivos e
comportamentais dessas criangas, para que se possa realizar uma intervencao eficaz. A
Teoria da Mente se refere a capacidade de realizar inferéncias sobre estados mentais.
Acredita-se que essa teoria também pode explicar a dificuldade de compreensdo de
leitura de criancas com TEA, de modo que sera estruturada uma intervencao
direcionada a aprendizagem da compreensdo da leitura baseada na Teoria da Mente. O
objetivo geral do estudo é investigar a Teoria da Mente (ToM) e a compreensdo da
leitura em criancas com TEA para desenvolver uma intervencdo de aprendizagem que
resulte em aprimoramento das duas habilidades. Participaram da pesquisa duas criangas
com TEA com idades de 9 e 11 anos, em sessOes de atendimento individual em
ambiente extraescolar, que funciona como apoio para as aulas da escola comum. Para o
levantamento inicial e final foram aplicados o0s seguintes instrumentos: Teste Avancgado
em Teoria da Mente Strange Stories em sua versdo traduzida e adaptada para o
portugués, teste Cloze e Prova de Compreensdo de Leitura (ProCL) construido para esse
fim. Os resultados indicaram que com as intervengdes houve uma melhora na
compreensdo da leitura, bem como na capacidade de realizar inferéncias sobre estados

mentais.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Teoria da Mente. Compreensao de

leitura.



MEYER, Larissa Karen da Costa. The comprehension of Reading and the theory of
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ABSTRACT

The following Research dissert about the disruption in the autist spectre (TEA) from
the Cogpnitive approach, the theory of the mind. It can be said the the TEA causes delay
in the Child"s development, and compromises mainly its communication, socialization,
initiative, imagination and creativity. The TEA has received great prominence , mainly
in relation with learning, as many characteristics of the children with TEA are a
challenge in the teaching of new skills and behaviours. Therefore, it is of the greatest
importance the comprehension of the cogitative aspects and behavioristics of these
children. So that one can realize an efficient intervention. The theory of the mind refers
to the capacity of realizing inference about mental studies. It is believed that this theory
can also explain the difficulty in comprehension of Reading in children with TEA, in a
way that will be structured in an intervention directed to the learning of the
comprehension of Reading based upon the theory of the mind. The general objective of
this study is to investigate the theory of the mind (ToM) and the comprehension of
Reading in children with TEA in order to develop an intervention of the learning that
results in improvement of both skills. Two children, with TEA of 9 and 11 years of age,
participated in the research in sessions of individual attendance in extraschool
environment, that serves as support to the normal school classes. For the initial and final
survey the following instruments were applied :Advanced tests in theory of mind
Strange Stories in its translated and adapted version into portuguese, Cloze and Test of
comprehension of Reading (ProCL) constructed for this means. The results indicate that
with interventions there has occurred improvement in the comprehension of Reading as

well as in the capacity in realize inferences about mental states.

Words-Key: Disruption in the autist spectre. Theory of the mind. Comprehension of

Reading
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um tema que na atualidade tem
recebido grande destaque, principalmente quando se trata da aprendizagem. Gadia
(2016) pontua que muitas caracteristicas das crian¢as com autismo sdo um desafio para
seus cuidadores e professores, interferindo no ensino de novas habilidades e
comportamentos. A compreensdo dos aspectos cognitivos e comportamentais dessas
criancas é fundamental para que se possa realizar uma intervencéo eficaz.

As carateristicas especificas dos individuos autistas sdo, em grande parte,
responsaveis por dificuldades de aprendizagem escolar, portanto é importante entender
como se da o processo de aprendizagem nesses individuos. A perspectiva cognitiva
apresenta algumas teorias — como Teoria da Coeréncia Central, Teoria das Funcdes
Executivas e Teoria da Mente, as quais serdo apresentadas neste trabalho — que buscam
explicar a cognigdo humana, ou seja, 0 processo de adquirir conhecimento. As teorias
cognitivas podem contribuir para o entendimento do processo de aprendizagem da
crianca autista.

O Transtorno do Espectro Autista € um quadro bastante heterogéneo, seja em
seus sintomas, seja na intensidade destes. E sabido que os alunos com autismo precisam
e devem receber apoio especializado e até mesmo adicional/complementar para que
suas necessidades educacionais sejam supridas. Para esse apoio acontecer é preciso
estruturar intervencGes para a aprendizagem de contetdos escolares em criangas com
autismo. Logo, para poder estruturar um programa de intervencdo pedagogica é preciso
conhecer e/ou avaliar o repertério de habilidades escolares da crianga a quem se vai
intervir (GADIA, 2016).

Nation (2013) discorre a respeito de que a dificuldade de compreensdo de leitura
estd entre as principais dificuldades das criangcas com transtorno do espectro autista,
sendo um problema relatado pelos professores. Segundo eles, essas criancas tém
dificuldade de inferir e deduzir conteddos que estdo implicitos no texto.

Diante disso, tem-se como 0 objeto de pesquisa verificar o0 processo de
aprendizagem de contetdos escolares de criancas com TEA, especificamente a
compreensdo leitura, em um ambiente extraescolar, mas que se acredita funcionar como
um suporte pedagdgico para essa aprendizagem na escola. A partir do objeto definido,
elegeu-se a Teoria da Mente, de abordagem cognitiva, como fundamento para busca de

explicacdo das dificuldades de compreensdo de leitura de criancas com autismo,
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relatadas por professores da educacdo basica. O delineamento dessa problematica
remete-se a alguns apontamentos.

Individuos com autismo de alto funcionamento, ou seja, que tém capacidade
cognitiva normal ou elevada, apresentam, frequentemente, déficits de compreenséo de
leitura. Essa dificuldade pode ser explicada pela tendéncia que as pessoas com autismo
tém de se concentrarem em detalhes fora de contexto, pela incapacidade de assumir a
perspectiva de outra pessoa e pela dificuldade de organizar e processar informacdes para
prever resultados. Problemas com a supressdao de informacdes irrelevantes no dominio
verbal da memdria de trabalho sdo preditivos de déficits na compreensdo da leitura
nessas criancas (GADIA, 2016).

A partir do exposto, tem-se como hipdtese que é possivel realizar intervengédo
sobre os processos de aquisicdo da compreensdo leitora de criancas com TEA,
considerando a Teoria da Mente em busca de ganhos cognitivos e mudancas de
comportamento da aprendizagem do publico selecionado. Para verificagcdo da hipotese
adotou-se um delineamento metodoldgico de abordagem qualitativa, classificando-se a
pesquisa, quanto aos seus objetivos, como exploratoria. Os procedimentos sdo de
intervencdo e devido ao nimero restrito de participantes, a pesquisa caracteriza-se como
um estudo de caso. Os participantes sdo duas criangas com diagndéstico de autismo,
ambas do sexo masculino, com idades de 9 e 11 anos.

No delineamento da pesquisa sdo realizadas consideracdes teoricas, avaliacoes,
analises e intervenc@es sobre 0 processo de aprendizagem de criangas com autismo, no
que se refere a compreensdo (ou dificuldades de compreensdo) da leitura. Ainda é
importante ressaltar que, para os levantamentos inicial e final, foram elencados
instrumentos de avalicdo e que todos os procedimentos estdo fundamentados em
pressupostos da Teoria da Mente da abordagem cognitiva.

No sentido de se pensar as justificativas para o presente elegeu-se a
fundamentacdo teorica de cunho cognitivista para contribuir para o entendimento do
quadro de autismo em suas aprendizagens escolares. Em face ao advento da incluséo
escolar, Gomes (2007) postula que como as criangas com autismo estdo cada vez mais
em contato com os contetdos escolares nas salas de aula regulares, estratégias de ensino
adequadas as suas necessidades sdo imprescindiveis para a entrada, permanéncia e
progresso destas pessoas na escola.

Neste contexto, o presente estudo tem como uma justificativa o fato de ser um

tema relevante para a sociedade por trazer questionamentos e praticas aos profissionais
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da educacdo, que devem estar preparados para receberem alunos com caracteristicas
peculiares e responderem as suas demandas a partir do estudo do processo de
aprendizagem da crianca autista. Pode contribuir para campo da educagdo, mais
especificamente, auxiliando os profissionais que trabalham com intervengfes voltadas
para o processo de ensino e aprendizagem de contetidos escolares para criangas com
autismo, de modo que possibilite a estes profissionais ter um entendimento mais amplo
do assunto e, consequentemente uma atuacdo de maior qualidade. Gadia (2016) afirma
que as intervencOes que abordam os déficits especificos na compreensao de leitura em
pessoas com autismo de alto funcionamento ainda ndo foram investigadas claramente e,
portanto, sdo um valioso campo de pesquisa e atuacdo dos pesquisadores da area
psicoeducacional. Contribuira, por fim, para a ciéncia educacional e psicoldgica a
medida que desenvolvera e divulgara resultados de uma investigacdo realizada com 0s
rigores metodoldgicos da pesquisa cientifica apresentando dados que podem propiciar
desenvolvimento tedrico e pratico educativos.

E tem como objetivo geral investigar a Teoria da Mente (ToM) e a compreensao
da leitura em criancas com TEA para desenvolver uma intervencdo de aprendizagem
que resulte em aprimoramento das duas habilidades. Desse modo, o presente trabalho
foi dividido em onze capitulos, sendo que 0s quatro primeiros sdo fundamentacéao
tedrica.

A primeira sessdo discorre sobre o autismo, apresentando incialmente um
panorama histérico e as caracteristicas gerais do quadro, depois sdo apresentadas as
principais correntes tedricas cognitivas explicativas do autismo e os métodos
tradicionais de escolarizacdo das criancas com TEA. Ja a segunda dedica-se
exclusivamente a Teoria da Mente e como esta habilidade se desenvolve ao longo da
infancia, em um segundo momento é abordada a Teoria da Mente em individuos com
TEA, a avaliacdo da ToM e por fim a Teoria da Mente no contexto educacional.

Na terceira sessdo, sdo apresentadas as principais teorias de compreensdo de
leitura e os processos que envolvem esta habilidade, em seguida s&o abordadas as
dificuldades de compreensdo de leitura de forma geral e mais especificamente em
individuos com TEA, e por ultimo, a avaliagdo da compreensdo de leitura. E a quarta
visa a apresentar uma nova perspectiva em relacdo a educacdo e escolarizacdo de
criangas com TEA, tendo em vista a questdes inclusivas.

Ap0s apresentacdo do referencial teodrico, na sessao 5, sdo expostos 0s objetivos

gerais e especificos da pesquisa, e na 6 € apresentado o0 método, que envolve o desenho
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da pesquisa, participantes, instrumentos, procedimentos de coleta e anélise dos dados. Ja
na sessao 7, apresenta o levantamento inicial, que é o resultado da primeira aplicacdo da
bateria de atividades avaliativas com os trés instrumentos. Na sessdo 8, é feito o relato e
analise das sessdes de intervencdo, e na 9 sdo relatados os resultados a segunda
aplicacdo da bateria. Por fim, na sessdo 10, é feita a discussdo dos dados a luz do
referencial tedrico, e na 11 sdo apresentadas as consideragdes finais.
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1 AUTISMO

O autismo, por ser uma condicdo que apresenta caracteristicas muitas
especificas, tem chamado a atencdo de diversos pesquisadores. O interesse pelo tema
cresceu também em funcdo do aumento do nimero de casos de pessoas diagnosticadas
com autismo (SCHWARZTMAN, 2011). Portanto, é importante fazer um levantamento
historico até os dias atuais, conhecendo o0s principais tedricos da area e marcos
historicos, de modo a compreender as possiveis abordagens desse transtorno e quais
evolucBes ocorreram.

De acordo com Dias (2015), pode-se dizer que o conceito do termo autismo foi
mudando e se transformando ao longo da historia. Foi o psiquiatra Plouller que cunhou
0 termo autismo, em 1906, ao estudar o processo de pensamento de pacientes com
diagnostico de deméncia. Mas o termo so veio a ser disseminado em 1911, por meio do
psiquiatra suico Eugen Bleuler, que o apontava como um dos sintomas fundamentais da
esquizofrenia, o extremo isolamento. E interessante notar que até esse momento o termo
era usado como um sintoma pertencente a outros transtornos, a deméncia e a
esquizofrenia.

Os dois principais tedricos ligados aos primeiros estudos sobre o autismo sao
Leo Kanner, psiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos, e Hans Asperger,
pediatra austriaco. Os estudos de Kanner foram publicados em 1943 e tiveram ampla
divulgacdo desde essa época. Ja o trabalho de Asperger, publicado em 1944, s6 veio a
ser conhecido em 1976 com a publicacdo de um artigo pela psiquiatra inglesa Lorna
Wing (DIAS, 2015).

No artigo intitulado “Autistic disturbances of affective contact”, Kanner relata
seu estudo de 11 criangas, oito meninos e trés meninas, com idades entre 2 e 11 anos.
Ele entdo descreve caracteristicas que compdem uma sindrome Unica e que ndo havia
sido relatada antes. Ressalta que talvez essas criangas possam ter sido diagnosticadas
como retardadas ou esquizofrénicas (ROSENBERG, 2011).

Kanner faz referéncia a alguns sintomas que seriam patognomonicos do autismo,
ou seja, indica alguns sintomas que seriam especificos do autismo, diferenciando-o de
outras doencas ou sindromes. Entre eles, ressalta como mais importantes: a falta de
habilidade no relacionamento com pessoas e situacdes sociais desde o inicio da vida,

intensa soliddo autista em relagcdo a estimulos extrinsecos, dificuldade de estabelecer
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uma perspectiva antecipatdria, dificuldade na aquisicdo da linguagem comunicativa,
6tima memdria em bloco (ROSENBERG, 2011).

Nessa época, segundo Facion (2007), os critérios estabelecidos para o
diagnostico do autismo eram o isolamento extremo da crianca e a grande insisténcia e
obsessdo na manutencdo de um padrdo comportamental. Além disso, Kanner concebeu
0 autismo dentro do grupo das psicoses infantis, diferenciando-o da esquizofrenia, pois
naquele ndo haveria um fechamento sobre si mesmo, mas uma espécie de contato muito
particular e especifico com o mundo.

Em 1944, Asperger, em sua tese de livre docéncia na Faculdade de Medicina,
apresentou casos atendidos na Clinica Infantil da Universidade de Viena, caracterizando
a sindrome que denominou de Psicopatia autistica infantil. As crianc¢as por ele estudadas
apresentavam dificuldades de integracdo social e linguagem, sendo que os sintomas
apareciam apds o terceiro ano de vida (DIAS, 2015).

O trabalho de Asperger estava inserido no Departamento de Educacdo Especial
da clinica pediétrica e tinha o objetivo de estabelecer uma relacéo entre a psicologia e a
educacdo, ja o de Kanner era focado no diagnostico do autismo no campo psiquiatrico
(DIAS, 2015). Portanto, apesar de similares, os trabalhos de Kanner e Asperger tinham
origens e abordagens diferentes. Schwartzman (2003) assinala que, ainda que 0s
trabalhos tivessem sido realizados na mesma época e apresentassem quadros similares,
em funcdo da Segunda Guerra Mundial, ocorrida durante esses anos, ndo havia
comunicacdo entre as comunidades cientificas dos EUA e da Europa, o que fez com que
o trabalho de Asperger ndo fosse sido conhecido pelos pesquisadores na época.

Apenas na década de 1970, Lorna Wing, em seu artigo “A relacdo entre
sindrome de Asperger ¢ o autismo de Kanner” estabelece uma relagdo de continuum
entre estes quadros em funcédo das similaridades apresentadas por eles, assim estabelece
a nocao de espectro no campo cientifico e a formulacdo de uma triade de perturbacoes,
composta por deficits que toda pessoa com autismo apresenta nas seguintes areas:
comunicagéo ou linguagem, interagdo social e pensamento e imaginagédo (DIAS, 2015).

A partir dessas novas concepgdes, 0 quadro descrito por Asperger passa a ser
denominado e conhecido no mundo como Sindrome de Asperger, ligado ao autismo de
alto funcionamento caracterizado pela auséncia de atrasos significativos na linguagem
durante a primeira infancia e de um quadro de deficiéncia intelectual. (DIAS, 2015).
Diversos autores, como Kanner e Asperger, ao longo dos anos, formularam diferentes

hipdteses e posicdes tedricas sobre o autismo, fazendo com que surgissem duas posicoes
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tedricas béasicas: teoria de natureza etioldgica organicista e teoria ambientalista ou
afetiva. Cada uma com indicag6es terapéuticas especificas (FACION, 2007).

Uma abordagem afetiva foi proposta inicialmente por Kanner. Considera a frieza
emocional dos pais como a causa do transtorno. Essa vertente € também chamada de
psicodinamicista e tem como principais nomes Melanie Klein (1882-1960), Margaret
Mahler (1897- 1985) e Frances Tustin (1913-1990), que utilizaram a psicanélise como
eixo central. Para estes autores, o autismo seria um quadro clinico que se formaria como
expressao de um quadro de psicose (FACION, 2007).

De acordo com Schwarztman (2003, 2011), o relato do quadro apresentado por
Kanner em 1943 era essencialmente descritivo, mas havia também uma interpretacao
etioldgica que assinalava como causa do autismo os cuidados parentais inadequados,
principalmente maternos. Os pais dessas criancas foram descritos como sendo frios,
cultos, rigidos e comprometidos emocionalmente. Seriam criancas biologicamente
normais, mas, que em funcdo dos fatores ambientais, teriam se tornado autistas. No
entanto, ao final do seu artigo, Kanner relata que em algumas criangas o0s sintomas do
autismo estavam presentes desde tdo cedo que ndo seria possivel a determinacdo
ambiental, salientando entdo uma provavel hipotese bioldgica. Desde os relatos de
Kanner, o autismo recebeu diversas denominagdes, como Autismo Infantil Precoce,
Autismo Infantil, Autismo, Crianca Atipica e até Psicose Infantil Precoce.

Conclui-se que a hipotese ambiental defendida por Kanner predominou por
muitos anos, mas, a partir da década de 1980 comecaram a ser defendidas as posicoes a
favor de uma causa bioldgica. Deduz-se que a hipdtese ligada aos fatores ambientes teve
maior aceitacdo nos estudos iniciais e a hipotese bioldgica passou a ser mais enfatizada
nas Gltimas décadas do século XX (SCHWARTZMAN, 2003).

Com base nessa visdo histérica e evolutiva, Rosenberg (2011) salienta que é
possivel ser otimista com relacdo ao tratamento do individuo com autismo, ja que
aconteceram muitas modificacbes no seu conceito e na sua abordagem. Quanto a
etiologia, ainda ha muito a ser descoberto, sendo fundamental o intercAmbio de
informagdes entre os paises. Em consequéncia da evolugcdo de pensamentos, a partir de
1970 e 1980 muitos autores — dentre eles Michael Rutter (1933), Lorna Wing (1928-
2014), Edward M. Ornitz, Edward R. Ritvo e, no Brasil, Christian Gauderer — deixaram
de compreender o autismo como um tipo especifico de psicose (FACION, 2007).

Segundo Rosenberg (2011), é interessante ressaltar que um dos fatores que

impulsionaram o0 avango das pesquisas no meio académico e cientifico foram as
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associag0es organizadas por pais de criangas com autismo. Nesse contexto, dois
personagens mostraram-se relevantes: o psicélogo americano Bernard Rimland, que foi
um dos fundadores da Autism Society of America, em 1965, e a psiquiatra inglesa Lorna
Wing, que participou da organizacdo da National Autistic Society, em 1962 (BRASIL,
2013). No Brasil, nos anos 1980, foi fundada a Associagdo dos Amigos de Autistas
(AMA) de S&o Paulo.

Com base neste panorama historico e nos estudos da area, considera-se que 0s
tedricos estudados conseguem definir claramente o autismo. A vista disso, 0 proximo

topico serd dedicado a descrever as principais carateristicas do quadro.

1.1 O QUADRO PARA UM DIAGNOSTICO

Atualmente, define-se o autismo como um transtorno do desenvolvimento de
causas bioldgicas, sendo diagnosticado a partir de critérios basicamente clinicos. Dentre
as caracteristicas béasicas do autismo podem ser citados os prejuizos qualitativos e
quantitativos nas areas da interacdo social, da comunicacdo e do comportamento, que
caracterizam um perfil bastante heterogéneo entre estes individuos (SCHWARTZMAN,
2011).

Uma das mais recentes e atualizadas descricdes do autismo estd no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtorno Mentais (DSM-V) que estabelece quatro
critérios diagnosticos que contemplam as principais carateristicas do Transtorno do
Espectro Autista. Eles sdo: prejuizo persistente na comunicacdo social reciproca e na
interacdo social (Critério A), padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (Critério B), além disso, estes sintomas devem estar presentes
desde o inicio da infancia (Critério C) e limitar ou prejudicar o funcionamento diario
(Critério D) (AMERICAN PSYCHIATNC ASSOCIATION - APA, 2014). A mesma
associacdo estabelece para diagndéstico que o periodo em que Se espera que 0 prejuizo se
manifeste varia de acordo com as caracteristicas individuais e do ambiente em que a
pessoa esta inserida, isso porgque, mesmo que algumas caracteristicas entejam presentes,
elas podem ser encobertas por intervencdes e estimulos ambientais.

A partir da ultima revisdo do manual, o termo Transtorno do Espectro passou a
englobar os transtornos antes chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil,
autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global

do desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e
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transtorno de Asperger. Nota-se que, atualmente, a nomenclatura adotada é Transtorno
do Espectro Autista. O uso do termo espectro é empregado pelo fato de que a
manifestacdo do transtorno varia bastante em funcgéo da gravidade do quadro, do nivel
de desenvolvimento e da idade cronoldgica (APA, 2014).

O DMS-V classifica o autismo na categoria de transtornos do
neurodesenvolvimento. Eles se caracterizam pelo inicio precoce, ou seja, antes do
ingresso da crianca na escola, e pelos prejuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional, que podem envolver limitacbes muito especificas ou globais,
sendo que é normal a existéncia concomitante de transtornos do neurodesenvolvimento.
O DSM-V ainda estabelece trés niveis de gravidade: nivel 1 que se caracteriza pela
exigéncia de apoio; nivel 2 o qual exige apoio substancial e nivel 3 que se refere a
exigéncia de muito apoio substancial (APA, 2014).

Segundo Schwarztman (2003, 2011), o uso de critérios descritivos, como 0s
feitos pela Classificagdo Internacional das Doengas (CID-11), organizada pela
Organizacdo Mundial de Saude, e o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V), organizado pela Associacdo Americana de Psiquiatria, tem como
vantagem permitir a uniformidade da terminologia e possibilitar que diversos
investigadores identifiguem pacientes com quadros relativamente similares. Em
contrapartida, por serem muito amplos e pouco especificos, fazem com que quadros
antes considerados tipicos sejam identificados como do espectro autista,
consequentemente ha maior nimero de casos diagnosticados como autismo.

Quanto & etiologia, Brunoni (2011) evidencia que 90% do fenétipo’ do espectro
autista e explicado por fatores genéticos e o restante por fatores ambientais. Segundo
Sykes (2007, apud BRUNONI, 2011), existem diversos genes envolvidos (modelo
poligénico) ao mesmo tempo em que ha varios fatores ligados ao meio, como
intercorréncias perinatais na forma de infecgdes e outros danos cerebrais. Esse modelo
de interagéo de fatores & chamado de multifatorial. Além disso, os genes podem sofrer
interferéncias na manifestacéo, indicando a ac&o de fatores epistaticos®.

Segundo Orru (2010), algumas alteragdes de desenvolvimento neuroldgico e de
comportamento em parentes proximos de individuos com autismo séo entendidas como
parte de conjunto fenotipico dos transtornos do espectro autista. Facion (2007) descreve

gue a cada 10 mil nascidos 20 sdo acometidos, sendo quatro vezes mais comum entre

! Expresséo do gene através das carateristicas morfolégicas, fisiolégicas e comportamentais do individuo.
2 Quando um gene inibe a expressao de outro gene.
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meninos. Porém, quando se manifesta em meninas, geralmente, os sintomas sdo mais
graves.

A incidéncia de autismo é encontrada em familias de diferentes formacdes
raciais, éticas e sociais. A pesquisa de Paula, Ribeiro e Teixeira (2011) mostra que, se
por um lado a maioria dos estudos epidemioldgicos foi realizada em paises do eixo
América do Norte, Europa e Japdo, ou seja, nos paises desenvolvidos, por outro, até o
momento, os estudos realizados na América Latina (Brasil, Venezuela, Argentina e
México) mostram certa homogeneidade nos resultados entre estes paises e apontam para
indices menores de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) que a média da
literatura mundial. A pesquisa tem por mérito alertar para a relevancia e o desafio da
realizacdo de pesquisas, principalmente em paises em desenvolvimento para verificacao
das variaveis que motivam tais diferencas.

As autoras especulam que as taxas de autismo aparentam estar aumentando, e
este fato pode ser explicado pelas mudangas nos conceitos e defini¢des, assim como
pela maior conscientizacdo dos profissionais e pessoas de forma geral sobre tais
transtornos (PAULA; RIBEIRO; TEIXEIRA, 2011). Porém, Schwartzman (2003)
assinala que os dados epidemioldgicos encontrados nas pesquisas da area sdo bastante
divergentes pelo fato de os autores usarem ainda critérios diagnosticos diferentes.

As manifestagdes sdo muito variadas. Nas formas mais graves, as criangas
exibem comportamento destrutivo, autoagressao e grande resisténcia a mudangas. No
caso das criangas com niveis de inteligéncia mais preservados, estas podem se constituir
como verdadeiros talentos ligados a musica, matematica, pintura entre outras
habilidades. No entanto, ha criancas que podem apresentar retardo mental e um padrao
rigido de pensamento ou incapacidade para estabelecer interacfes. Portanto, é dificil
delinear um perfil que seja Unico e exclusivo para caracterizar os quadros do autismo
(FACION, 2007).

Com relacdo aos déficits de linguagem, estes variam muito, podendo o0s
individuos ndo falarem, demorarem a falar ou apresentarem a linguagem prejudicada,
havendo a presenca de ecolalia, uso improprio de pronomes, estrutura gramatical pobre
e dificuldade no uso de termos abstratos Até mesmo naqueles individuos que tém as
capacidades linguisticas bem desenvolvidas, a utilizacdo da linguagem para
comunicagdo social reciproca esta prejudicada, havendo, muitas vezes, dificuldade de
iniciar uma interagéo social e de compartilhar emocdes (APA, 2014; FACION, 2007).
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O comprometimento da compreensdo do discurso se deve ao entendimento
literal da mensagem. Dessa forma, pessoas com espectro autista tém dificuldade para
entender os aspectos abstratos da comunicacgdo, presente em metéforas, piadas, frases e
palavras no sentido figurado e ambiguidades. Individuos com autismo de alta
performance podem apresentar uma linguagem rebuscada para além de sua idade
(SCHWARTZMAN, 2003).

De acordo com o DSM-V, os individuos com TEA tém déficits em
comportamentos de comunica¢do ndo verbal, estes se manifestam pela postura corporal,
entonacdo da voz, uso reduzido, ausente ou atipico de contato visual, gestos e
expressOes faciais. Umas das caracteristicas mais precoces do TEA é o prejuizo na
atencdo compartilhada, que se revela pela auséncia da acdo de apontar ou mostrar algo
com a finalidade de expressar a outras pessoas interesse e pela dificuldade de
acompanhar e compreender esta mesma acdo quando realizada por terceiros (APA,
2014).

Os individuos com autismo tém também muita dificuldade de desenvolver
relacionamentos interpessoais e outras habilidades sociais ligadas a linguagem verbal e
corpbrea, podendo apresentar pouco ou nenhum interesse de estabelecer contatos
sociais, sendo ainda comum a falta do jogo social e da imaginacdo compartilhada. Dessa
maneira, tém dificuldade de manter contato olho a olho, participar de jogos coletivos,
expressar emoc0es, estabelecer contato fisico etc. Eles ndo conseguem atribuir a direcédo
do olhar o sentido comunicativo que ela tem, e, portanto, ndo conseguem perceber a
intencdo demonstrada, levando a uma dificuldade de compreensdo dos contextos
sociais. E ainda comum ndo demonstrarem medo do perigo (APA, 2014; FACION,
2007; SCHWARTZMAN, 2003;).

No decorrer do desenvolvimento da vida do individuo com TEA, com a
necessidade de aquisicdo de competéncias, os deficits sociais tendem a ser 0s que mais
se destacam em situacdes ndo estruturadas e naturais do convivio social. 1sso porque
tais situacbes demandam compreensdo rapida e automatica dos acontecimentos e das
acdes dos outros (ARAUJO, 2011).

O déficit nas capacidades sociais e comunicacionais pode trazer prejuizos a
aprendizagem, principalmente com relacéo a aprendizagem por meio da interacdo social
no contexto escolar. E até mesmo no que tocante aos alunos com inteligéncia acima da
média que podem ter prejuizos escolares em funcdo das dificuldades para planejar,

organizar e enfrentar a mudanca (APA, 2014).
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Considerando aspectos da inteligéncia, Facion (2007) afirma que é importante
mencionar a variagdo, entre esses individuos. Em torno de 70% tém um atraso do
desenvolvimento neuropsicomotor, que pode ir do mais leve até o mais severo, 20%
podem evidenciar uma inteligéncia dentro da meédia em testes padronizados e
aproximadamente 10% apresentam um nivel intelectual acima da normalidade,
configurando o quadro dos autistas de alto funcionamento. Por consequéncia, pessoas
com autismo podem ter percep¢fes menos habituais de mundo, em comparacdo as
pessoas sem o transtorno. Esta condicdo é observada pela utilizacdo de manobras
compensatorias utilizadas para diminuir a dificuldade de interacdo social e de
comunicacdo. As tarefas que requerem a memoria simples ou habilidade viso-espacial
sdo mais bem desenvolvidas, quando comparadas com habilidades linguisticas e/ou
simbolicas.

Os padrdes restritos e repetitivos, que envolvem estereotipias motoras simples
(como balancar o corpo), uso repetitivo de objetos, fala repetitiva, rotinas e padrdes
restritivos de comportamento, resisténcia a mudancas, padrdes ritualizados de
comportamento e interesses altamente limitados e fixos, podem ser relacionadas a uma
hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais (APA, 2014). O ato de brincar
evidencia as caracteristicas ritualisticas quando se observa que se interessam mais em
alinhar e manusear os brinquedos do que propriamente brincar com uma finalidade
simbolica (GADIA, 2016).

Outras caracteristicas se apresentam como quadro de TEA, 0 interesse excessivo
por determinado assunto, por exemplo, que aliado a uma boa memoria leva, muitas
vezes, a confusdo de diagnostico de individuos com altas habilidades ou comumente
nomeados por superdotados. O forte apego a rotinas, faz com que uma simples mudanga
dispare crises que resultam em comportamentos agressivos e descoordenados
emocionalmente. Outra peculiaridade é o fascinio por partes de um objeto ao invés do
objeto como um todo e pelo movimento das pecas, principalmente de rotacdo
(SCHWARTZMAN, 2003).

Em sintese, dentre as caracteristicas associadas que apoiam o diagnostico de
TEA, segundo o DSM-V, ressalta-se 0 comprometimento intelectual e/ou da linguagem,
deéficits motores, autolesdo e comportamentos disruptivos/desafiadores. Mesmo aqueles
individuos com inteligéncia média ou alta apresentam um perfil irregular de
capacidades, havendo, entdo, uma grande diferenca entre habilidades funcionais
adaptativas e intelectuais (APA, 2014).
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Em relagdo ao periodo em que é possivel identificar os primeiros sintomas, de
forma geral varia entre 12 a 24 meses, dependendo da gravidade deles, ou seja, os
sintomas tornam-se evidentes na primeira infancia, no entanto fatores culturais e
socioeconémicos exercem influéncia na idade de identificacdo e diagndstico. Algumas
criangas apresentam estagnacdes ou regressdes do desenvolvimento. O atraso na
linguagem, a auséncia de interesse social ou intera¢Ges sociais e os padrdes estranhos de
brincar e comunicar aparecem como 0s primeiros sintomas, porém, para o diagnostico
clinico, é importante analisar o tipo, a frequéncia e a intensidade do comportamento
(APA, 2014).

Apesar de o autismo ser considerado um transtorno que pode ter
comprometimento neuroldgico, ndo existe um Unico exame ou procedimento em
particular capaz de confirmar o diagnostico. Faz-se o diagndstico com base na
observacgdo de um conjunto de sintomas apresentados pelo individuo (FACION, 2007).

A grande maioria dos profissionais que realiza diagndsticos e intervencdes de
autismo assinala que a avaliacao dever ser realizada apds 3 anos de idade, normalmente
aos 5 ou 6 anos, quando os sintomas aparecem de forma mais evidente. No entanto,
atualmente tem havido uma tendéncia de se realizar a identificacdo precoce de criangas
com risco de desenvolver autismo. Tal conduta teria 0 objetivo de tentar reduzir ao
maximo 0s prejuizos, propiciando uma adaptacdo e um prognostico mais favoraveis
(SCHWARZTMAN, 2011). Verifica-se que a literatura apresenta certo consenso para 0
diagnostico de TEA devido a caracterizacdo do quadro. No proximo item apresenta-se
algumas abordagens da Teoria Cognitiva que buscam explicar as condic¢oes
comportamentais presentes nas pessoas com TEA e que podem auxiliar na condugéo

dos tratamentos, percepcdes e planejamento de intervencdes.

1.2 TEORIAS COGNITIVAS: O QUE REVELAM SOBRE O AUTISMO

Desde as primeiras descobertas realizadas por Kanner, as atitudes e tratamentos
em relacdo as criangas com autismo mudaram muito. Novos pensamentos comecaram a
ganhar dimensdo. Atualmente é possivel verificar diversas abordagens que tentam
explicar o transtorno do espectro autista, no entanto o presente trabalho utilizara uma
abordagem cognitivista para compreensao e intervencao da aprendizagem no Transtorno
do Espectro Autista. A perspectiva cognitiva apresenta diversas teorias que tentam

explicar a cognicdo humana, ou seja, o0 processo de adquirir conhecimento. E dentro
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dessa logica é importante saber quais teorias cognitivas podem contribuir para o
entendimento do processo de aprendizagem da crianga autista.

A partir das décadas de 1970 e 1980, o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
passa a ser visto, principalmente, como um distarbio cognitivo, sendo concebido como
um transtorno do desenvolvimento envolvendo déficits cognitivos severos com origem
em alguma forma de disfuncdo cerebral. A observacdo da existéncia de déficits
cognitivos leva a consideracdo de questdes que envolvem os processos de atencdo,
memoria, sensibilidade a estimulos e linguagem. Dentro dessa perspectiva é possivel
destacar o trabalho de Rutter, que focalizava a importancia do prejuizo da linguagem, e
atualmente Baron-Cohen, que defende a visdo cognitivista da Teoria da Mente
(LAMBREIA, 2004).

Rutter foi um dos primeiros pesquisadores a evidenciar a importancia de se
mensurar e compreender os déficits cognitivos no autismo. Ele levantou a hipotese de
que as dificuldades de interacdo social das criangcas com TEA seriam decorrentes de um
déficit cognitivo. No entanto, esse déficit ndo seria no processamento dos estimulos
sensoriais. A dificuldade estaria no entendimento do significado emocional ou social
dos estimulos. “As criangas com autismo teriam déficit no manejo das pistas sociais e
emocionais” (ARAUJO, 2011, p. 185).

A perspectiva cognitiva, por se tratar do “estudo de como as pessoas percebem,
aprendem, lembram-se de algo e pensam sobre as informagdes” (STERNBERG, p. 19,
2008), apresenta uma gama de modelos explicativos sobre o autismo. O reconhecimento
das falhas no desenvolvimento cognitivo de individuos autistas levou a diversos
estudos, sendo que as trés teorias cognitivas mais conhecidas para explicar o autismo
sdo: Funcbes Executivas, Teoria da Coeréncia Central e Teoria da Mente (ToM)
(JORGE, 2010).

Desde entdo, as teorias cognitivas tém trazido propostas importantes para a
compreensdo das defasagens na cognicdo dos individuos com TEA, porém ainda nao ha
uma que explique a condigdo por completo; cada uma delas tenta esclarecer aspectos
diferentes do funcionamento cognitivo e comportamental presentes neste transtorno. O
estudo sobre as etapas de desenvolvimento cognitivo vem tentando justificar o
comportamento falho do autista no processamento das informacdes para aprendizagem e
adaptacdo ao mundo (JORGE, 2010).

Os individuos com autismo, segundo a Teoria das Fungdes Executivas,

apresentam anormalidade no processo de divisdo da atencdo compartilhada e
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experienciariam uma sobrecarga sensorial durante a interagdo social. Considerando-se
que o ser humano é fonte de estimulagdo sensorial reciproca, pessoas com autismo
buscam fugir de uma sobrecarga sensorial e talvez, emocional por meio do retraimento
social e das estereotipias. Da mesma forma, o0 comportamento obsessivo é explicado em
termos de um retorno a comportamentos mais simples, os quais s@o repetidos
incansavelmente, como forma de lidar com a disfungéo atencional (BOSA, 2001).

As Funcbes Executivas compreendem um conjunto amplo de processos
cognitivos, destacando-se o estado de alerta, a atencao sustentada e seletiva, o tempo de
reacdo, a fluéncia e a flexibilidade do pensamento, condigcdes estas que favorecerdo a
possibilidade de busca de solugfes para novas propostas, atuando no planejamento e
regulando o comportamento adaptativo com a finalidade de atingir o objetivo
determinado (CYPEL, 2016). E estdo relacionadas a atencdo compartilhada, que é a
capacidade de mudar o foco de atencdo de maneira adaptativa, sendo o lobo frontal
responsavel pelas Funcbes Executivas, que envolvem o planejamento de estratégias de
resolucdo de problemas para execuc¢do de metas (BOSA, 2001).

A Teoria da Coeréncia Central pode ser entendida como a tendéncia natural em
juntar partes de informacbes para formar um todo provido de significado. Nos
individuos autistas esse processo € falho, ja que tém tendéncia a ver partes, ao invés de
uma figura inteira, e a preferir uma sequéncia randémica. Pontua que essa teoria busca
explicar ndo somente os déficits, mas também as habilidades que estdo preservadas e se
mostram superiores em individuos com autismo (BOSA, 2000; 2001).

Para Bosa (2000) a tendéncia em ver partes, ao invés de uma figura inteira, e em
preferir uma sequéncia randdémica, ao invés de uma provida de significado (contexto),
pode explicar a performance superior de criangas com autismo nas escalas de Weshler
que envolvem reunido e classificacdo de imagens por séries, em especial no subteste de
Cubos, nas tarefas de localizacdo de figuras ocultas e nas tarefas de memorizacéo de
uma série de palavras sem-sentido ao invés daquelas com significado, comparadas aos
grupos de controle. E evidente, que existem semelhancas entre essa teoria e a de
disfuncdo executiva. Porém, a teoria da coeréncia central prediz comprometimento
somente naquelas fungdes executivas que estdo associadas a integracdo de um estimulo
dentro de um contexto.

A Teoria da Mente (ToM) refere-se a habilidade automatica e espontanea de se
atribuir estados mentais a si mesmo e a outras pessoas a fim de se poder predizer e

explicar comportamentos (TONELLI, 2011). Criancas com autismo apresentam um
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atraso ou desvio no desenvolvimento da capacidade de metarrepresentar, isto é,
desenvolver a Teoria da Mente. Esse comprometimento acarretaria déficits no
comportamento social como um todo e na linguagem. Os déficits de linguagem seriam
uma consequéncia da incapacidade destas criangas para se comunicarem com outras
pessoas a respeito de estados mentais; os distirbios no comportamento social refletiriam
a dificuldade em dar um sentido ao que as pessoas pensam e a0 modo cComo se
comportam (BOSA, 2001). Esse deéficit na Teoria da Mente, apresentado pelas criancas
com TEA, é denominado, segundo Tonelli (2011), de cegueira mental.

E possivel perceber que as teorias cognitivas tentam explicar as dificuldades de
aprendizagem dos TEA de diversas formas, sendo que cada uma destas teorias enfatiza
um fator especifico e, portanto, serve para explicar apenas um ou outro aspecto do
transtorno. Desta forma, o pesquisador precisa escolher aquela teoria que melhor
explica 0 seu objeto de pesquisa e traz respostas mais claras ou objetivas. Para o
presente trabalho foi adotada a Teoria da Mente (ToM), por esta tratar da dificuldade
das criancas com TEA de realizarem inferéncias sobre estados mentais, capacidade esta,
que acredita-se estar relacionada a dificuldade de compreensdo de leitura, objeto desse
estudo, que também é um problema evidente nas criangas com TEA. Mais adiante, um
capitulo sera destinado a descricdo da Teoria da Mente.

1.3 APRENDIZAGEM E ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA: OS METODOS TRADICIONAIS

O autismo é um quadro bastante heterogéneo, e muitas carateristicas dos
individuos com TEA sdo um desafio para os pais e professores e interferem no ensino
de novas habilidades (GADIA, 2016). Segundo Monteiro e Bragin (2016), ha uma
escassez de dados relativos ao inicio da escolarizacdo de alunos com autismo. Isso
acontece devido ao fato de o diagndstico de autismo ser recente, e provavelmente
muitas criangas tenham sido diagnosticadas, inicialmente, como deficientes mentais,
fazendo com que houvesse o predominio de uma educacdo semelhante & oferecida para

criancas com deficiéncia mental.
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No Brasil, em 1983 foi criada a primeira escola criada especialmente para alunos
com autismo, a Associacdo de Amigos do Autista de Sao Paulo (AMA)?, cujo programa
de ensino utilizado é o TEACCH (treatment and education of autistic and related
comunication — handicapped children) que visa propiciar comportamentos previsiveis,
enfatizando o desenvolvimento e a preparacdo para a vida adulta (MONTEIRO;
BRAGIN, 2016).

Segundo Gadia (2016) tém sido identificados diversos métodos de intervencao
educacional e comportamental, que podem ser classificados em trés tipos: aqueles que
usam modelos de andlise aplicada do comportamento; os que sdo baseados em teorias
do desenvolvimento e aqueles que se fundamentam em teorias de ensino estruturadas.
Embora ainda faltem dados cientificos e objetivos que comprovem a eficacia desses
métodos, eles tém sido usados, sendo eficazes para o que se destinam.

A maioria das intervengdes origina-se da analise aplicada do comportamento —
applied behavior analysis (ABA) —, que utiliza alguns conceitos importantes da teoria
da aprendizagem a fim de melhorar comportamentos inadequados. Dentre esses
métodos, podem-se citar: tentativas discretas — discrete trials (DTT) —, analise de
comportamento verbal e treinamento de respostas cruciais — pivotal response treatment
(PRT). Quanto aos métodos mais focados nas teorias do desenvolvimento, tem-se 0
floortime e o método de intervencdes de desenvolvimento de relagdes (RDI —
relationship developmento intervention). E entre os modelos que utilizam principios de
ensino estruturado, o mais conhecido é o TEACCH (GADIA, 2016). Tais métodos sdo
citados pelo reconhecimento de que sdo amplamente utilizados na area do ensino e
educacdo de pessoas com autismo. No entanto, cabe salientar que, no presente estudo,
ndo serdo utilizados métodos padronizados para fins de intervencao.

Em relacdo ao emprego de metodologias de ensino as pessoas com autismo,
Gadia (2016) aponta que é crucial que inicialmente sejam identificados os objetivos de
curto e longo prazo para que seja possivel escolher a intervencdo de ensino mais
adequada. Além disso, devem ser usadas juntamente varias estratégias de forma
sistematica a fim de se ter uma atuacdo mais abrangente.

Para 0 mesmo autor, 0s modelos mais eficazes de aprendizagem devem possuir

as seguintes carateristicas: conteddo integrando a varias areas tematicas; instrucédo

* A AMA foi fundada por iniciativa de um grupo de pais que preocupados com o agravamento do quadro
e a falta de atendimento especifico para area decidiram lutar pelos direitos dos filhos (lazer, educacao,
saude e convivéncia social).
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sistematica e estruturada segundo principios comportamentais; uso de pistas como um
meio de favorecer a aprendizagem; instrugdo multissensorial; e aprendizagem de novas
informacBes por meio da experiéncia pessoal e situacbes da vida real. Contudo,
nenhuma intervencao é eficaz para todos os individuos com TEA, deste modo, quando
uma ndo demonstrar ser eficaz, é possivel recorrer a outros métodos (GADIA, 2016).

Boettger, Lourengo e Capellini (2013) ressaltam como programa educacional o
Curriculo Funcional Natural, que tem o objetivo de desenvolver habilidades que
propiciam ao individuo maior independéncia e criatividade dentro do seu ambiente. Para
Sublino (2009), as habilidades funcionais referem-se aquelas necessérias a
sobrevivéncia em sociedade, incluindo as habilidades académicas, como ler e escrever.
Além disso, o professor deve utilizar atividades o mais naturais possivel, ou seja,
préximas a realidade.

Segundo Gadia (2016), o uso de tecnologias assistidas também pode favorecer o
ensino e o engajamento de alunos com TEA, focando os pontos fortes e a preferéncias
desses alunos. Com relacdo a essas metodologias, duas se destacam: a aprendizagem
baseada em video (videomodelagem) e a instrucdo assistida por computador — computer
asssited instruction (CAl). O autor ressalta que as criangas com TEA tém uma grande
interesse pelo uso de computadores, sendo que este pode ser usado em diversas
situacBes, como aquisicdo de vocabulario e identificacdo de palavras, melhoria das
competéncias comportamentais, das habilidades sociais e do reconhecimento de
expressdes faciais. Conclui que as criancas com TEA sdo capazes de aprender, cada
uma a sua maneira, e desde que recebam intervencgdes adequadas. Tais condutas devem
ocorrer tanto na escola como em casa e na sociedade.

Nessa linha de pensamento e partindo do interesse de construir uma intervencéo
de aprendizagem que possa atingir progressivamente as criangcas com TEA, o proximo
capitulo é dedicado ao conhecimento sobre a Teoria da Mente, também para aprofundar

a compreensao do espectro autista e referendar a presente investigacao.
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2. ATEORIA DA MENTE

Uma das principais correntes tedricas existentes e atualmente discutida em
relacdo aos prejuizos primarios dos sujeitos com TEA € a cognitivista. Dentre as teorias
cognitivas, a Teoria da Mente (ToM) é bastante usada para explicar as caracteristicas
cognitivas dos individuos com TEA (VELLOSO; DUARTE; SCHWARTZMAN,
2013).

A Teoria da Mente pode ser definida, segundo Flavell, Miller e Miller (1999),
como “um sistema causal-explicativo abstrato e coerente que permite a crianca explicar
e prever o comportamento referindo-se a estados mentais ndo observaveis como crengas
e desejos” (p. 87). No dia a dia, as pessoas ao se comunicarem, usam o tempo todo
expressdes relacionadas a estados mentais e, desta forma, tentam explicar o
comportamento e as intengdes dos outros (TONELLI, 2011).

Essa teoria pode ser entendida como “habilidade automadtica e espontanea de se
atribuir estados mentais a si mesmo e a outras pessoas a fim de se poder predizer e
explicar comportamentos” (TONELLI, 2011, p. 126). “O estado mental pode incluir
emocOes, motivos, intengdes, atitudes, crengas, conhecimentos ou tracos de
personalidade” (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 88). Comportamentos e a¢des
de outras pessoas sdo grandes fontes de estimulos e, apesar de ndo serem enviados
voluntariamente, € possivel decodificar e compreender tais acdes e suas intencdes
implicitas (TONELLI, 2011).

De acordo com Tonelli (2011), o termo Teoria da Mente (ToM) surgiu no final
da década de 1970 por meio de um artigo publicado por um primatologista e um
psicologo, Premack e Woodruff. Eles investigaram se 0s chipanzés, assim como 0s
seres humanos, possuiam a habilidade de atribuir estados mentais. A habilidade
automatica e inata de inferir sobre os estados mentais é denominada de ToM implicita.
Por meio, dela hd um processamento instantaneo dos dados que vém do ambiente social.
Ja a capacidade de aprender as regras do convivio social € nomeada de ToM explicita.
Essas duas habilidades empregam circuitos neurais distintos, enquanto a ToM explicita
é mais lenta, a ToM implicita faz um processamento imediato das informacdes.

Andrade et al. (2015) apresentam uma visdo multidimensional da Teoria da
Mente, dividida em duas subcategorias, habilidade de decodificacdo e habilidade de
deducdo do estado mental, que acontecem de forma sequencial. Primeiramente, o

individuo identifica os estados mentais a partir de informacbes observaveis, como
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expressOes faciais, gestos ou tom da voz. Depois informagdes contextuais e historicas a
respeito de uma pessoa (atitudes, conhecimentos e experiéncias) que devem ser
integradas para entdo predizer o comportamento. Ou seja, na fase inicial, sinais
relevantes sdo decodificados, e no segundo estagio, a informacdo decodificada € usada
para interpretar os estados mentais. Além disso, esses dois processos estariam ligados a
diferentes redes neurais.

A formacdo da Teoria da Mente se da em paralelo ao desenvolvimento infantil.
Ela surge no inicio das interaces comunicativas e, em funcdo, da necessidade de
compreensdo do ambiente social em que a crianga vive (RIBEIRO; BATISTA;
RODRIGUES, 2014). Flavell, Miller e Miller (1999) assinalam alguns sinais
precursores da Teoria da Mente em criancas. Um deles é olhar para o rosto dos pais
procurando uma interpretacdo de um evento potencialmente amedrontador. Outro é
responder diferentemente a pessoas e coisas, particularmente ao diferenciar o que as
pessoas e 0s objetos podem fazer. E, por volta dos 18 meses, outro precursor emerge
quando as criangas comecam a usar simbolos externos nos quais um objeto representa
um outro, como nas brincadeiras de faz de conta. Por exemplo, a crianca usa uma
banana para representar um telefone, mas entende que na verdade é apenas uma banana.
Esse entendimento precede o entendimento completo da distingdo entre um objeto e sua
representagdo mental.

Os autores definem, portanto, cinco postulados que as criancas parecem
aprender sobre a mente: “a mente (1) existe, (2) tem conexdo com o mundo fisico, (3) é
separada e diferente do mundo fisico, (4) pode representar objetos precisa e
imprecisamente e (5) medeia ativamente a interpretagcdo da realidade e das emogdes
experimentadas” (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 87). Portanto, entende-Se
que as criangas vao gradativamente construindo uma consciéncia a respeito da mente.

Por meio de pesquisas empiricas sdo apresentadas descobertas a respeito da
construgéo da Teoria da Mente no publico infantil, colaborando para que abordagem
seja valida para a compreensdo de comportamentos de criangas com TEA frente as
aprendizagens. Tonelli (2011) assinala que algumas caracteristicas muito primarias do
desenvolvimento infantil é o esbogo das primeiras habilidades de construir
representacdes mentais, e que sdo primeiramente caracteristicas visuais, como a
percepcao e interesse por movimentos biologicos (executados por seres vivos) e pela
orientacdo do olhar de outro humano (atencdo compartilhada). Mas, s6 no final do
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primeiro ano de vida, h4 uma grande mudanca na forma como os bebés estabelecem
interacBes com as pessoas proximas.

Segundo Abreu, Cardoso-Martins e Barbosa (2014), é por volta de um ano que
as criancas passam a direcionar olhar, por exemplo, na direcdo do gesto de olhar ou
apontar de um adulto. Tal acdo recebe o nome de comportamento de atengéo
compartilhada e pode ser considerada uma precursora da Teoria da Mente. Ao agir
dessa maneira, os bebés demonstram compreender que o olhar é um ato proposital,
sendo as pessoas agentes ativos, cujos gestos ou acdes tém intencdo comunicativa. Os
achados sdo demonstrados empiricamente pelos autores que avaliaram e
correlacionaram a habilidade de atengdo compartilhada de 22 criangas aos nove meses e
a Teoria da Mente aos 4 anos e 2 meses. Constataram que a habilidade de responder a
atencdo compartilhada, mas ndo a habilidade de iniciar a atencdo compartilhada, teve
correlagéo significativa com o desenvolvimento posterior da Teoria da Mente.

A pesquisa de Facion (2007) verificou que em torno dos 18 meses de vida, a
crianca, ja faz diferenciacdo entre o real e o faz de conta, quando, entdo, é possivel ser
feita a elaboracdo das crencas, primeira ordem da Teoria da Mente, e que diz respeito a
pensar em um objeto ou pessoa sem a presenca destes. Aos quatro anos, as criangas ja
sdo capazes de estabelecer a segunda ordem da Teoria da Mente — a crenga sobre a
crenca — assim é possivel pensar que outra pessoa também pensa e tem uma crenca. E
aos cinco anos, espera-se que as criangas desenvolvam a terceira ordem da Teoria da
Mente — crenca sobre crenca sobre crenca —, sendo possivel estabelecer a crenca do
outro sobre a prépria crenca. Estas consideracdes remetem ao nivel de complexidade e
sofisticacdo da atribuicdo a respeito da crenca, que vai evoluindo ao longo do
desenvolvimento.

Aos trés anos de idade, as criangas ndo entendem que uma pessoa age de acordo
com o0 que ela acredita ser verdade, e ndo segundo 0 que elas mesmas sabem que €
realmente verdade. Nesta idade, elas ndo conseguem compreender que 0 acesso a uma
informacdo define o conhecimento e as crengas de uma pessoa. Em contrapartida, aos 4
e 5 anos, elas j& conseguem compreender falsas crencas, pois sabem que uma crenca
pode ser falsa, isto é, a crencga é apenas umas das representacdes possiveis da realidade;
além disso, sabem que as acdes das pessoas sdo guiadas pelas crencas que estas tém e
néo pela realidade, ou seja, possuem nocao que a crenca tem uma relagdo causal sobre o
comportamento (FACION, 2007). A crenca pode ser entendida com uma convicgédo

sobre a realidade, que pode ser verdadeira ou falsa. Enquanto um desejo € uma
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disposicdo interna (desejo, vontade), que pode ser satisfeito ou ndo. As criangas
pequenas tém primeiramente o entendimento do conceito de desejo e depois o de crencga
(FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999).

Ainda sobre o desenvolvimento da Teoria da Mente ao longo da infancia, Silva,
Rodrigues e Silveira (2012) afirmam que a compreensdo dos estados mentais pela
crianga se d& gradualmente. Flavell, Miller e Miller (1999) explicam que termos
cognitivos como saber, lembrar e pensar de modo geral aparecem depois dos termos
perceptivos e emocionais®, mas ja sdo usados antes dos 3 anos. Posteriormente, as
criancas véo fazer diferenciacbes mais apuradas entre fendmenos mentais em sua
linguagem, como entre achar e saber, acreditar e fantasiar, e entre uma intencdo e agir
“sem querer”. Durante toda a infancia, essa consciéncia dos estados mentais continua a
se desenvolver. Segundo Flavell, Miller e Miller (1999), diversas tarefas de falsa crenca
mostraram que o entendimento das falsas crengas frequentemente aparece nas criangas
de 4 ou 5 anos, e ndo nas de 3. Eles pontuam ainda que criangas pré-escolares tém a
tendéncia a se concentram fixamente em estimulos fisicos evidentes.

A compreensdo de crengas falsas pode ser vista como “marco importante no
desenvolvimento da Teoria da Mente” (ABREU, CARDOSO-MARTINS; BARBOSA
(2014, p. 410), sendo este entendimento a Unica prova incontestavel de que as criangas
conseguem atribuir estados mentais a outras pessoas. Na vida real, as emoc¢fes sdo
interpretadas a partir de diferentes perspectivas. E a Teoria da Mente esta relacionada a
essa capacidade para olhar uma mesma situacdo de diferentes perspectivas, exigindo o
conhecimento de que se podem ter distintas representacfes de uma situagdo, emocéo
etc. (ARAUJO, 2011). Assim:

.. a realidade pode ser representada de diferentes maneiras. Portanto uma
representacdo pode ser falsa em relacdo a um objeto ou evento real (nas
crengas falsas e estimulos visuais ambiguos), o comportamento pode ser falso
em relacdo a um estado mental (como quando uma pessoa triste sorri), a
aparéncia fisica pode ser falsa em relagdo a identidade ou a uma propriedade
de um objeto (distincdo aparéncia-realidade) e as visbes ou crengas

perceptivas de uma pessoa podem diferir (tomada de perspectiva)
(FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p 95).

Para Flavell, Miller e Miller (1999), saber a diferenca entre aparéncia e

realidade, ou seja, aquilo que vocé vé pode ndo ser exatamente a realidade, possui valor

* Termos cognitivos s30 expressdes que remetem ao conhecimento, memoria, sonho, realidade versus
pretensdo, ja os termos perceptivos fazem referéncia as percepcdes atuais com base nos cinco sentidos,
enguanto que os termos emocionais expressam comportamentos emocionais, como abracar, e emoc6es ou
sentimentos atuais, como amor (RODRIGUES; RIBEIRO; CUNHA, 2009).
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adaptativo. Criancas de trés anos tém desempenho fraco em tarefas de aparéncia versus
realidade.

De acordo com Silva, Rodrigues e Silveira (2012), a relacdo entre Teoria da
Mente e desenvolvimento social é bidirecional. De um lado o desenvolvimento social
pode ser estimulo a Teoria da mente, pois proporciona as criangas contato com estados
mentais e condutas sociais, tendo grande importancia para 0 contexto em que a crianga
estd inserida (estrutura familiar, ambiente escolar etc.). De outro lado, uma Teoria da
Mente bem desenvolvida é capaz de beneficiar o desenvolvimento social, pois a
compreensdo de estados mentais influencia na forma de interagdo das criangas, na
qualidade das relacfes de amizade e na compreensao social. Portanto, tanto a Teoria da
Mente pode favorecer o desenvolvimento social, como o desenvolvimento social pode
favorecer a Teoria da Mente. Dessa forma, a Teoria da Mente é importante para a
insercdo da crianga no mundo social, pois esta relacionada a continua¢do e ao bom
andamento das relacdes sociais. Criangas que conseguem compreender melhor as
crencas, desejos e emogdes tém maior aceitacdo social.

Ha relacdo entre a Teoria da Mente e o desenvolvimento moral de criancas.
Criancas que possuem uma Teoria da Mente mais avangada, ao julgar uma acdo como
moralmente boa ou ruim, conseguem levar em considera¢do 0os motivos ou intengdes de
alguém. Portanto, um julgamento moral mais aprimorado esta ligado a capacidade de
distinguir acdes intencionais e ndo intencionais, assim como identificar os motivos
implicitos a acdo (LOUREIRO; SOUZA, 2013).

Como foi possivel perceber, a Teoria da Mente é uma habilidade que se
desenvolve no decorrer na infancia e tem importancia adaptativa. A seguir sera
abordado como se da esta habilidade em individuos com TEA 0s quais sdo o0 objeto de

estudo deste trabalho.

2.1 A TEORIA DA MENTE NOS INDIVIDUOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Uma caracteristica notavel dos transtornos do espectro autista é a dificuldade de
reconhecer eventos mentais, ou seja, sentimentos, estados e emocdes de si e de outros,
portanto diz-se que eles ndo possuem uma Teoria da Mente (TONELLI, 2011). Frith e
Baron-Cohen, os pioneiros da teoria cognitiva sobre autismo, monstraram que

individuos com autismo, até mesmo aqueles que tém alto funcionamento ou bom
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rendimento, tém dificuldade para atribuir estados intencionais aos outros, ou seja, tém
um comprometimento na aquisi¢do da Teoria da Mente.

E importante esclarecer que estados intencionais sdo estados mentais com
conteddo e ndo apenas o estado particular de ter intencdo de agir. Correspondem a
estados mentais com conteudo: acreditar em algo, esperar algo, desejar algo, e sdo
diferentes de outros estados intencionais que ndo se relacionam a algo, tais como: estar
com dor, estar deprimido, estar em alerta etc. (ARAUJO, 2011).

A aquisicdo de Teoria da Mente é necessaria para compreensdo também do
préprio funcionamento mental. A autoavaliacdo ajuda a compreender 0s desejos e as
crencas que estdo na base das atitudes decorrentes de uma situacdo. As criangas com
TEA, além de dificuldade para identificar as proprias emocdes, possuem um conceito
pobre das emogdes (ARAUJO, 2011). Tal dificuldade foi denominada por Baron-Cohen
de cegueira mental (mindblindness), ou seja, € o termo usado para descrever a
dificuldade que os individuos com TEA possuem no processamento ToM e que,
consequentemente, compromete a capacidade de interacao social (TONELLI, 2011).

Andrade et al. (2015) sinalizam para a presenca de déficit de Teoria da Mente
também em familiares de individuos com autismo. Dessa forma, o déficit de ToM, mais
especificamente, 0s prejuizos de deducdo, pode ser considerado um marcador
endofenotipico do autismo. Os endofendtipos sdo fatores de risco que vdo além do
comportamento observavel e podem ser investigados a partir de medidas bioguimicas,
neurofisioldgicas, neuroanatdmicas e neuropsicologicas.

Hé& evidéncias de dificuldade no reconhecimento das emoc@es pelos individuos
com TEA. Emogdes complexas envolvem atribuicdo de uma emogdo e de um estado
cognitivo simultaneamente e sd@o mais dependentes do contexto e da cultura.
Compreender uma emocdo complexa demanda que diversas informagdes sejam
integradas, o que inclui informagdo semantica, prosodia e analise de indicios visuais ndo
verbais, como postura corporal e expressao facial em uma percepcdo global coerente
(ARAUJO, 2011).

Individuos com TEA tém atencdo diminuida para as pistas sociais, dificuldade
de perceber indicios ndo verbais das emocdes, além de usarem estratégias atipicas e
compensatdrias para reconhecer expressoes faciais. Por isso, parte dos prejuizos sociais
dos transtornos do espectro autista pode ser explicada pelo déficit na Teoria da Mente.
Nesses individuos, a capacidade para metarrepresentar estaria prejudicada. Essa

incapacidade de representar estados mentais, como crencas e intengdes, compromete o
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entendimento das agdes sociais, assim o sujeito ndo consegue prever o que o outro fard,
nem inferir as motivagdes implicitas a agdo (ARAUJO, 2011).

A possivel dificuldade que os individuos com TEA exibem nas situacdes sociais
e nas atividades envolvendo contextos sociais sd@o explicadas porque eles podem
apresentar uma desvantagem em integrar pistas que séo relevantes para o contexto e
dificuldades de autorrepresentacdo. Esses individuos podem ent&o ter dificuldades com
énfase e relevancia, como eles tém dificuldade de usar os aspectos especificos do
contexto que sdo requeridos para saber o que é relevante para o entendimento da tarefa
em questdo. E provavelmente muito dificil para os individuos com TEA focar sua
atencdo no que aparece ser a informacao avaliada mais relevante, mas, em vez disto, o
foco deles € determinado por seus objetivos e pelo que os interessa no contexto
(VELLOSO; DUARTE; SCHWARTZMAN, 2013).

Tonelli (2011) afirma que nem todas as pessoas com TEA falham na
interpretacdo de testes que exigem mentalizacdo, no entanto grande parte delas tem um
atraso no desenvolvimento da Teoria da Mente em relacdo aos individuos que nao tém o
transtorno. Uma possivel explicacdo para isso seria o prejuizo na ToM implicita, entdo
eles teriam que valer-se apenas da ToM explicita, a qual carece de mais tempo e
aprendizado para se desenvolver, enquanto a ToM € inata e se desenvolve naturalmente
nas relagdes sociais.

Segundo Aradjo (2011), na area da linguagem, as pesquisas cognitivas
demonstraram que os déficits na Teoria da Mente causam prejuizos a compreensdo dos
aspectos pragmaticos e nao literais da linguagem, que sdo incompressiveis para
individuos com TEA. E a medida que védo crescendo, as criangas com TEA podem
conseguir compreender as emogdes basicas (felicidade, tristeza, medo, raiva, surpresa e
angustia) e as situacdes que geram tais emogdes, no entanto ndo compreendem que
existem excecdes a regra. O mesmo autor ressalta que aqueles individuos
diagnosticados com Sindrome de Asperger, conforme a nomenclatura da época, e 0s
considerados de alto funcionamento conseguem, ao menos no final da infancia,
compensar muitas das suas dificuldades com a Teoria da Mente.

A compreensdo dos deéficits que os individuos com TEA podem apresentar na
Teoria da Mente, possibilitou o desenvolvimento de testes que buscam avaliar esta
habilidade, seja em individuos com TEA ou ndo. O préximo item do presente estudo
explora e discute como vem se realizando a avaliacdo da Teoria da Mente e quais

instrumentos podem ser usados para realizar tal avaliagéo.
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2.2 A AVALIACAO DA TEORIA DA MENTE

Os testes que avaliam a Teoria da Mente sdo usados nas pesquisas para avaliar
individuos com ou sem transtornos, devido em sua maioria apresentarem tarefas que
contemplam aspectos como crengas e emogdes. Cabe ressaltar que os resultados podem
ser influenciados pelo nivel de compreensédo verbal do individuo, pelo nivel de atencdo
e concentracdo que ele é capaz (ARAUJO, 2011, SILVA, RODRIGUES; SILVEIRA,
2012).

Um dos primeiros testes a ser utilizado foi Sally-Anne Task (SAT), criado por
Wimmer e Perner (1983) e avalia a capacidade de deteccdo de uma falsa crenca,
tornando-se muito popular entre os pesquisadores da area. O teste consiste de uma cena
com duas personagens, Sally e Anne, que podem ser apresentada por meio de desenhos,
bonecos ou encenadas por atores. A estoria se desenrola da seguinte forma: Sally possui
uma bola e uma cesta e Anne possui uma caixa. Sally coloca sua bola dentro de sua
cesta e sai de cena. Enquanto esta fora, Anne pega a bola de dentro da cesta de Sally e a
coloca em sua caixa. Sally volta. A crianca entdo € questionada sobre onde Sally ira
procurar sua bola (TONELLI, 2011).

Apenas por volta de 4-5 anos, a maioria das criancas ira acreditar que Sally ira a
cesta, pois Sally pensa que a bola esteja I&. No entanto, criangas menores nao entendem
que as crengas podem ndo corresponder a realidade ou que duas pessoas possam ter
representacdes diversas sobre o mundo real (ABREU; CARDOSO-MARTINS;
BARBOSA, 2014, TONELLI, 2011).

Neste contexto, outros testes para avaliagdo da falsa crenca € o Smar Smarties
Test (ST) de Hogrefe, Wimmer e Perner (1986). E o John and Mary Test (JMT) de
Perner & Wimmer (1985) que avalia a compreensdo de falsas crengas de segunda
ordem. Alguns desses testes utilizam vinhetas formadas por cartoons ou desenhos de
cenarios envolvendo elementos mentais mais complexos, como o Hinting Task (HT) de
Corcoran, Mercer, & Frith (1995), o Eyes Task (ET) de Baron-Cohen, Wheelwright,
Hill, Raste, e Plumb (2001), e o Faux Pas Test (FPT) de Stone, Baron-Cohen e Knight
(1998) (TONELLLI, 2011).

Segundo o mesmo autor, de forma geral, esses testes consistem em tarefas
verbais ou ndo verbais (ou compostas), que exigem uma boa habilidade ToM. No
entanto, menciona que tais tarefas devem ser aplicadas juntamente com tarefas-controle,

ou seja, que ndo exigem mentalizacdo, para que seja descartada a possibilidade de baixa
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pontuacdo nas tarefas ToM devido a dificuldade de compreensdo geral dos testes
empregados. Além disso, devem ser utilizados testes que avaliem tarefas cognitivas
gerais — principalmente funcdo executiva, pela utilizacdo de medidas de atencdo,
controle inibitdrio, flexibilidade cognitiva e velocidade de processamento — e QI, pois
algumas tarefas ToM também estariam relacionadas a processamentos nédo especificos
da Teoria da Mente.

A critica de Tonelli (2011) em relacdo aos testes que menciona € que a maioria €
puramente verbal ou ndo verbal e por isso ndo permitiriam uma avaliacdo precisa do
processo de inferéncia de estados mentais de forma semelhante ao que ocorre na
realidade. Nao permitindo algum tipo de reflexdo, estas tarefas ndo representariam o
processamento ToM implicito, que € automatico e espontaneo, e permitiriam que fosse
usado o processamento ToM explicito, baseado no aprendizado de regras sociais.

Os individuos com autismo de alto funcionamento tém menos prejuizos na
Teoria da Mente. Eles conseguem descobrir solugdes para os itens dos testes ndo pela
Teoria da Mente, mas mediante estratégias compensatorias. Diante disso, foram
desenvolvidas medidas mais sofisticadas para a avalicdo da Teoria da Mente. Dentre
elas, os testes que podem ser citados sdo o Animated Theory of Mind Invetory for
Children (ATOMIC), que consiste em 18 gravuras que sdo seguidas de duas questdes de
multipla escolha; a escala de percepcdo social da segunda revisdo do NEPPSI-II, que
busca medir a competéncia para reconhecimento de faces; e 0 Perceptions of Childre’s
Theoryof MindMeasure (PCToMM-E), que é uma medida realizada por meio de
informantes (pais ou cuidadores) (ARAUJO, 2011).

Ha uma otima correlacdo entre QI e a media total da pontuacgéo nas histdrias nas
criangas com TEA. Esses achados sdo sustentados pelo fato de que criangas com TEA
que tém 6&timo performance intelectual sdo capazes de criar mais estratégias
compensatdrias para responder ao teste. Por essa razdo, sdo necessarios mais testes
sofisticados que envolvam as habilidades aqui estudadas (VELLOSO; DUARTE;
SCHWARTZMAN, 2013).

Com base nas caracteristicas dos individuos com TEA de alta performance
Happé criou o teste avancado de Teoria da Mente Strange Stories, que consiste em
pequenas esquetes ou historias sobre situacGes diarias envolvendo pessoas dizendo
coisas de forma néo literal e que s&o apresentadas para criangas com autismo. A verséo
original do teste possui 24 historias as quais contém diferentes atributos. Cada uma das

historias representa um atributo do estado mental. Para aplicar o teste, cada historia é
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lida para a crianca e entdo séo feitas duas perguntas para verificar a interpretacdo da
crianga do estado mental do personagem. Com excecdo das histdrias sobre mal-
entendido e duplo-blefe, as questdes sdo sempre as mesmas. Um cartdo plastificado com
a histéria impressa em fonte Arial tamanho 16 é colocado em frente a crianca enquanto
cada historia € lida pelo avaliador, sendo entdo excluida qualquer interferéncia dos
aspectos relativos a memoria (JOLLIFFE; BARON-COHEN, 1999).

O Strange Stories foi escrito de forma que a motivacao por traz de um discurso
(contexto precedente, expressdo emocional e relacdo entre falante e ouvinte) poderia
geralmente ser interpretada por individuos normais de apenas uma maneira. Essas
historias sdo mais naturais/verdadeiras que tarefas de Teoria da Mente (ToM) padréo.
Happé recrutou participantes de diferentes habilidades ToM para observar/medir suas
performances em relacdo as tarefas ToM padréo (JOLLIFFE; BARON-COHEN, 1999).

No Brasil, Velloso (2011) traduziu o Strange Stories e considerou que o intuito
do teste é apresentar historias que representassem situa¢fes mais naturalisticas do que
outras baterias de tarefas de Teoria da Mente, até entdo propostas. De acordo com esta
autora, as histérias ndo sdo imaginativas ou ficcionais; sdo simples contos ou eventos
que levam a diferentes motivacfes que permitem mentir em situacdes do dia a dia que
ndo sao literalmente verdades. Apenas uma interpretacdo da situacao pode ser realizada.
Parece ser importante que as habilidades e dificuldades dos sujeitos com TEA sejam
avaliadas por meio de testes adaptados que comtemplem situacBes naturais e que, desta
forma, apresentem questBes para respostas mais realisticas (VELLOSO; DUARTE;
SCHWARTZMAN, 2013).

No teste Strange Stories ha duas questdes sobre cada enunciado néo literal. A
primeira € a questdo de compreensdo, que pergunta se a fala do personagem é correta, e
a segunda é a questdo de justificativa, que pergunta por que o personagem fez esse
enunciado. Essas duas questfes requerem dois niveis de interpretacdo; a primeira requer
nivel inferior de interpretacdo e a segunda requer um nivel mais elevado de
interpretacdo. Na primeira, 0 participante tem que detectar que a fala do personagem
estd estranha para o contexto da histéria. Na segunda, ele tem que integrar a fala do
personagem com O contexto da historia e entdo dar uma explicacdo apropriada ao
contexto (JOLLIFFE; BARON-COHEN, 1999).

Jolliffe e Baron-Cohen (1999) aplicaram 18 histdrias de estados mentais/
mentalizacdo e 6 historias de estados fisicos. Naquelas, os individuos com TEA tiveram

piores resultados em comparagcao ao grupo controle; em contrapartida, nessas, eles ndo
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tiveram desempenho pior que o grupo controle (individuos que ndo estavam dentro do
espectro autista). Segundo os autores, a mentalizacdo requerer que os participantes
realizem uma inferéncia sobre o significado da fala a partir do contexto fornecido, ou
seja, ele precisa integrar a fala com o contexto e assim usar 0 contexto para extrair
significado da fala. Ja as historias de estados fisicos levam mais em conta o
conhecimento geral do que o processamento em contexto. Portanto, uma falha em levar
em conta o contexto levaria a um desempenho fraco na condi¢cdo mentalista, mas teria
um efeito menor na condicao fisica (VELLOSO; DUARTE; SCHWARTZMAN, 2013).

No estudo de Jolliffe e Baron-Cohen (1999) os individuos com autismo nédo
tiveram dificuldade em detectar que a fala estava estranha para o contexto, mas tiveram
dificuldade em dar uma explicacdo contextualizada apropriada ao contexto, ou seja, por
que o personagem disse o que ele disse. Isso sugere uma fragueza no processamento da
informagdo do estado mental do contexto. Respostas sobre estados mentais
inapropriadas ao contexto sugerem que a fraqueza na coeréncia central talvez explique o
padrdo especifico que aparece nesse teste

Com isso, 0s autores verificaram que em seus resultados o teste Strange Stories
ndo sugeriu diferencas qualitativas ou quantitativas entre o grupo clinico (Autistas e
Asperger). Contudo, embora ndo haja diferencas entre esses grupos, € notavel que o
grupo com autismo tem sempre uma performance abaixo que o grupo com asperger. O
resultado da maioria das andlises sugere que essa tendéncia de dar respostas
inapropriadas ao contexto caracteriza a maioria dos autistas, estd claro que esta
tendéncia é universal para 0 grupo com autismo, mas ndo para 0 grupo com asperger.
Ambos o0s grupos usaram estados fisicos quando eles foram requeridos a justificar
porque uma particular acdo ocorreu. As respostas deles tenderam a se concentrar em
uma fala isolada. Quando o grupo clinico falhou em usar ou extrair significado do
contexto da historia eles tenderam a focar em uma fala isolada. Isso resulta da tendéncia
deles para gerar uma coeréncia local ao invés de uma coeréncia global nas respostas.

Da mesma forma, Velloso, Duarte e Schwartzman (2013) pontuaram que muitas
das criancas com TEA deram respostas corretas ou parcialmente corretas, em seu
estudo, mas estas respostas eram dadas, muitas vezes, de maneira particular. Elas, na
maioria das vezes, apresentavam respostas curtas para as perguntas e, quando a resposta
era longa, respondiam com elementos que tinham pouca relevancia. Muitos individuos
do grupo experimental tenderam a dar respostas literais sobre as historias e

interpretacdes fisicas do evento social.
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A respeito da interpretacdo do estudo de Jolliffe e Baron-Cohen (1999), embora
as dificuldades do grupo clinico sugiram uma fraqueza no processamento da informacgéo
sobre o0 estado mental do contexto, ndo estd completamente claro se eles podem estimar
o estado mental empregado usado no teste. Por exemplo, ndo esta claro se os
participantes poderiam realmente estimar o que o sarcasmo significa. Algumas
evidéncias indicam que as dificuldades de mentalizagdo dos individuos com TEA sdo
devido a falta de familiaridade com o estado mental empregado que vem de um
desproporcional problema que eles tém com o conceito de ironia e duplo-blefe. Além
disso, as historias de duplo blefe precisam de um entendimento de terceira ordem da
Teoria da Mente, ou seja, um nivel implicito, assim os participantes tém que
metarepresentar “ele sabe que eu penso que ele vai mentir”’, em vez de “ele sabe que ele
vai mentir”.

Na presente pesquisa, optou-se dentre os testes mencionados, 0 uso do teste
avancado em Teoria da Mente Strange Stories, devido encontrar-se a melhor descrigdo
dos resultados de sua aplicacdo e por se apresentar a versdo traduzida e adaptada para o
portugués por Velloso (2011). O teste conta com 12 vinhetas que tém diferentes tipos de
atribuicdes de estados mentais. Além disso, o teste apresenta, no grupo controle, valores
que indicaram alta consisténcia interna, com isto os resultados apresentados estdo
consistentes com criancas de desenvolvimento tipico e respondem adequadamente com
0 aumento da idade, indicando viabilidade para esse teste ser usado na populagédo
brasileira (VELLOSO; DUARTE; SCHWARTZMAN, 2013).

Conclui-se que a avaliacdo da Teoria da Mente tem se desenvolvido ao longo
dos anos e sido objeto de estudos envolvendo individuos com TEA. No entanto,
também é do interesse desta pesquisa a aplicabilidade da Teoria Mente no contexto

educacional. Tal assunto sera discutido no proximo tépico.

2.3 ATEORIA DA MENTE NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Segundo Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014), o conhecimento sobre a
compreensdo que as criangas tém dos estados mentais € importante para educadores, ja
que pode dar contribuicdes para a elaboracdo de atividades que estimulem esta
habilidade sociocognitiva, favorecendo, indiretamente, o processo de socializacdo e
aprendizagem infantil. Pesquisas sobre desenvolvimento da Teoria da Mente sdo de

grande relevancia, ja que contribuem para a compreensdo do desenvolvimento social
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infantil, tendo grande aplicabilidade ao contexto da educagdo (DOMINGUES; MALUF,
2013).

De acordo com Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014, p.129), “praticas linguisticas
permeadas por termos mentais tendem a apresentar um efeito favorecedor na
compreensdo sociocognitiva da crianga”, pois contribuiriam para o entendimento de
estados mentais a medida que a criangas tivessem acesso a esses termos. A capacidade
de atribuir e entender estados mentais pode ser vista como um apoio/auxilio na
adaptacdo da crianca ao mundo social e pode trazer consequéncias importantes para
aspectos do desenvolvimento infantil, como a cognicdo, a linguagem, o processo de
escolarizacdo e o de socializacdo, de forma que a prépria Teoria da Mente colabora para
insercdo da crianga no mundo.

A compreensdo de termos relacionados a estados mentais, como aqueles que se
referem a emocdes, a desejos e a cognicdo, a crianga pode ter aprimorados sua
maturidade social, aprendizagem cooperativa, capacidade explicativa e entendimento de
comportamentos e conflitos. Portanto, “o entendimento da mente torna-Se necessario
para que criancas tenham um bom desempenho em atividades cognitivas em contextos
escolares” (RIBEIRO; BATISTA; RODRIGUES, 2014, p. 129).

Estes autores inferem ainda que o ambiente educacional € um contexto
importante para a estimulacdo da compreensdo dos estados mentais por meio da
realizacdo de atividades como leitura mediada e brincadeira de faz de conta, que
utilizam a linguagem para o desenvolvimento da Teoria da Mente. Além disso, o uso de
termos mentais por adultos ndo se restringe apenas a leitura de histérias, deve ser usado
também no decorrer das aulas. E importante que sejam estimuladas no contexto
educacional praticas que apresentem interacGes que pressuponham a utilizacdo de
termos mentais, tanto pelas criangas como pelos adultos, ja que estas trocas linguisticas
sdo relevantes para o desenvolvimento da Teoria da Mente. Assim, as aulas, as historias
utilizadas e as brincadeiras realizadas em sala devem ser preparadas pelo professor de
forma a utilizar vocabulario rico em termos mentais, ou seja, o professor deve fazer
mencgdo a estados, sentimentos e emocdes dos personagens (RIBEIRO; BATISTA,
RODRIGUES, 2014).

Segundo Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014), a brincadeira de faz de conta
contribui para o desenvolvimento da Teoria da Mente na crianga, uma vez que, ao
interagir com adultos e outras criangas, ela adquire “importantes elementos para a

construcdo de uma compreensdo da mente e para a linguagem referente aos estados
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mentais” (p. 132). Os autores ainda pontuam que, do ponto de vista do desenvolvimento
da Teoria da Mente, os adultos desempenham um papel importante no direcionamento
dessa brincadeira, ja que esta pode ser utilizada para empregar ludicamente um
repertorio de termos mentais; porém, mesmo em brincadeiras livres, a participacdo do
adulto permite que as interacdes produzam termos relacionados a estados mentais.

Rodrigues e Rubac (2008) sugerem o uso de livros infantis nacionais como um
recurso para desenvolvimento da Teoria da Mente, que € uma area de grande
importancia para a cognicdo social por possibilitar o refinamento das relacbes e da
comunicacdo e a compreensdo da subjetividade da linguagem, como a ironia, a
metafora, o sarcasmo, a falsidade, os sentimentos, os interesses e as emog¢des. Segundo
estes autores, os livros desenvolveriam a Teoria da Mente, pois neles estariam presentes
estados mentais, fazendo explicitas referéncias aos pensamentos, sentimentos, intencdes
e desejos dos personagens, indicando que as historias infantis oferecem um rico e util
referencial para a implementacdo de praticas promotoras de desenvolvimento infantil.

De forma complementar, Rodrigues, Silveira e Pelisson (2017) evidenciam a
viabilidade dos livros de histdria infantil como recurso sociocognitivo promissor. Os
livros apresentam uma grande quantidade de termos mentais no decorrer das historias e
0 uso adequado e de forma planejada da linguagem referente aos estados mentais pode
aprimorar essa compreensao infantil em textos escritos e no emprego habitual da fala.

Outro recurso que propicia o desenvolvimento da Teoria da Mente sdo as
conversas. De acordo com Domingues e Maluf (2013), conversas realizadas com as
criancas sobre situacbes que envolvem acOes mentais podem oportunizar o
desenvolvimento da capacidade de atribuir crenga ao outro. Para Aradjo, Sperb e
Birrencourt (2016), as conversas sobre pensamentos, desejos e sentimentos, que surgem
entre a crianga e os adultos durante a interacdo social, sdo importantes para que ela
desenvolva o entendimento social e a Teoria da Mente.

Consoante a essas ideias, Araujo (2011) coloca que o ato de narrar e contar fatos
do dia a dia é um importante meio de estimular o desenvolvimento da Teoria da Mente
e, consequentemente, propiciar a compreensao de eventos comuns e rotineiros. Além
disso, traz a oportunidade de descrever situacOes e refletir sobre a historia, sobre os
pensamentos e 0s sentimentos dos personagens. Portanto, realizar referéncias a estados
mentais e dar explicacOes relativas a eles pode contribuir para o entendimento que as
criangas tém da mente (ARAUJO; SPERB; BIRRENCOURT, 2016).
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Dessa forma, Araujo, Sperb e Birrencourt (2016) destacam o papel importante
do uso de termos mentais nas narrativas para o desenvolvimento da Teoria da Mente em
criancas, que leva consequentemente a ampliagdo da linguagem, pensamento,
capacidade de compreensao do mundo e habilidade de relacionar estados mentais com o
comportamento das pessoas. No entanto, 0os mesmos autores pontuam ainda que o
simples ato de mencionar esses termos ndo € suficiente para que haja o desenvolvimento
da Teoria da Mente, é preciso que estes termos sejam explicados, pois as explicacdes
aumentam a percepcdo da crianca dos diferentes pontos de vista e perspectivas,
fornecendo um suporte para a construcdo da Teoria da Mente.

Conclui-se que a contacdo de histdrias é vista como um significativo recurso
para promover a da Teoria da Mente em criancas (ARAUJO; SPERB,;
BIRRENCOURT, 2016). Ademais Silva, Rodrigues e Silveira (2012) ressaltam a
possibilidade de usar pesquisas com intervencdo como um meio de favorecer o
desenvolvimento da Teoria da Mente e, a partir disto, a pré-sociabilidade infantil.

A partir da visdo proposta pelos autores mencionados, foi possivel perceber a
relevancia e aplicabilidade da Teoria da Mente no ambiente escolar e de aprendizagem.
No entanto, a énfase do presente trabalho é em um tipo de aprendizagem especifica, a
compreensdo leitora, a qual serd discutida no préximo capitulo, de modo a

complementar a temética abordada.
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3. UMA APRENDIZAGEM ESPECIFICA: A COMPREENSAO DE LEITURAE
ASPECTOS RELACIONADOS

Segundo Santos e Ferraz (2017), a compreensdo de leitura € uma habilidade
importante no processo de ensino e aprendizagem, j& que ela favorece a assimilacdo de
contetidos das disciplinas escolares (como portugués, matematica, historia e geografia,
por exemplo). Para que haja a aprendizagem de tais contetdos, o aluno precisa
interpretar o material lido para entdo assimila-lo. Portanto, um déficit na habilidade de
compreensdo de leitura pode acarretar um baixo rendimento escolar. Para Perfetti, Landi
e Oakhill (2013, p. 263) “o fracasso em desenvolver um nivel elevado de capacidade de
compreensdo cria um grave obstaculo a realizacdo educacional. Desse modo, existe uma
preocupacdo ampla de como melhorar a compreensdao de leitura da crianga”
(PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013, p. 263).

A compreensdo de leitura é constructo bastante complexo na medida em que
envolves varios processos. Tendo isso em vista, serdo apresentados dois modelos
explicativos a respeito da compreensdo da leitura, 0 modelo de Hoover e Gough e o
modelo de Kinstch.

A “visdo simples” da leitura, de Hoover e Gough, postula que a compreensao de
leitura é o resultado dos processos de decodificacdo (processos de nivel baixo) e de
compreensdo linguistica (processamento de nivel superior). Enquanto o processamento
de nivel baixo inclui, principalmente, os processos lexicais® (fonolégicos e semanticos)
e os recursos da memoria de trabalho; os processos superiores, no nivel do discurso,
incluem as inferéncias e 0 monitoramento da compreensdo. Ademais, 0 conhecimento
também esté ligado a compreensao de leitura (NATION, 2013).

Por meio da codificacdo seméntica o leitor obtém acesso ao significado da
palavra armazenado na memdria. Para realizar a codificacdo semantica, ele precisa
saber 0 que uma determinada palavra significa. Algumas vezes, nao é possivel codificar
semanticamente a palavra, pois seu significa ndo existe na memaria. Nesse caso, o leitor
precisa encontrar outra maneira de inferir o significado das palavras, como a observagao
do contexto no qual elas estdo inseridas. “O conhecimento dos significados das palavras

(vocabulario) esta relacionado muito intimamente com a capacidade de compreender o

5 Os processos lexicais sdo usados para identificar letras e palavras. Eles também ativam informacdes
relevantes na memoria dessas palavras. Enquanto a consciéncia fonologica esta relacionada a estrutura
sonora da linguagem falada, a seméntica se refere ao significado da palavra (STERNBERG, 2008).
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texto. As pessoas que conhecem muito o significado das palavras tendem a ser boas
leitoras e vice-versa” (STERNBERG, 2008, p. 351).

Espera-se que, durante a escolarizacdo, o aluno tenha mais agilidade no
reconhecimento de palavras, o que favorece a compreensao de leitura em virtude da
automaticidade da mesma. Ou seja, quando a leitura se torna automatica, a
decodificacédo facilita o reconhecimento de palavras, pois favorece a identificacdo das
pistas contextuais contidas no texto, o que leva a compreensao do que é lido. Portanto, a
maior facilidade no reconhecimento de palavras pode estar relacionada ao bom
desempenho da compreenséo de leitura. O reconhecimento de palavras € uma habilidade
utilizada em sistemas de ensino que utilizam o método analitico® . E embora a fluéncia e
a agilidade, componentes do reconhecimento de palavras, sejam importantes para a
compreensdo de leitura, é necessario salientar que o reconhecimento de palavras por si
sO ndo € considerado suficiente para uma compreensao de leitura satisfatoria (SANTOS;
FERRAZ, 2017).

Segundo Kintsch e Rawson (2013), a compreensdo de leitura envolve niveis de
processamento (microestrutura, macroestrutura, base textual e modelo situacional).
Primeiramente, para a formacéo da microestrutura, o leitor deve decodificar os simbolos
graficos presentes no texto, e entdo uma andlise semantica determinaré o significado das
palavras. A partir disso, os significados das palavras serdo combinados formando
unidades de ideias ou proposicOes, e tais proposicfes serdo inter-relacionadas em uma
rede complexa que forma a microestrutura. No entanto, “existe mais significado em um
texto que apenas os significados das palavras e as inter-relagdes entre proposigoes” (p.
228).

Segundo os autores, a estrutura global do texto é denominada de macroestrutura
e esta relacionada ao reconhecimento de topicos globais e suas inter-relacdes. Ademais,
a microestrutura e a macroestrutura formam juntas a base textual, que é o significado
explicito do texto. Contudo, o entendimento apenas do significado explicito do texto
leva a uma compreensao superficial. Assim, para além desses niveis, o leitor dever usar

as informacgOes do texto para construir um modelo situacional, ou seja, um modelo

® Nos métodos analiticos, as unidades apresentadas inicialmente sdo unidades de significado, sejam elas
palavras, frases ou textos. Assim, os métodos analiticos partem de unidades maiores, sem um foco
primario sobre as unidades menores (do todo para a parte). Nos métodos sintéticos, ao contrario, sao
usados procedimentos que partem de unidades menores para chegar a unidades maiores (da parte para o
todo). Ou seja, as unidades ensinadas sdo menores que as unidades de significado da lingua em questéo.
Logo, podem ser apresentadas inicialmente as letras, os sons das letras ou as silabas (SEBRA; DIAS,
2011).
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mental da situacdo. Tal modelo demanda a integragéo das informacdes contidas no texto
com conhecimentos prévios que se relacionam com o tema e sdo importantes para a
compreensdo do texto. Esse modelo ndo esta restrito ao nivel verbal, envolvendo
imagens, emocdes e experiéncias pessoais.

A partir do exposto, pode-se inferir que “existe uma grande quantidade de
processamento envolvida na compreensdo textual, incluindo processos no nivel
linguistico, processos semanticos para formar a base textual e recuperacdo e integracao
de conhecimentos para formar o modelo situacional” (KINTSCH; RAWSON, 2013, p.
241). Para Perfetti, Landi e Oakhill (2013, p. 246),

O modelo situacional é uma representacdo do que o texto significa. Os
processos de compreensao que levam a essa representagdo ocorrem em niveis
multiplos em diversas unidades da linguagem: no nivel da palavra (processos
lexicais), no nivel da sentenga (processos sintdticos) e no nivel do texto.
Nesses niveis, contribuem processos de identificacdo de palavras, anlise,
mapeamento referencial e uma variedade de processos inferenciais, que

interagem com o conhecimento conceitual do leitor de maneira a produzir um
modelo mental do texto.

Portanto, a base textual, ou seja, a estrutura do texto, é formada por proposicoes
derivadas de sentencas, as quais sdo baseadas nos significados da palavras e nas
relacBes entre elas (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). O modelo de Kintsch
chama as proposicfes tematicamente centrais de macroproposi¢cdes (STERNBERG,
2008, p. 354). J&4 0 modelo mental inclui um conjunto amplo das proposi¢des extraidas
do texto além das inferéncias feitas pelo leitor (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).

Para elaborar modelos mentais, o leitor deve fazer inferéncias (conclusdes ou
julgamentos preliminares) sobre o que se quer dizer, mas nao esta explicito. Portanto,
bons leitores devem entender, além das palavras do texto, como elas se combinam em
representacdes integradas. Alguns textos podem levar a formacdo de mais de um
modelo mental, ou seja, podem apresentar ambiguidade. Assim, durante a leitura,
muitas vezes € preciso descartar o modelo mental inicialmente elaborado e formular um
novo. A capacidade de entender bem o texto esta relacionada a capacidade de formular
um novo modelo quando necessario. Textos ndo ambiguos sdo mais faceis de serem
entendidos, pois levam a formacéo de apenas um modelo mental (STERNBERG, 2008).

Na construcdo do modelo situacional, o leitor necessita muitas vezes utilizar
mais de um nivel (dimensédo) de analise. Para compreender, por exemplo, uma historia,

ele deverd realizar representaces espaciais, relagdes temporais entre fatos, relacdes



52

causais entre acOes e eventos, inferéncias sobre os objetivos e motivagGes dos
protagonistas e suas caracteristicas (KINTSCH; RAWSON, 2013).

Ainda segundo os autores, os bons leitores sdo decodificadores fluentes,
organizam as informacfes em uma macroestrutura e possuem um conhecimento amplo
e bem elaborado sobre o significado de palavras. “A compreensédo profunda sempre vai
além do texto, de maneiras que ndo sao triviais, exigindo a construcéo de significados e
ndo apenas a absor¢ao passiva de informagdes” (KINTSCH; RAWSON, 2013, p. 239).

Por meio da presente analise da compreensdo de leitura, depreende-se que a
habilidade envolve niveis de processamento baixo e superior. Para um melhor

esclarecimento de cada conceito, apresentam-se préximos topicos.

3.1 OS FATORES DE ORDEM SUPERIOR

De acordo com Perfetti, Landi e Oakhill (2013), trés fatores de ordem superior
contribuem para a compreensdo da leitura: inferéncias, monitoramento da compreenséo
e sensibilidade a estrutura da historia. Os itens dos trés fatores sdo explicados um de
cada vez.

A mensagem de qualquer texto nunca sera totalmente explicita. Para entender a
linguagem ¢é preciso realizar inferéncias, e até mesmo textos muito claros exigem que
estas sejam feitas. Dessa forma, a compreensao mais completa so sera possivel através
por meio de inferéncias que o leitor realiza, estas tém a funcdo de conectar os elementos
do texto e dar a coeréncia necessaria para a compreensao. Portanto, o uso deficitario de
inferéncia acarreta uma ma compreensdo de leitura, sendo que a habilidade de inferir
esta presente desde a infancia, embora as criangas pequenas ndo sejam capazes de fazé-
las espontaneamente, devendo ser solicitadas (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013;
NATION, 2013).

As inferéncias desempenham um papel importante para a construgédo tanto da
base textual como do modelo situacional. Os textos, em geral, ndo sdo totalmente
explicitos, havendo, desta forma, lacunas a serem preenchidas. Essas lacunas podem ser
locais ou globais. Portanto, as inferéncias referem-se ao preenchimento dessas lacunas.
Além disso, as inferéncias variam ao longo de dimensdes, podendo ser automaticas ou
controladas e baseadas no texto ou no conhecimento previamente adquirido
(KINTSCH; RAWSON, 2013).
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Nation (2013) pontua dois tipos de inferéncias, as coesivas e as elaborativas. As
primeiras contribuem para que as conex0es entre a premissas do texto sejam
estabelecidas e mantidas, além de propiciarem a compreensdo adequada do texto. As
inferéncias elaborativas se referem as informac6es externas que séo integradas ao texto;
apesar de nem sempre serem necessarias, podem enrigquecer a representacdo que o leitor
faz do texto.

De forma complementar, Perfetti, Landi e Oakhill (2013) classificam as
inferéncias como causais e preditivas. As primeiras sdo aquelas que contribuem de
forma mais evidente para a construcdo da coeréncia textual e consequentemente para a
compreenséo textual. De forma geral, os leitores ndo realizam inferéncias preditivas, por
exemplo, caso ndo sejam necessarias para a formacao da coeréncia textual. Portanto, as
inferéncias que ddo suporte a coeréncia textual, isto €, as causais, S0 mais provaveis de
serem usadas. Ou seja, segundo Kintsch e Rawson (2013), normalmente, os leitores
realizam apenas as inferéncias que sdo absolutamente necessarias para entender o texto
e estdo mais propensos a inferirem nos fatores causais do que nas consequéncias. Esse
ndo € um processo ativo, controlado e laborioso, mas ocorre de forma réapida e
relativamente automatica, sendo que as estruturas de recuperacdo da memoria de longa
duracéo disponibilizam o conhecimento relevante rapidamente quando o leitor 1€. No
entanto, essa ativacdo automatica do conhecimento funciona bem quando o texto refere-
se a um dominio ja conhecido pelo leitor.

O monitoramento da compreensdo pode ser explicado a grosso modo como o
conjunto de estratégias que sinalizam que o leitor estd envolvido com o texto
(NATION, 2013). Ele possibilita que o leitor verifique o seu entendimento do texto e
faca ajustes onde o entendimento foi falho. Leitores habeis, ao constatarem uma quebra
na compreensdo, procuram reler a informacdo, ja os leitores menos hébeis talvez nédo
facam esse processo de monitoramento. Esse processo, assim como a inferéncia, ajuda e
origina-se da representacdo que o leitor faz do texto, portanto também depende da
recuperacdo de conhecimentos prévios relevantes e da formagdo de um certo padréo de
coeréncia (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).

O entendimento da estrutura do texto (narrativo, descritivo etc.) contribui
também para o entendimento do texto. No caso do texto narrativo, muito usado no
ambiente escolar nos iniciais de alfabetizacdo, é importante o conhecimento sobre as
intengdes que motivam a a¢do humana, e tal conhecimento costuma ser adquirido até 3
anos de idade (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). A partir do conhecimento da
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estrutura de um texto, pode-se compreender o significado de elementos do texto que néo
seriam compreendidos de forma isolada. Além disso, para entender um texto,
dependemos do nosso conhecimento social, fisico e cultural no qual o texto é
apresentado (STERNBERG, 2008).

Nation (2013) afirma que o conhecimento é essencial a compreensdo.
Primeiramente deve haver o conhecimento dos significados das palavras, mas em um
segundo momento € preciso que o leitor tenha o conhecimento do assunto, permitindo
que ele ndo fique restrito apenas a representacdo do nivel das palavras ou proposicdes e
“assuma uma que integre esse conhecimento com um corpo mais amplo de
conhecimento bésico, permitindo, assim, que o leitor construa um modelo mental rico
em inferéncias para a situagdo ou o evento”. Portanto, algum conhecimento prévio ¢
relevante para a compreensdo, e a falta deste conhecimento prévio resultard em uma
compreensdo deficitaria (NATION, 2013, p. 280).

E importante lembrar que ha uma inter-relagio entre processos basicos e
superiores. Por exemplo, processos superiores, como a capacidade de inferir e integrar
informacdes, podem contribuir para a aquisi¢do de conhecimento inferir basico, como o
significado de uma palavra. E o conhecimento do significado das palavras e sua
automatica ativacdo auxiliam os processos superiores de compreensdo de leitura. A
partir disso, € possivel entender porque criancas que tém dificuldade para fazer
inferéncias tendem a ter menos habilidades ligadas ao vocabulario e vice-versa. Além
disso, o conhecimento de longo prazo (nivel superior) exerce influéncia na eficiéncia do
processamento (nivel inferior) e as diferencas individuais de cada leitor no
processamento levam a diferencas no conhecimento de longo prazo. Ademais, 0S maus
compreendedores tém bem menos experiéncias de leitura do que outras criangas, sendo
provavel que ocorra o efeito Matthew, ou seja, a medida que leem menos vao ter mais
dificuldades de compreensdo de leitura, levando a formagdo de habitos intelectuais
fracos (NATION, 2013).

Portanto, entende-se que o uso de inferéncias, 0 monitoramento da compreensao
e conhecimento da estrutura do texto exercem grande importancia na compreensao de
leitura como um todo, juntamente com os processos de nivel baixo. De forma que é
possivel constatar a complexidade desta habilidade. A funcdo da memoria, mas
especificamente da memoria de trabalho, é apontada como relevante para o
desenvolvimento da habilidade de leitura compreensiva e, por isso, é tratada em um

topico especifico, a seguir.
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3.2 0 PAPEL DA MEMORIA DE TRABALHO NA COMPREENSAO DE LEITURA

De acordo com Sternbeg (2008), a memdria € 0 meio pelo qual as pessoas
mantém e acessam as experiéncias passadas para usar como informacdo no presente.
Como processo, a memoria se refere aos mecanismos dindmicos associados ao
armazenamento, retengdo e acesso a informagdes. Tradicionalmente, consideram-se
duas estruturas da memoria: a memdria de curto prazo e a memoria de longo prazo. A
primeira contém informacdes temporarias em uso no momento, de modo geral o
contetdo permanece na memoria de curto prazo por cerca de 30 segundos, além disso,
essa memoria tem capacidade limitada para poucas informacdes. Ja a memdria de longo
prazo mantém informacdes permanentemente ou, pelo menos por um tempo muito
longo, e quanto a sua capacidade de armazenamento € muito maior.

No entanto, 0 modelo da memoria de trabalho, o mais amplamente utilizado e
aceito hoje em dia, considera as memorias de curto e longo prazo sob uma perspectiva
integrada. A caracteristica principal desta visao é o papel da memdria de trabalho, a qual
guarda por¢des da memoria de longo prazo e movimenta esses elementos ativados para
dentro e fora da memoria de curto prazo (STERNBEG, 2008).

O processamento da informacdo para a compreensdo de leitura ocorre na
memoria de trabalho, sendo que grande parte da memdria de trabalho baseia-se na
capacidade da memdria de curta duracdo, que é bastante pequena. Porém, quando
estamos lendo um texto de um dominio conhecido, a memdria de trabalho também
contém componentes da memoria de longa duracdo (KINTSCH; RAWSON, 2013). O
componente da memdaria de trabalho mais importante para a compreenséo de leitura é o
sistema ativo da memdria de trabalho, em vez de um sistema passivo de memoria de
curta duragcdo (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). “Assim, as estruturas de
recuperacao disponibilizam informacgdes armazenadas na memoria de longa duragédo que
sejam diretamente relevantes para a tarefa em questéo, sem necessidade de processos de
recuperacdao que demandem muito tempo”. Tais estruturas de recuperacao estéo ligadas
a dominios nos quais se tem experiéncia e conhecimento, exigindo pratica (KINTSCH;
RAWSON, 2013, p. 242). Portanto, a experiéncia em um dominio especifico, como a
leitura, fortalece a funcionalidade dos recursos da memdria naquele dominio
(PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). De acordo com Nation (2013, p. 275),

A compreensdo da linguagem imp8e demandas pesadas sobre os recursos da
memoria de trabalho. Seja na leitura ou na audigdo, as representacdes das
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palavras e das sentencas devem ser mantidas na memdria, enquanto outros
aspectos do texto ou discurso séo processados e 0 conhecimento acumulado é
ativado e integrado.

Para que haja o entendimento da sentenca, € preciso que o leitor se lembre das
palavras que a compdem, recupere as informagdes anteriormente apresentadas, analise
as sentencas e outros processos que demandam recursos (PERFETTI; LANDI;
OAKHILL, 2013). A medida que a pessoa |&, ela tenta manter o maximo possivel de
informacdes na memoria de trabalho (ativa) para entender o que I€. Entretanto, ndo sao
armazenadas as palavras exatas lidas nesta memoria. Em lugar disso, tenta-se extrair as
ideias fundamentais de grupos de palavras. A seguir s80 armazenadas essas ideias
fundamentais de uma forma representativa simplificada na memoria de trabalho
(STERNBERG, 2008, p. 352).

Conforme Kintsch, a memdria de trabalho contém proposicdes, e ndo palavras.
Uma proposicdo é a unidade mais breve de linguagem que se pode considerar
verdadeira ou falsa de forma independente. Em geral, as proposi¢des afirmam uma acéo
ou uma relacdo (STERNBERG, 2008).

Quando uma sequéncia de palavras requer que mantenhamos um grande nimero
de proposicdes na memoria de trabalho, temos dificuldade de compreender o texto.
Quando a informacdo permanece na memdria de trabalho por muito tempo, € mais bem
compreendida e recordada mais tarde. Porém, em funcdo dos limites da memédria de
trabalho, algumas informacGes podem ser retiradas dela, dando lugar a outras
(STERNBERG, 2008, p. 354).

Os leitores, de forma geral, ndo conhecem o significado de todas as palavras que
encontram no texto, assim devem inferir o significado das palavras desconhecidas no
decorrer do texto. Esse processo exige compreensdo e esta relacionado a memoria de
trabalho. Portanto, a memoria de trabalho € importante no aprendizado do significado de
palavras a partir do contexto. O leitor deve conhecer pelo menos 90% das palavras para
compreendé-lo. O conhecimento das palavras e a compreensdo de leitura tem uma
relacdo causal reciproca, ou seja, uma influéncia no desenvolvimento da outra
(PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).

Até agora foi possivel perceber o papel da decodificagdo, inferéncias,
monitoramento, conhecimento da estrutura do texto e memoria, principalmente a

memoria de trabalho, tém em relacdo a compreensdo de leitura. No entanto, € evidente
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que nem todas as pessoas terdo a mesma performance de leitura. Desta forma, a préxima

sessao trata de entender as dificuldades de leitura.

3.3 DIFICULDADES DE COMPREENSAO DE LEITURA

Em razdo do carater complexo da compreensdo de leitura, € até certo esperado
que certos individuos apresentem dificuldade nesta area, sendo observadas tais
dificuldades em diversas populacbes clinicas, entre elas o0 grupo dos individuos com
TEA. Crianc¢as com dificuldades de compreensdo de leitura provavelmente tém déficits
na decodificacdo ou na compreensdo linguistica ou em ambas. Quando a decodificagdo
é lenta ou dificil, os esforcos sdo direcionados para 0 processamento no nivel da
palavra; todavia, quando a decodificacdo € automatica, ou seja, acontece de forma
rapida e espontanea, os esforcos sdo dirigidos para tarefa de compreensdo. Porém, a
decodificacdo ineficiente ndo pode ser vista como a Unica causa da dificuldade de
compreensdo de leitura (NATION, 2013).

Com relacdo aos processos fonoldgicos e semanticos, nos individuos com
dificuldade especificas na compreensdo de leitura, é mais provavel que os déficits
ocorram no nivel semantico, podendo estar relacionados com fraquezas mais gerais na
compreensdo de linguistica. Leitores com baixa compreensdo tém dificuldade de fazer
inferéncias e acredita-se que esta dificuldade tem implicacdes causais na compreensao
de leitura. Contudo, isso ndo significa que tais individuos sejam incapazes de fazerem
inferéncias. Na realidade, eles ndo conseguem fazer espontaneamente ou ndo se
lembram das premissas apresentadas anteriormente no texto (NATION, 2013).

Segundo Perfetti; Landi e Oakhill (2013), uma representacdo pobre dos
significados de palavras e clausulas dificultard as inferéncias. Eles destacam algumas
diferencas entre compreendedores habeis e compreendedores menos habeis:

1. Déficits no conhecimento geral restringem as inferéncias dos compreendedores
menos habeis;

2. Os compreendedores menos habeis ndo sabem quando € apropriado fazer
inferéncias;

3. Compreendedores menos habeis tém limitacdo de processamento que atrapalham

a sua capacidade de fazer inferéncias e integrar informagOes textuais com

conhecimentos prévios.
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Para Nation (2013), os maus compreendedores ndo conseguem monitorar sua
compreensdo, desta forma, ndo percebem quando a compreenséo deu errado e ndo usam
estratégias de reparo. No entanto, 0 monitoramento da compreensdo ndo é uma causa do
fracasso na compreensdo, mas o contrario, ou seja, o déficit no monitoramento da
compreensdo pode ser uma consequéncia da compreensdo deficiente. Perfetti et al.
(1996 apud NATION, 2013), pontuam que a inabilidade para realizar inferéncias e
monitorar a compreensdo nao sdo, na verdade, a causa da ma compreensdo de leitura,
mas sim um problema de compreensdo de leitura, que € consequéncia de uma fraqueza
nos processos basicos, responsaveis pela identificacdo das palavras e sua significacéo.

De acordo com Nation (2013), algumas evidéncias indicam que 0S maus
compreendedores apresentam falta de conhecimento no nivel de palavras. No entanto, o
préprio autor ressalta que uma abordagem diferente explica que o problema nédo esta na
presenca ou auséncia de conhecimento, mas na forma como ele é ativado. Maus
compreendedores, embora possuam o conhecimento necessario, ndo os utilizam de
forma rapida e espontanea. O autor afirma que “somente quando o conhecimento ¢
compreendido detalhadamente e integrado adequadamente que se pode refletir
rapidamente a seu respeito ou usa-lo para desencadear inferéncias” (p. 281).

Com relacdo a memoria de trabalho, apesar de ela ser importante para 0s
processos de compreensdo de leitura, como a capacidade de fazer inferéncias, é
improvavel que ela seja a Unica responsavel pelos problemas de compreensdo de leitura
(PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013). Nation (2013) ressalta que as questbes de
causalidade ainda ndo estdo tdo evidentes, podendo até ser provavel que a fraqueza da
memoria verbal dos maus compreendedores seja consequéncia da ma compreensdo da
linguagem, em vez de sua causa.

As diversas causas que levam um individuo a ter dificuldades de compreensdo
de leitura revelaram um processo complexo. Pretende-se no proximo topico considerar
ainda, as caracteristicas do quadro diagnostico do autismo e discorrer sobre as
dificuldades de compreenséo de leitura em criangas com TEA para contextualizar o

objeto de estudo da presente investigacao.
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3.3.1 Dificuldades de compreensdo de leitura em criangas com transtorno do
espectro autista

Com relacdo aos problemas de aprendizagem das criangas com autismo Sao
diversos os relatos na literatura das dificuldades de leitura, principalmente de leitura
com compreenséo, em criangas com TEA. E verifica-se a diferenca na aprendizagem de
leitura em criangas tipicas, aquelas que ndo apresentam nenhum transtorno de
aprendizagem, e em criangcas com autismo (GOMES; CARVALHO; SOUZA, 2014,
GOMES; SOUZA, 2016; NUNES; WALTER, 2016).

Os individuos com TEA que ndo tém linguagem verbal apresentam
dificuldades de decodificacdo. Além disso, sdo deficitarias as habilidades de
compreensdo leitora, mesmo nos individuos com inteligéncia normal. Nesse sentido,
Gomes, Carvalho e Souza (2014) diferenciam a leitura oral (resposta vocal sob controle
de palavra impressa, sem necessariamente compreender o que estd escrito nele) da
leitura com compreensdo (que exige necessariamente o entendimento do conteudo
expresso no texto), sendo que as criancas com TEA tém um melhor desempenho na
primeira, porém a boa leitura necessita que haja compreensao.

Gadia (2016) pontua que individuos com TEA de alto funcionamento, ou seja,
que tem capacidade cognitiva normal ou elevada, apresentam, frequentemente, déficits
de compreensdo de leitura, no entanto, as habilidades de codificacdo e leitura
demonstram-se sem prejuizo. Essa dificuldade pode ser explicada pela predisposicdo
que as pessoas com autismo tém de se concentrarem em detalhes fora de contexto, pela
incapacidade de assumir a perspectiva de outra pessoa e pela dificuldade de organizar e
processar informagOes para prever resultados. Problemas com a supressdo de
informagdes irrelevantes no dominio verbal da memoria de trabalho sdo preditivos de
déficits na compreenséo da leitura nessas criangas.

Com relacdo a aprendizagem da matematica, os alunos com TEA de alto
funcionamento ndo apresentam dificuldades, pelo menos nos anos iniciais. Porém,
poderdo ter problemas decorrentes da falta de compreensédo. Portanto, os professores
devem estar cientes das causas subjacentes que levam aos déficits de compreensdo de
leitura, pois tais dificuldades poderdo acarretar outros conteudos escolares (GADIA,
2016).

Criancas com TEA podem apresentar dificuldades para aprender pelos métodos

tradicionais, por isto € preciso que sejam feitas algumas adaptacGes metodoldgicas. Os
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procedimentos planejados para o ensino de leitura para pessoas com autismo devem
considerar estratégias que favorecam tanto a leitura oral quanto a leitura com
compreensdo (GOMES; CARVALHO, SOUZA, 2014; GOMES; SOUZA, 2016).
Segundo Gadia (2016), para 0 melhor desempenho na compreensdo de leitura devem ser
utilizados recursos combinados, como tutores, suportes visuais e programas interativos,
aumentando a compreensdo de leitura e a capacidade de fazer e responder perguntas a
respeito do texto.

O ndmero de pesquisas brasileiras sobre as intervencGes em dificuldades de
compreensdo leitora, no Brasil, ainda é pequeno Somado a isso, existe a falta de
conhecimento dos professores a respeito da aprendizagem de alunos com TEA e de
acOes governamentais educativas embasadas em evidéncias cientificas. Portanto, €
evidente a necessidade de capacitacdo dos professores e a adocdo de estratégias
interventivas que tenham respaldo empirico (NUNES; WALTER, 2016).

Segundo o National Reading Panel - NRP (2000 apud NUNES; WALTER,
2016) as estratégias de compreensdo leitora sdo métodos de intervencdo que buscam
ensinar o aprendiz a ter consciéncia dos processos cognitivos envolvidos na leitura, que
envolve desde a capacidade de decodificar os simbolos até realizar inferéncias. Nunes e
Walter (2016) destacam cinco dessas estratégias: 0 uso de computadores, organizadores
graficos, mapas de historias e perguntas. Estudos indicam que esses recursos favorecem
a compreensao leitora de aprendizes com autismo.

Uma que vez que as dificuldades de compreensao leitora sdo parte da realidade
escolar e da aprendizagem, € necessario 0 uso muitas vezes de instrumentos de
avaliacdo desta habilidade, de modo que intervencGes sejam realizadas a partir da
avaliacdo. Um dos mais conhecidos instrumentos de avaliagdo da compreensdo de

leitura é o Cloze, o qual sera detalhado a seguir.

3.3.2 Avaliagéo das dificuldades de compreenséo de leitura

Para a compreensao em leitura ser trabalhada e desenvolvida é preciso, antes de
tudo, poder avalia-la. Oliveira et al (2012) sugere que h& uma caréncia de instrumentos
validados para avaliar a compreensdo de leitura e sugere um recurso diagnostico
considerado um método eficaz na mensuracao da compreensao em leitura, o Cloze.

Segundo Mota e Santos (2014), o Cloze foi criado por Taylor em 1953 e consiste

em um texto no qual sdo suprimidos alguns vocabulos. Dessa forma, pede-se ao leitor
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que preencha os espacos com as palavras que melhor completarem o sentido. A técnica
Cloze pode ser considerada um dos primeiros instrumentos usados na avalicdo da
compreensdo de leitura, sendo que a concepcdo de compreensao de leitura adotada aqui
¢ a competéncia de dar o sentido ao texto, valendo-se de dois principais tipos de
processamento: a redundancia semantica e sintatica do texto e seus conhecimentos
prévios. E importante destacar que esta concepgdo esta de acordo com o modelo da
integracdo de Kintsch, o qual atribui importancia tanto ao conhecimento linguistico
como ao conceitual.

A técnica Cloze pode ser usada com textos de diferentes contetdos, desde
especificos, ligados a disciplinas escolares, até literarios. A omissdo do vocébulo vai
depender do objetivo pretendido, visando a verificacdo da legibilidade do texto ou a
avaliacdo das dificuldades de compreensdo dos alunos. Ademais, 0 seu uso favorece o
desenvolvimentos da compreenséo da leitura, pois ajuda o aluno a estabelecer relagdes
entre elementos do texto, utilizar conhecimentos anteriormente aprendidos e apropriar-
se de novos conhecimentos. Conclui-se que o Cloze é um instrumento vidvel para ser
utilizado em sala de aula, em funcdo de sua facil aplicacdo e correcdo além do baixo
custo (JOLY et al., 2014). Suehiro (2013) descreve que o Cloze é um procedimento
simples e flexivel. Os critérios mais frequentes na omissdo sistematica das palavras
baseiam-se na retirada de todo quinto, sétimo ou décimo vocéabulo, na supressdo de uma
categoria gramatical (adjetivos, substantivos, verbos ou outras), ou ainda na eliminagéo
aleatoria de 20% dos vocabulos do texto

Segundo Joly et al., (2014), a interpretacdo dos resultados do Cloze foi proposta
por Bormuth (1968), o qual definiu trés niveis, a depender do desempenho do individuo,
frustracdo, instrucional ou independente. No nivel de “frustracdo”, o leitor atinge até
44% de acertos, o que indica que ele obteve pouco éxito na compreensdo; no nivel
“Iinstrucional”, o percentual de compreensao ¢ 45% a 57%, mostrando que ha
compreensdo suficiente, mas ha necessidade de auxilio adicional externo (do professor,
por exemplo); e no nivel “independente”, com percentual de compreensdo superior a
57% de acertos no texto, o leitor tem alto nivel de autonomia.

Autores como Abraham e Chapelle (1992 apud OLIVEIRA et. al. 2012)
argumentam que os itens/lacunas que compdem o teste de Cloze apresentam diferentes
niveis de dificuldades. Segundo eles, a estruturacdo do texto no formato Cloze apresenta
dois niveis de dificuldade, que s&o: micro nivel (itens relativamente faceis a

compreensdo) e macro nivel (itens com um alto grau de dificuldade). Os determinantes
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de dificuldade dos itens se dividem em intrinsecos, os quais se referem aos elementos
que facilitam a execucdo da tarefa e ajudam na compreensdo do item (como o trago
proporcional ao tamanho da palavra omitida), e os fatores extrinsecos, que sao 0s
conhecimentos prévios que o leitor tem a respeito do assunto.

De acordo com Suehiro (2013), o Cloze como instrumento de avaliacdo da
compreensdo da leitura apresenta algumas vantagens. Uma delas é o fato de o leitor
contar com o contexto como Unico apoio e ndo se correr o risco de que ele use palavras-
chaves da pergunta para adivinhar a resposta a ser dada, evitando, dessa forma, a
utilizacdo de perguntas cuja compreensdo poderia ser mais dificil do que a propria
leitura.

De forma complementar, Mota e Santos (2014) afirmam que o Cloze, quando
comparado a testes em formato de questdes de interpretacdo, € mais eficiente, uma vez
que escores altos em destes nesse formato ndo significam obrigatoriamente que o
individuo tenha compreendido exatamente o texto, mas apenas possui uma boa técnica
para responder a tais questdes. Oliveira, Santos e Rosa (2016) assinalam que o teste
Cloze pode ser considerado um recurso diferente dos outros testes diagnosticos de
leitura, uma vez que ele demanda comportamento inferencial do significado na analise
estrutural do texto ou do contexto. O foco do teste esta na interacdo entre o leitor e 0
texto.

Suehiro (2013) investigou a producdo cientifica sobre o Cloze publicada entre 0s
anos de 2002 e 2012. Nessa pesquisa, foram analisados 32 artigos de 14 periodos. Os
resultados apontaram a predominancia de pesquisas no contexto educacional e com
universitarios, baseadas no emprego da técnica tradicional, com a supressdo de todo
quinto vocabulo do texto e correcdo literal. A autora concluiu que uma alta aceita¢do da
técnica tem sido demonstrada pelas inimeras publicacdes.

Por meio do levantamento de Suehiro (2013) destacam-se as pesquisas de
Oliveira et al. (2012); Mota e Santos (2014), Oliveira, Santos e Rosa (2016), Santos e
Monteiro (2016) que objetivaram diferentes tipos de validacdo do teste Cloze no Brasil,
com a populacdo infantil de modo a justificar o uso deste instrumento na presente
pesquisa.

O trabalho de Oliveira et al (2021) teve por objetivo realizar o levantamento do
funcionamento diferencial dos itens (DIF) que compunham o teste de Cloze, utilizando
0 modelo de Rasch (1960) que permite investigar a probabilidade de acerto aos itens,

por pessoas com determinada habilidade, tendo em vista suas dificuldades. A anéalise do
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DIF possibilitou concluir que a medida de compreensdo investigada na presente
pesquisa ndo apresentou vieses de género, ou seja, 0 erro ndo se deve a influéncia de
alguma variavel, tal como, etnia, género, grupo social, dentre outras., sendo apenas
produto da pessoa e da posicao do item. Esse dado reforca a confiabilidade do uso da
técnica de Cloze na mensuracdo da compreensdo em leitura, ampliando as
consideragdes acerca de sua eficacia. Mota e Santos (2014) objetivaram comparar 0s
escores do Cloze com o Teste de Desempenho Escolar (TDE), para verificar a sua
validade diante de um teste ja normatizado. A amostra do estudo constituiu-se de
quarenta e duas criancas, das quais dezenove eram alunas da 12 série e vinte e trés da 22
série (no sistema atual, 2° ano e 3° ano) do Ensino Fundamental de escolas particulares
situadas no Interior de Minas. Os resultados mostram evidéncias de validade de critério
e convergéncia para o Cloze e indicam sua utilidade como um teste de avaliacdo de
leitura.

Mota e Santos (2014) verificaram evidéncias de validade de critério pela
comparagdo entre series. Além disso, os resultados mostram correlagdes positivas e
significativas entre o Cloze e o substeste de leitura do TDE, indicando que esses dois
testes envolvem habilidades semelhantes e atestam a validade do Cloze como teste de
avaliacdo de leitura. Portanto, o Cloze pode ser considerado uma medida adequada para
avaliar a leitura de criancas nos estagios iniciais de aprendizado da escrita.

No estudo de Oliveira, Santos e Rosa (2016) realizaram um estudo cujo objetivo
é explorar a habilidade de compreensédo de leitura de alunos do ensino fundamental de
diferentes estados e escolas. Participaram 1316 alunos de escolas publicas dos estados
de Sdo Paulo, Minas Gerais e Parana. Neste estudo, utilizou-se um texto de
aproximadamente 80 vocédbulos intitulado “Uma vinganca infeliz” (Santos, 2005), no
qual foram feitas 15 omissdes. O critério de correcdo foi o literal, nele, o acerto depende
do preenchimento correto do vocabulo omitido. Com os resultados, foi possivel
identificar que houve diferenca estatisticamente significativa no desempenho do Cloze
dos alunos dos diferentes anos. Além disso, foi possivel verificar que os alunos
participantes, de um modo geral, estdo num nivel intermediario da compreensao textual,
ainda nédo apresentam uma leitura criativa, fluente e critica.

Em busca de averiguar a evidéncia de relacdo entre dois textos que avaliam a
compreensdo leitora, Santos e Monteiro (2016) compararam a Escala de Avaliacdo de
Escrita (EAVE) e dois testes de Cloze “A princesa e o fantasma” e “Uma vinganga

infeliz” elaborados por Santos (2005). Participaram do estudo 92 criangas procedentes
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de uma escola pablica do interior do estado de Sdo Paulo regularmente matriculadas no
ensino fundamental (terceiro, quarto e quinto ano). Os textos de Cloze utilizados
possuem tamanho e dificuldade equivalentes e foram elaborados na forma do Cloze
tradicional, tal como proposto inicialmente por Taylor em 1953. Em cada texto, séo
omitidos os quintos vocabulos, e substituidos por um traco de tamanho equivalente ao
da palavra retirada. E a EAVE consiste em uma escala com 55 palavras a serem ditadas
para criancas de 2° ao 5° ano. As aplicacOes do Cloze e EAVE foram realizadas de
forma coletiva em sala de aula. Os resultados indicaram uma correlacdo moderada e
significativa entre os textos do Cloze e a EAVE, evidenciando a convergéncia entre 0s
construtos. Além disso, alunos com desempenho fraco na EAVE obtiveram baixo
rendimento no Cloze. Segundo Santos e Monteiro (2016), quanto maior a compreensao
em leitura dos participantes melhor seu desempenho em escrita, ou seja, quanto melhor
o resultado nos testes de Cloze, menor a quantidade de erros é verificada na EAVE.
Havendo, portanto, correlagdo de magnitude alta e significativa entre os textos do Cloze
e a EAVE.

Neste topico foram mostrados estudos que evidenciaram resultados de estudos
que atestam a viabilidade do uso do teste Cloze como instrumento de avaliacdo da
compreensdo leitora o que justifica o uso dele nesta pesquisa. E para entender em que
contexto serd aplicado tal instrumento, o proximo capitulo é dedicado a educacdo e

escolarizacdo das criancas com TEA.
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4. UM NOVO CONTEXTO DE EDUCACAO E ESCOLARIZACAO DAS
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Embora as criangas com TEA apresentem dificuldades de aprendizagem,
segundo Boettger, Lourenco e Capellini (2013), elas podem ser escolarizadas, desde que
recebam oportunidades adequadas para que este processo aconteca, além disso, o
professor deve ter conhecimento sobre os aspectos do autismo e sobre as atividades
apropriadas para tais criangas. Gomes (2007) assinala que com o advento da incluséo
escolar, as criangas com autismo estdo cada vez mais em contato com os conteudos
escolares nas salas de aula regulares e estratégias de ensino adequadas as suas
necessidades sdo imprescindiveis para a entrada, permanéncia e progresso destas
pessoas na escola.

De acordo com Lima e Laplane (2016), a politica de inclusdo escolar tem sido
propiciada por diversos documentos internacionais e pela legislacdo brasileira, visando
contribuir, assim, para a escolarizacdo de todos os alunos. A inclusao pode ser entendida
como a inser¢do e permanéncia de alunos especiais em salas regulares, de modo que
tenham acesso aos mesmos conteudos curriculares, embora estejam envolvidos
conhecimentos, recursos, metodologias, praticas pedagdgicas e estratégias diferenciadas
para atender as diferentes necessidades desses alunos (NASCIMENTO; CRUZ;
BRAUN, 2017).

Apresentada como modalidade, a educagéo especial ocorre nas escolas comuns e
tem como publico-alvo alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
(TGD) e altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), sendo que eles devem ter o direito a
frequentar a escola em salas regulares de ensino, e quando necessario, receber
atendimento educacional especializado em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da
propria escola ou de outra ou, ainda, em Centros de Atendimento Educacional
Especializado (MORI, 2016).

Documentos internacionais, como a Declaracdo de Salamanca’, determinam a
incluséo de todos na sociedade, de forma a contemplar uma educacdo de qualidade para
todos, e o Brasil, como pais signatario, compactua com estas ideias. A educagéo

inclusiva, nesse sentido, tem como principio trabalhar as diferencas. Dessa forma, 0s

"Documento elaborado pela UNESCO na Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, em Salamanca,
na Espanha, em 1994.
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alunos com TEA se beneficiariam do contato com seus colegas na escola, por meio de
uma correta conducao do professor (ORRU, 2010).

A politica nacional de educacéo inclusiva brasileira possui leis que visam a sua
regulacdo. Tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394/965, a Declaracéo de
Salamanca (1994) e a Politica Nacional de Educacéo na perspectiva inclusiva (2008), é
direito do aluno com TEA frequentar escolas regulares, mesmo que precise receber um
apoio pedagdgico extra, como € previsto na propria lei. Esse apoio deve ser entendido
como importante para que o aluno com TEA tenha bom desempenho e desenvolvimento
escolar (ORRU, 2010). Nos documentos relativos a politica nacional de educac&o
inclusiva, o autismo pertencia ao grupo de transtorno globais do desenvolvimento até
2012. Com a lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, os documentos oficiais passam a
usar o termo Transtorno do Espectro Autista, além de ser instituida a politica nacional
de protecéo aos direitos das pessoas com TEA (MORI, 2016).

Ao longo da historia, prevaleceram concep¢des que enfatizam o
desenvolvimento bioldgico como determinante do desenvolvimento do individuo,
consequentemente, na atualidade, € comum que muitos educadores pensem que muitas
criangas ndo conseguem aprender por razfes organicas, ignorando ou desconsiderando
outras questbes. Atualmente, pode-se dizer que prevalecem concepgdes fortemente
pautadas em condicfes socio-histéricas, “as quais explicam o ser humano como sujeito
historico e social e a aprendizagem, como um processo partilhado mediante o qual os
sujeitos se apropriam do conhecimento produzido pela humanidade” (MORI, 2016, p.
54) para a conducdo das praticas educativas na escola.

Devido a intencdo deste estudo ndo ser o aprofundamento sobre a legitimidade
de posicdes tedricas a respeito do processo ensino-aprendizagem, € importante
esclarecer que prevaleceu a adocdo de teorias cognitivas de aprendizagem para se
atingir objetivos de se compreender, avaliar e intervir diretamente nas peculiaridades de
criangas com autismo para a promoc¢do das aprendizagens escolares. Entende-se que
seja coerente que no contexto da escola, 0 mais importante seja uma concepg¢do de
ensino para todas as criangas e, portanto, “ha necessidade de uma compreensdo mais
ampla sobre a aprendizagem e o desenvolvimento e como 0 ensino pode concorrer para
a aprendizagem” (MORI, 2016, p. 54).

Portanto, este estudo estd em consonancia com o entendimento de Leme (2011,
p. 714) “Mesmo para os defensores da cultura como diferenciadora do funcionamento

psicolégico humano, sua influéncia s € possivel se algumas habilidades cognitivas
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estiverem presentes”. Este trabalho apresenta apenas algumas consideragdes praticas e
politicas advindas da Teoria Historico-cultural traduzidas por Mori (2016), Monteiro e
Bragin (2016) e Orru (2010) que foram consideradas importantes na instrucdo da
escolarizacéo de criangas com transtornos em geral e criangas com autismo.

E sabido que os alunos com autismo precisam e devem receber apoio
especializado e até mesmo adicional/complementar para que suas necessidades
educacionais sejam supridas. De acordo com Nascimento, Cruz e Braun (2017), ainda
hd poucos estudos nacionais que tratam de estratégias e metodologias de ensino
especificamente planejadas para alunos com TEA e que possam ser utilizadas em sala
de aula, embora nos ultimos 10 anos, a producdo cientifica brasileira a respeito dos
transtornos do espectro autista tenha aumentado em funcéo da publicacdo de normativos
legais voltados para alunos com TEA.

Orru (2010) explicita algumas agdes que auxiliam o professor no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com TEA e que podem ser facilmente desenvolvidas
em sala de aula:

e A rotina é vista como muito importante por diversos profissionais da area. E
havendo qualquer mudanga significativa de rotina, o professor deve preparar
com antecedéncia o aluno com TEA. Em contrapartida, esse aluno deve ser
ensinado a lidar com essas quebras de rotina, de forma a saber que nem sempre o
que esta previsto acontecera, caso contrario, ele podera ficar tdo preso a rotina
que terd dificuldades. Portanto, a programacdo dever ser um meio de
organizacdo e apoio, e ndo um empecilho.

e Quanto ao uso de regras, estas devem ser bem explicitadas, pois esses alunos
tém a tendéncia de entenderem tudo literalmente. Deve estar clara a ideia de que
embora existam regras, em algum momento é possivel que elas sejam quebradas
ou modificadas caso necessario.

e O professor deve aproveitar 0os temas de interesse da crianga para propiciar 0
processo de ensino e aprendizagem. “Trabalhar com temas de interesse proprio €
também contribuir para que o aluno construa significados permanentes e
duradouros em seu processo de aprendizagem” (p. 12).

e A comunicacdo alternativa e outros simbolos visuais podem ser usados para

organizacdo do aluno e como ferramenta em determinados momentos em que 0
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aluno requisitar, no entanto o processo de ensino ndo deve se basear apenas na

comunicagéo alternativa.

e Sempre que possivel, o professor deve usar instrumentos e exemplos reais e
concretos, 0 que contribuira para compreensao de contetdos novos.

e O professor pode nortear seu trabalho a partir dos conhecimentos ja adquiridos
pelo aluno e entdo desenvolver estratégias didaticas simples e a0 mesmo tempo
ricas em significados.

e E por fim, esses alunos sdo capazes e nao devem ter seu potencial subestimado.
Orra (2010) enfatiza a importancia do desenvolvimento das habilidades sociais,

no que se refere & comunicac&o verbal e ndo verbal. E fundamental, entdo, desenvolver
um aprendizado que contemple a interpretacdo das expressfes ndo verbais e das
emocdes. Além disso, qualquer contetdo a ser ensinado deve ter um significado para o
aluno. Para Monteiro e Bragin (2016), deve ser quebrado o mito de que alunos com
autismo s6 aprendem de maneira isolada e autbnoma. Além do que, tais praticas acabam
impossibilitando o desenvolvimento das funcbes psicol6gicas superiores, pois as
praticas pedagogicas sdo reduzidas.

Para Mori (2016) o ensino, quando se restringe a conteldos estritamente
concretos e visuais, impede o desenvolvimento da criacdo, do pensamento e da
imaginacdo. Por isso, Segundo Monteiro e Bragin (2016), a escolarizacdo deve ser
centrada nas possibilidades, no poder das interacdes sociais e no papel da escola nos
processos de significacdo. Por fim, estes autores assinalam que comunicacdo,
socializacdo e uso da imaginacdo sdo atividades indicadas nas préaticas pedagdgicas com
criancas com TEA.

Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014) levantaram uma série de estudos
(ASTINGTON; PELLETIER, 2000; DELEAU; MALUF; PANCIERA, 2008; MALLE,
2002, NOE, 2011; RODRIGUES; RIBEIRO; CUNHA, 2010) que mostram dados
empiricos da necessidade de desenvolvimento da Teoria da Mente no contexto da
educacdo escolar. Para Ribeiro, Batista e Rodrigues (2014, p. 129),

A capacidade de atribuir e compreender estados mentais apresenta-se como
um suporte para a adaptacdo infantil ao mundo social, no qual seu
aprimoramento pode trazer implicacBes determinantes dos aspectos do

desenvolvimento infantil como a cognicdo, a linguagem, o processo de
escolarizacdo e o de socializagéo.

Os autores também relatam a possibilidade de os professores desenvolverem a

consciéncia e a linguagem de estados mentais nas criangas por meio da leitura mediada
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ou contacgdo de histdrias, mas também por meio da conversa informal com as criangas,
acreditando que desde as faixas etarias precoces, estas ja possuem a capacidade de
compreender e usar estes termos mentais e ndo apenas uma linguagem simplista. Outra
forma de desenvolver a Teoria da Mente é por meio da atividade lGdica de faz de conta.
Na medida em que o fazer de conta significa representar mentalmente e compreender
que representacdo € diferente de realidade.

De forma complementar a essa visdo, Carvalho (2012) afirma que a
aprendizagem ocorre de forma mais eficiente no plano das relacGes interativas citando a
Modificalidade Cognitiva Estrutural (MCE) de Reuven Feuerstein, a qual destaca o
papel do mediador na aprendizagem, ou seja, enfatiza a importancia da mediacacéo.
Para Feuerstein (1983, apud por Carvalho 2012), a mediacdo da aprendizagem € um tipo
de interacdo entre quem aprende e quem ensina, o qual é chamado de mediador e deve
selecionar, dar forma, focalizar, intensificar os estimulos e conduzir o aprendiz em
relagdo as suas experiéncias a fim de produzir aprendizagem apropriada e mudangas no
sujeito. Um principio basico da teoria Feuerstein (1983) é que o ser humano é passivel
de modificacdo, logo o professor, enquanto mediador, € capaz de produzir modificacdes
no sujeito. O mediador contribui para que 0 mediado aprenda a organizar a informacao,
lidar com diferentes fontes, sintetizar, aceitar a evidéncia ldgica, comparar, analisar e
comunicar-se.

A mediacdo promove o crescimento cognitivo, tornando o individuo capaz de
agir de forma independente e adaptar-se as novas situacdes. Ou seja, por meio da
interacdo entre mediador e mediado, as media¢Ges promovem o desenvolvimento
humano no ambito tanto dos processos mentais intrapessoais como das relagOes
interpessoais. E quanto mais mediacdo é oferecida mais esse processo serd propiciado.
Portanto, € essencial que se abram espacos para que os alunos possam dialogar,
argumentar, sintetizar e questionar o conhecimento em construcdo na sala de aula. No
entanto, a postura de mediagdo, como metodologia de trabalho exige mudancgas por
parte dos professores (CARVALHO, 2012).

Os estudos mostram perspectivas psicolégicas diferentes e podem instruir e
orientar novas concepcdes de ensino das criancas com TEA de modo a propiciar a
inclusdo escolar delas. De acordo com Mori (2016, p. 53), “embora nao seja uma pratica
facil, a inclusdo € possivel e necesséria, trazendo beneficios em termos de socializagéo e

de desenvolvimento”.
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A partir de objetivos bem definidos, a pesquisadora da presente pesquisa
acredita também que podera colaborar com a investigacao da Teoria da Mente (ToM) e
a compreensao da leitura em criangas com TEA, para desenvolver uma intervencéo de
aprendizagem que resulte em aprimoramento das duas habilidades, além de discutir a
viabilidade de implicagdes educacionais voltadas a novas préticas educacionais de

criangas com TEA.
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5. OBJETIVOS

Objetivo Geral

Investigar a teoria da mente (ToM) e a compreenséo da leitura em duas criangas

com TEA para desenvolver uma intervengdo de aprendizagem.

Objetivos Especificos

e Mensurar a Teoria da Mente em duas criancas com TEA.

e Avaliar a compreenséo de leitura de criangas com transtorno do espectro autista

e Estruturar uma intervencéo direcionada para a aprendizagem da compreenséo da
leitura baseada na Teoria da Mente

e Identificar as contribui¢cdes da teoria da mente em duas criangas com TEA

e Verificar os resultados da intervengédo para compreensao da leitura.
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6. METODO

6.1 DESENHO DA PESQUISA

A presente pesquisa, quanto a abordagem do problema, classifica-se como
qualitativa. Nessa, a natureza da realidade estudada é subjetiva e multipla; o pesquisador
interage com 0 que estd sendo pesquisado; usa-se uma linguagem menos formal,
envolvendo voz e decisfes pessoais; caracteriza-se pelo processo indutivo, lidando com
aspectos mutuos de fatores. De acordo com Santos Filho (2000), a pesquisa qualitativa
utiliza o método indutivo, ou seja, dos dados para a teoria, utilizando-se de uma
pequena amostra escolhida seletivamente.

Quantos aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratdria, que visa ter maior
familiaridade com o problema para tornd-lo mais explicito e construir diferentes
hipdteses. Segundo Severino (2007), a pesquisa exploratoria procura somente juntar
informacdes sobre um determinado objeto, de modo a delimitar um campo de trabalho e
mapear as condigdes de manifestacao deste objeto.

E quanto aos procedimentos pode ser considerada uma pesquisa de intervencéo.
Damiani (2012) usa a palavra intervencdo para caracterizar investigacdes que visam a
planejar, implementar e avaliar praticas pedagdgicas inovadoras. Tais praticas sao
desenvolvidas com o propdsito de favorecer a aprendizagem dos estudantes nelas
envolvidos, principalmente em situacdes pedagdgicas nas quais as aprendizagens se
encontravam, sistematicamente, aquém do esperado. Devido ao publico alvo da

pesquisa ser reduzido, trata-se também de um estudo de caso.

6.2 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES

Participam da pesquisa duas criangas diagnosticadas, previamente por
profissional especializado, com Transtorno do Espectro do Autismo, ambas do sexo
masculino. O participante 1 (ANEXO I) tem 9 anos de idade, sendo matriculado em
uma escola regular da rede estadual, localizada no centro de Pouso Alegre e que atende
a um publico de 700 criangas do Ensino Fundamental | em 2 turnos. A escola possui 13
de 15 salas de aulas utilizadas, 69 funcionarios, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, sala de recursos multifuncionais para atendimento

educacional especializado (AEE), cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, sala de
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secretaria, refeitdrio, patio coberto e péatio descoberto. No periodo do contraturno, o
participante fica em uma associacdo sem fins lucrativos que acolhe criancas de baixa
renda e oferece atividades recreativas e educativas.

Ja o participante 2 (ANEXO 1I) tem 11 anos e frequenta uma Escola de
Educacdo Especial, na qual estuda em apenas um periodo. A escola oferece
gratuitamente atendimento especializado a 235 pessoas com atraso em seu
desenvolvimento neuropsicomotor, deficiéncia intelectual, sensorial, sindromes
diagnosticadas, transtornos invasivos do desenvolvimento ou multiplas deficiéncias, em
regime de semi-internato, oferecendo tratamento de reabilitacdo e estimulagdo precoce
as pessoas com deficiéncia (s) diagnosticada(s) com Atendimentos especializados em

estimulacao precoce e reabilitacéo.

6.3 INSTRUMENTOS

Para atingir os objetivos propostos, foram escolhidos trés instrumentos de
avaliacdo para realizacdo do levantamento de habilidades no momento inicial e final da
pesquisa. O primeiro deles € um teste que avalia a habilidade de Teoria da Mente, o
Teste avancado em Teoria da Mente Strange Stories, versdo adaptada por Velloso,
(2011). O segundo é um texto em formato Cloze utilizado na mensuracdo da
compreensdo em leitura, desenvolvido por Santos (2004).

Embora seja utilizado o teste Cloze para avaliar a compreensao de leitura, optou-
se por utilizar mais um teste que avaliasse a mesma habilidade. Um dos motivos é que o
teste Cloze, apesar de ser muito utilizado, é aplicado, na maioria das vezes, em
ambientes clinicos pedagogicos. Com o intuito de utilizar um teste que se a
assemelhasse mais a realidade escolar, foi criada a Prova de Compreensdo de Leitura
(ProCL). Além disso, 0 uso de mais um instrumento de compreenséo leitora oferece a
possibilidade de uma avaliagdo mais completa. Com isso, o ultimo instrumento foi
desenvolvido para avaliar a compreensdo de leitura neste estudo: a Prova de
compreensdo de leitura - ProCL (MEYER; CALIATTO, 2018). Os trés instrumentos

foram empregados de forma complementar e estdo descritos a seguir.
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6.3.1 Teste avangado em Teoria da Mente -ToM Strange Stories (VELLOSO, 2011)

Em sua versdo original, o teste avancado em Teoria da Mente Strange Stories é
composto por 24 historias contendo diferentes atribuicBes de estado mental e seis
historias sem estas atribuicdes. Porém, a versao que serd utilizada no presente trabalho é
composta de 12 historias apresentadas em artigo publicado recentemente por O’Hare et
al. (2009) e que foram traduzidas e adaptadas para o portugués por Velloso (2011).
Cada uma dessas historias apresenta um tipo de atribuicdo a estado mental, a saber:
Mentira, Mentira Branca, Mal-entendido, Sarcasmo, Persuasdo, Emocdes Invertidas,
Fingimento, Piada, Figura de Linguagem, Duplo Blefe, Aparéncia / Realidade e
Esquecimento. Em relacdo a definicdo desses estados mentais, o instrumento de Velloso
(2011) ndo os explica, entdo, cada deles pode ser entendido pelo significado literal e
conforme apontam as histérias contadas na aplicagdo do teste (ANEXO II1).

Os procedimentos de aplicacdo utilizados sdo os mesmos de Velloso (2011).
Durante a leitura de cada histéria pelo avaliador, um cartdo plastificado com a histéria
impressa em fonte Arial tamanho 16 é colocado a frente da crianca, de modo a se
excluir a interferéncia de aspectos relacionados a memdria. Nao é permitido que a
crianga leia a historia em voz alta, o que pode interferir na avaliacdo. Apoés a leitura de
cada histdria para a crianca, sdo realizadas duas questdes para verificar a interpretacdo
de estado mental realizada pelas criancas, as quais sio: “E verdade o que (0
personagem) disse?” e “Por que (o personagem) disse isso?”’. Nas historias que abordam
Mal-entendido e Duplo Blefe, as perguntas sdo diferentes, sendo que nesta Gltima ha
trés perguntas e € analisada a resposta dada a terceira questao.

Para as respostas a primeira pergunta, ou seja, “E verdade o que (o personagem)
disse?”, podem ser feitas no maximo duas leituras de cada historia, mediante pedido da
crianga para sua repeti¢do, ou se ela responder “eu ndo sei” para essa questdo. Os dados
de maior importancia para a analise sdo as respostas a segunda questdo, que avalia a
habilidade de “mentalizar”. Para a segunda questdo ‘“Por que (o personagem) disse
1ss0?”, a histdria ¢ relida para crianca até que ela possa responder ou justificar sua
resposta.

O registro numerico dos escores é feito em relacdo apenas a segunda questéo.
Quando a crianga responde incorretamente ou se refere a um estado fisico (aspectos
como a aparéncia fisica, a acdo dos objetos, eventos fisicos ou resultados) € atribuida

pontuacdo 0. Quando a crianga responde se referindo a um estado mental que envolve
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pensamentos, sentimentos, desejos, tracos e disposi¢des, ou seja, se utiliza as palavras
gostar, querer, feliz, bravo, medo, achar, pensar, brincar, gostar, fingir, mentira, enganar
alguém, esperando algo, esta resposta é caracterizada como atribuicdo de estado mental
parcial ou total. Na atribuicdo de estado mental parcial, apesar de incluir estado mental,
as respostas ndo incluem a compreensdo de todo o sentido devido, sendo atribuida a
pontuacdo 1. Na atribuicdo de estado mental total, que compreende o estado mental e a
interpretacdo completa, a pontuacéo € 2. Portanto, a pontuacdo de cada crianca pode
variar de 0 a 24 pontos, e quanto maior a pontuacdo, melhor a compreensdo e a

interpretacdo das histdrias.

6.3.2 Texto estruturado na forma do Cloze tradicional: Uma vinganca infeliz
(SANTOS, 2004).

O texto de Cloze escolhido tem o 5° vocdbulo omitido como tradicionalmente se
apresentam esses testes. O texto com o titulo “Uma vinganca infeliz” foi elaborado para
ser utilizado com criangas da faixa etaria do ensino fundamental, por Santos (2004).
Segundo a autora, para a aplicagéo, solicita-se a crianga que leia o texto completo e
depois escreva a palavra que melhor complete o sentido do texto. Deve-se lembrar que 0
tamanho do traco corresponde ao tamanho da palavra em cada espaco.

No Teste de Cloze é atribuido um ponto para cada acerto, sendo consideradas
corretas as palavras que tiverem sido as mesmas usadas pelo autor do texto. Essa forma
de correcdo é denominada literal ou verbatim, ou seja, a correspondéncia palavra por
palavra a fonte ou texto original, e é recomendada por evitar o subjetivismo na
avaliacdo. Assim, o numero de acertos méximos é de 15, correspondentes ao nimero de

omissoes.

6.3.3 Prova de Compreenséo de Leitura (ProCL) (MEYER; CALIATTO, 2018)

Este instrumento foi elaborado pela pesquisadora a partir de exercicios e

simulados da Prova Brasil® e Ana® disponiveis na internet. Essas provas foram usadas

8 A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) — conhecida como Prova Brasil — é uma
avaliacdo censitaria bianual envolvendo os alunos do 5° ano (42 série) e 9° ano (82 série) do Ensino
Fundamental das escolas publicas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos
avaliados. Seu objetivo principal é mensurar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes
publicas, produzindo informagdes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa (Leitura) e em
Matematica. Essa avaliagdo foi criada pelo Inep em 2005 e passou a integrar o Sistema Nacional de
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como referéncia para a construcdo do instrumento por comporem as avaliagdes usadas
em larga escala nas instituicoes formais de ensino. De tal modo, tratam-se de
instrumentos preparados para a avaliacdo de habilidades de leitura, de acordo com a
relacdo idade-ano escolar de estudantes brasileiros.

Para a elaboracdo da Prova Brasil, o Inep criou as Matrizes de Referéncia, as
quais compreendem o conjunto de contetidos (topicos ou temas) e habilidades a serem
avaliados em cada area do conhecimento e representam 0 que se espera que 0s alunos
tenham desenvolvido ao final do 5° e do 9° ano do ensino fundamental. Para elaborar as
Matrizes de Referéncia de Lingua Portuguesa e de Matematica da Prova Brasil, o Inep
tomou por base os Pardmetros Curriculares Nacionais e uma consulta nacional aos
curriculos propostos pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e por algumas redes
municipais. Também foram consultados professores regentes das redes e, ainda,
examinados os livros didaticos mais utilizados para os anos avaliados. Em Lingua
Portuguesa, optou-se por avaliar as habilidades de leitura (INEP, 2013).

Assim, a Matriz estabelece um conjunto de saberes e de habilidades cujo
dominio é esperado de alunos dos anos avaliados. As habilidades sdo detalhadas na
Matriz por meio de descritores, que contemplam os objetivos de ensino de leitura
considerados mais relevantes e possiveis de serem avaliados por meio dos testes
aplicados, os quais incluem itens de multipla escolha (INEP, 2013). Ao todo sdo 6

topicos e 15 descritores (Quadro 1).

Avaliacdo da Educac¢do Bésica (Saeb), juntamente com a Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica (Aneb).
Em 2013, o Saeb incorporou, ainda, uma terceira avaliagdo, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA). PORTAL INEP. Anresc (Prova Brasil) / Aneb. Disponivel em
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/sobre-a-anresc-prova-brasil-aneb>. Acesso em:
10 mai. 2018.

% A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é uma avaliagdo externa que objetiva aferir os niveis de
alfabetizacgdo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano
do Ensino Fundamental das escolas publicas. As provas aplicadas aos alunos forneceram trés resultados:
desempenho em leitura, desempenho em matematica e desempenho em escrita. A ANA é censitaria,
portanto, sera aplicada a todos os alunos matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental. PORTAL INEP.
Sobre a Ana. Disponivel em: <portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana>. Acesso
em: 10 mai. 2018.
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Quadro 1- Descritores de Lingua Portuguesa (5° ano Ensino Fundamental)

Tépico

Descritores

| — Procedimento de Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D4 — Inferir uma informacéo implicita em um texto

D6 — Identificar o tema de um texto

D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a ele

Il — ImplicagGes do Suporte, do
Género e/ou Enunciador na
Compreensdo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, fotos etc.)

D9 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

111 — Relagdo entre Textos

D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacgdo de textos que tratam de um mesmo tema, em funcdo das
condi¢Bes em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

IV — Coeréncia e Coesdo no
Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substitui¢cbes que contribuem para sua continuidade

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa

D8 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto

D12 — Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjungdes, advérbios etc.

V — Relagbes entre Recursos | D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

Expressivos e Efeitos de
Sentido

D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e
de outras notagoes

VI — Variagéo Linguistica D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o

interlocutor de um texto

Fonte: PORTAL INEP

6.3.3.1 Composicao da Prova de Compreensao de Leitura (ProCL)

Inicialmente, foram selecionadas trés provas'® por conterem a mengdo aos
descritores utilizados em cada questdo. Com base nessas trés provas, foram selecionadas
39 questdes referentes aos descritores D1, D3, D4, D6, D5, D9, D7, D8 e D13 da Prova
Brasil e 12 questbes ANA.

Os descritores foram analisados em comparagdo a outros itens dos testes
mencionados na avaliacdo (Strange Stories e Cloze) com o intuito de que a prova em
construcdo contemplasse apenas atividades/itens que funcionassem como uma
complementacdo e ndo se repetissem as habilidades ja avaliadas, dessa foram
selecionados apenas os descritores D3, D6, D5, D9 e D7 da Prova Brasil, o que resultou

em 24 questdes (18 da Prova Brasil e 6 da prova Ana). Uma nova analise foi realizada

10 SECRETARIA DE EDUCACAO DO PARANA. Disponivel
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/ativ_portl.pdf>
em: 17 jul. 2017.

PORTAL INEP. Instrumentos de avali¢do. Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-
basica/saeb/instrumentos-de-avaliacao> Acesso em: 17 de jul. 2017.

EDITORA SARAIVA. Disponivel em
<http://cdn.editorasaraiva.com.br/marketing/simuladinho_provinha_pb.pdf> Acesso em: 17 de jul. 2017.

em:
AcCesso
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para a restricdo da quantidade de itens da prova por julgéd-la estar muito extensa.
Finalizou-se a primeira versdo da ProCL com a quantia de 14 questdes.

As questdes foram organizadas na prova de forma que os descritores ficassem
alternados e fossem mescladas questdes com diferentes niveis de dificuldade. Tal
procedimento foi escolhido pela pesquisadora através de sua experiéncia na aplicagdo
de elaboracdo de atividades para alunos com dificuldades de aprendizagem, tanto no
contexto psicopedagogico, quanto na orientacdo de professores na escola regular.

Estando o instrumento organizado, este foi enviado para trés juizes avaliadores:
uma professora e coordenadora de Ensino Fundamental | (juiz 1), uma psic6loga
doutora em avaliacdo psicoldgica (juiz 2) e uma psicopedagoga clinica (juiz 3). Tais
profissionais foram escolhidas acreditando-se com isso ter uma avaliagdo amplificada
do instrumento. Foi enviado aos juizes, juntamente com as atividades do instrumento a
ser avaliado, um protocolo para ser respondido (APENDICE I). Os demais instrumentos
utilizados na pesquisa também foram enviados. Segue o quadro 2 com 0 resumo das

avaliacdes dos trés juizes.

Quadro 2 - Avaliacao dos Juizes

Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3
01 (D6) Fonte e data do acesso Usar palavras mais simples e
familiares.
Desenho pouco nitido.
02 (ANA)
03 (D3) Data do acesso N&o sublinhar a palavra,

pois induz a resposta.

04 (D5) Fonte e data do acesso.
N&o concordou com a opcéo
da resposta

05 (D7) Data do acesso

06 (ANA)

07 (D9) Fonte e data do acesso Item muito dificil e abstrato

08 (D5) Imagem ruim Querer repertério semantico

elaborado; reelaborar
pergunta.

09 (D7) Continuar a fala no mesmo | Acrescentou as palavras
paragrafo; alternativas com | “rato” na moral, para
letra mindscula no inicio. diminuir a dificuldade do

item

10 (ANA) | Fonte e data do acesso

11 (D9) Fonte e data do acesso Substituir ~ “instruir”  por
“orientar” ou “ajudar”

12 (D3) Data do acesso

13 (ANA) | Fonte e data do acesso Alternativas semelhantes (A
e B), podem induzir ao erro

14 (D6) “Amarela” em maiuscula.
Letra mindscula no inicio da
alternativa.

Fonte: elaborado pela autora
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Ap0s o recebimento das respostas dos juizes foram feitas algumas ponderagdes.
Com relacgdo as avaliacdes do juiz 1, foi possivel perceber que foram feitas pontuacoes a
respeito de formatacdo da questdo, e com relacdo a isso decidiu-se manter o formato
original da questdo, pois acredita-se que as atividades retiradas de instrumentos de
avaliacdo de larga escala ja tenham passado por um rigoroso processo de elaboracdo. A
mesma decisdo foi tomada a respeito da avaliacdo da juiza 3 sobre a questdo 03.

Quanto as analises do juiz 2 para as questdes 01, 07, 09 e 11, julgou-se que tais
questdes deveriam manter o nivel de complexidade, de forma a também avaliar o
vocabulario das criangcas. Com relacdo a imagem da questdo numero 01, acreditou-se
ndo ser necessdria para a compreensdo do texto, portanto sua qualidade ndo iria
interferir na interpretacdo da questao.

Ja as avaliages do juiz 1 e 2 sobre a questdo 08 foram consideradas pertinentes,
pois neste caso a imagem é relevante para resposta da questdo. Também foi considerada
pertinente a ponderacdo do juiz 2 a respeito da questdo 13. Portanto, chegou-se a
conclusdo de eliminar as questdes 08 e 13, as quais se referiam ao descritor D5 e a uma
questdo da prova ANA, respectivamente (ANEXO 1V). A decisdo foi tomada
considerando as analises dos juizes, conforme o quadro 2, ademais, considerou-se que
sua retirada ndo causaria prejuizo no geral das atividades restantes do instrumento total.

Desta forma, a versdo final da Prova de Compreensdo de Leitura (ProCL)
(APENDICE 1) ficou com 12 questdes, coincidentemente ndmero igual ao teste de
Teoria da Mente Strange Stories.

A exemplo da aplicacdo do Teste Avancado em Teoria da Mente Strange
Stories, optou-se por realizar da mesma forma que o referido teste, sendo a pergunta lida
pela pesquisadora. Esse procedimento é recomendado a todas as criangas em processo
de alfabetizacdo, pois, a compreensdo depende da andlise critica do texto e ndo apenas
da sua (de)codificacdo.

Ainda sobre as avali¢bes dos juizes, todos julgaram que a bateria de testes
formada pelos instrumentos Teste Avangado em Teoria da Mente Strange Stories, Cloze
e Prova de Compreensdo de leitura elaborado pela pesquisadora, é capaz avaliar 0s
seguintes descritores: localizar informacdes explicitas em um texto (D1); inferir o
sentido de uma palavra ou expressdo (D3); inferir uma informacdo implicita em um
texto (D4); identificar o tema de um texto (D6); interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.) (D5); identificar a

finalidade de textos de diferentes géneros (D9); identificar o conflito gerador do enredo
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e o0s elementos que constroem as narrativas (D7); estabelecer relagéo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto (D8) e identificar efeitos de humor

e ironia em textos variados (D13).

6.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

A pesquisa foi desenvolvida mantendo-se 0 anonimato e a privacidade dos
participantes. Inicialmente foi solicitada a autorizacdo dos participantes e, apos a
aprovacdo do Comité de Etica da Universidade do Vale do Sapucai, os dados foram
coletados.

O estudo foi realizado segundo os preceitos estabelecidos pela Resolu¢do n°
510/16 do Conselho Nacional de Salude sendo a autorizacdo dada sob parecer:
2.054.557. CAAE: 67503517.4.0000.5102. Todos os participantes assinaram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE Ill) e seus respectivos
responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TCLE)
(APENDICE V).

6.5 PROCEDIMENTO INICIAL DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo do levantamento inicial, foram aplicados os trés instrumentos
de avaliacdo descritos no item de instrumentos: o teste Strange Stories (VELLOSO,
2011) que permite a avaliagdo de habilidade de Teoria da Mente, e os testes Cloze
(SANTQOS, 2004) e a Prova de Compreensao de Leitura (MEYER; CALIATTO, 2018),
que visam a avaliacdo da compreensdo da leitura. Essa ordem foi seguida para as duas
criangas.

A aplicacdo do levantamento inicial ocorreu em trés sessdes individuais, entre 0s
meses de agosto e outubro de 2017. Cada teste foi aplicado em uma sessdo, em um
tempo médio de 25 minutos, de modo que a aplicacdo ndo ficasse exaustiva e ndo
houvesse prejuizo no resultado de nenhum dos testes.

Durante a aplicacdo a pesquisadora se certificou de que as criangas ndo estavam
com duvidas sobre a forma de execucdo do teste e deu-lhes liberdade para que
interrompessem a aplicacdo caso se sentissem cansadas. No entanto, ambas as criancas
realizaram a atividade bem, ndo havendo necessidade de interrupcao. Além disso, foram

seguidas todas as normas contidas nos manuais dos testes. A aplicacdo dos testes
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Strange Stories e da Prova de Compreensdo de Leitura foi gravada em audio para

posterior transcri¢do das respostas dos participantes e analise.

6.6 DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO

As intervengdes tiveram objetivo de aumentar a compreensdo de leitura dos
participantes e foram embasadas na Teoria da Mente. Para isso, foram utilizadas
atividades estruturadas para os estudantes realizarem inferéncias sobre textos, imagens,
cenas, histdrias em quadrinhos e jogos.

A abordagem foi direcionada para o aprendizado da realizacéo de inferéncias de
modo a desenvolver uma Teoria da Mente explicita (ToM), que, segundo Tolelli (2011),
¢ a capacidade de aprender as regras do jogo social, de forma a otimizar o convivio com
outros seres humanos. Pretendeu-se também que as intervengfes propiciassem a criagao
de um modelo situacional (KINTSCH; RAWSON, 2013), que é um modelo mental da
situacdo, necessario para que haja a compreensdo de leitura.

As intervengdes ocorreram em um ambiente extraclasse particular e fora do
horario de aula da escola, como um mecanismo de suporte e apoio pedagdgico da
escola. As sessdes foram realizadas uma vez na semana com duracdo de uma hora e
individualmente para cada uma das criancas. A realizagdo das intervengdes ocorreu num
periodo de sete meses, levando-se em conta pausas referente as férias e feriados
escolares e possiveis imprevistos dos participantes, sendo que os familiares dos
participantes se responsabilizaram por levarem-nos até a pesquisadora para a realizacdo
da pesquisa. Tal procedimento ocorreu também no levantamento inicial e final.

Conforme planejado, realizaram-se 14 sessGes exclusivamente de intervencéo.
No entanto, para o participante 2 houve o acréscimo de uma sessdo extra para atividade

12, devido a necessidade de oferecer-lhe mais tempo para a realizacéo da tarefa.

6.7 PROCEDIMENTO FINAL DE COLETA DE DADOS

Apos a finalizacdo das sessbes de intervencdo, deu-se inicio a reaplicacdo dos
testes iniciais. O procedimento de aplicacdo foi 0 mesmo, visando ao rigor cientifico e
fidedignidade dos dados. Cada teste foi aplicado em uma sesséo individual, totalizando
trés sessbes. Novamente a aplicacdo dos testes de Teoria da Mente Strange Stories e
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Prova de Compreensdo de Leitura (ProCL) foi gravada para posterior transcricdo e
verificacdo dos escores.

Portanto ao final, totalizaram-se 20 sessdes para cada participante, com excecao
do participante 2, que realizou as atividades em 21 sessfes. As 3 primeiras sessoes

foram para coleta inicial, 14 para intervencdo e 3 para coleta final.

6.8 ANALISE DOS DADOS

6.8.1 Andlise dos dados dos procedimentos de coleta inicial e final

Os dados iniciais e finais, coletados a partir dos instrumentos, foram analisados
conforme as instru¢cbes e manuais, Santos (2004) e Velloso (2011), para os testes
padronizados escolhidos para o estudo, apds a transcricdo das respostas gravadas em
audio. Quanto a Prova de Compreensédo Leitora, foram considerados os descritores da
Prova Brasil para analise (INEP, 2013). E importante ressaltar também que os

resultados iniciais serviram de base para a elaboracao das intervences.

6.8.2 Analise dos dados das intervencdes

Durante as sessdes de intervencdo, a pesquisadora realizou anotacdes que
juntamente com as atividades foram analisadas a luz das teorias de compreensdo de
leitura e Teoria Mente, conforme referencial tedrico apresentado na presente pesquisa,
sendo que essa andlise foi feita de forma qualitativa. Além disso, também foram

considerados os descritores da Prova Brasil para analise.
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7 LEVANTAMENTO INICIAL

7.1 12 SESSAO — APLICACAO DO TESTE DE AVANCADO EM TEORIA DA
MENTE STRANGE STORIES

Objetivo: Avaliar o constructo Teoria da Mente.

Descricdo da aplicagdo: Iniciou-se a sessio com um breve rapport™* de modo a deixar
a crianga mais tranquila e a vontade. Entdo foi apresentada a atividade, esclarecendo
que seriam lidas historias e perguntas referentes a cada uma. Durante a leitura de cada
historia pela pesquisadora, um cartdo plastificado com a histéria impressa em fonte
Arial tamanho 16 foi colocado a frente da crianca, de modo a se excluir a interferéncia
de aspectos relacionados a memoria. Apds a leitura da historia, era feita a primeira
pergunta “E verdade o que (o personagem) disse?”, caso a crianga nd0 tivesse
compreendido foi permitido a repeticdo da historia. De acordo com Veloso (2011), €
permitida nesse momento no maximo duas leituras. Para a segunda questdo “Por que (o
personagem) disse isso?”, a historia foi relida até que a crianga conseguisse responder a
pergunta, mas uma vez segundo Veloso (2011). Assim foi feito sucessivamente com as
12 historias. As criancas foram instruidas que, caso desejassem e estivessem cansadas,

poderiam pedir para interromper a atividade.

Participante 1: Apresentou-se disposto e interessado em realizar a atividade. A
aplicacdo do teste teve duracdo de 20 minutos. O participante ndo teve dificuldades nem
sinalizou que a pesquisadora repetisse as historias. Obteve boa pontuacdo, tendo
conseguido compreender as historias e fazer uso de estados mentais ao justificar a fala
do personagem, como nas seguintes falas: “pra ndo magoar ela” (mentira branca),
“porque ela estd brava e quer dar uma li¢do nele” (sarcasmo). E possivel perceber
também que ele conseguiu se colocar no lugar do personagem. Tal resultado encontra
respaldo no fato de que, segundo Veloso (2011), criangas com TEA com melhor
desempenho intelectual conseguem criar mais estratégias compensatorias para

responder aos testes.

! Técnica usada para criar uma ligagdo de sintonia e empatia com outra pessoa.
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Participante 2: Apresentou-se disposto e interessado em realizar a atividade. A
aplicacdo do teste teve duracdo de 25 minutos. O participante demonstrou dificuldade
em alguns itens do teste e solicitou a repeticdo de algumas histérias. Embora tenha
apresentado estas dificuldades, ndo quis interromper a aplicacdo. O baixo desempenho
apresentado se deu em fungdo de ndo conseguir justificar a fala do personagem, tendo
dado respostas incoerentes e confusas como em: “eu acho que dia ta bonito ficar
piguenique na chuva, mas s6 que nao pode ficar na chuva porque sendo fica doente, fica

com medo de ficar molhado”, além de ter feito pouco uso de estados mentais.

Tabelal: resultados do teste avangado em Teoria da Mente Strange Stories (12 aplicacdo)

Estados Mentais Participante 1 Participante 2
Mentira 01 01
Mentira branca 02 00
Mal-entendido 02 00
Sarcasmo 02 00
Convencimento 02 00
Emogdes invertidas 01 00
Fingimento 02 01
Piada 02 00
Figura de linguagem 02 00
Duplo blefe 02 00
Aparéncia/realidade 02 00
Esquecimento 00 01
Total 20 03

Fonte: Elaborada pela autora

Observa-se, na tabela 1, que o participante 1 obteve o total de 20 pontos,

enquanto o participante 2 teve apenas 3 pontos.

7.2 22 SESSAO — APLICACAO DO TESTE ESTRUTURADO NA FORMA DO
CLOZE TRADICIONAL

Objetivo: Avaliar a compreensdo da leitura.

Descricéao da aplicacéo: Realizou-se um rapport inicial e seguiu-se para a apresentacao
da atividade. Foi solicitado a crianca que lesse o texto completo e depois escrevesse a
palavra que melhor complete o sentido do texto. Também se assinalou que o tamanho
do traco corresponde ao tamanho da palavra que cabe em cada espaco. Foi feita a
correcéo literal das palavras, ou seja, foi considerado ponto apenas quando a crianga

colocou a palavra exata.
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Participante 1: Nao apresentou grandes dificuldades. Em alguns trechos teve duvidas e
expressou em voz alta, demonstrou um comportamento questionador e comprometido.
Quis deixar dois espacos em branco, por que achou que ndo havia necessidade de
completd-los. A pesquisadora apenas sinalizou que ele completasse da maneira que
achasse mais correta. A aplicacdo durou em torno de 10 minutos. Obteve 8 acertos,
tendo assim acertado 53,33% do teste, o que o enquadra no nivel “instrucional” segundo
a proposta de Bormuth (1968), indicando que ha compreensdo suficiente, porém ha

necessidade de apoio adicional, como do professor (APENDICE XIX).

Participante 2: Apresentou maiores dificuldades. Embora a pesquisadora tenha
explicado, demonstrou certa confusao, levando a pesquisadora a explicar mais uma vez.
Esta pediu que ele fizesse uma leitura em volta alta para certificar-se de que estava
lendo. A leitura foi correta, no entanto ndo obteve éxito na realizacdo da tarefa.
Completou as lacunas com letras, ao invés de palavras (APENDICE XX). A aplicacio
durou em torno de 10 minutos. N&o obteve nenhum acerto, enquadrando-se no nivel de

“frustacdo” de acordo com a classificagdo de Bormuth (1968).

Tabela 2: resultados do teste estruturado na forma do Cloze tradicional (1° aplicagdo)

Participante Pontuacéo
Participante 1 8/15
Participante 2 0/15

Fonte: Elaborada pela autora

Dentre os dois participantes, verifica-se, na tabela 2, que o numero 1 teve a
maior pontuacéo, sendo que o participante 2 ndo obteve pontuagédo alguma no teste.

7.3 3 SESSAO — APLICACAO DA PROVA DE COMPREENSAO DE LEITURA
(PROCL)

Objetivo: Avaliar a compreensao de leitura.

Descricdo da aplicagdo: Iniciou-se com um breve rapport e passou-se para a
apresentacdo da atividade. A aplicacdo atividade, que contém 12 questdes, foi realizada
por meio da leitura das questdes pela pesquisadora a crianca, a qual acompanhou a
leitura com uma copia da atividade. Para cada pergunta foi solicitada a crianga que
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marcasse um X na resposta que acreditasse que ser correta. Foi permita a repeticdo da
questdo caso a crianca apresentasse duvidas. Também foi assinalado que caso a

atividade estivesse exaustiva, a crian¢a poderia pedir a interrupgéao.

Participante 1: N&ao teve dificuldade com a realizacdo da atividade, demonstrando
familiaridade com este tipo de atividade. A aplicacdo do teste teve duracdo de 20

minutos. Teve uma boa pontuacdo, compativel com os resultados dos testes anteriores.

Participou 2: Evidenciou maiores dificuldades com a compreensdo dos textos, levando
a pesquisadora a repeti-los quando necessario, além disso, demonstrou incialmente
pouca familiaridade com este tipo de atividade, mas ao longo das atividades teve um
pouco mais de desenvoltura. A aplicacdo do teste teve duracdo de 20 minutos. Os
resultados mostram novamente escores baixos, que se correlacionam com 0S outros

testes aplicados anteriormente.

Tabela 3: resultados do teste da Prova de Compreensdo de Leitura (12 aplicacéo)

Questdo/Descritor Participante 1 Participante 2
01(D6) Acertou Errou
02 (ANA) Acertou Errou
03 (D3) Errou Errou
04 (D5) Acertou Acertou
05 (D7) Errou Errou
06 (ANA) Acertou Acertou
07 (D9) Acertou Errou
08 (D7) Errou Errou
09 (ANA) Acertou Acertou
10 (D9) Acertou Errou
11 (D3) Acertou Errou
12 (D6) Acertou Acertou
Total 9 acertos 4 acertos

Fonte: Elaborada pela autora

Nota-se, a partir da tabela 3, que o participante 1 obteve maior pontuacdo (9
acertos) em comparacgao ao participante 2 (4 acertos), embora ambas as criangas tenham
apresentado dificuldade com o descritor D7 (identificar o conflito gerador do enredo e

0s elementos que constroem a narrativa).
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8 SESSOES DE INTERVENCAO

Conforme planejado, realizaram-se 14 sessfes exclusivamente de intervencéo.
No entanto, para o participante 2 houve o0 acréscimo de uma sessao extra para atividade
12, devido a necessidade de oferecer-lhe mais tempo para a realizacdo da tarefa. E
importante ressaltar que a idealizacdo de todas as atividades € autoria da pesquisadora,
desde o planejamento dessas até a forma de aplicacdo. Alguns dos textos foram
totalmente criados pela pesquisadora e outros adaptados e modificados, conforme sera
assinalado a seguir. As imagens utilizadas foram retiradas da internet através de
pesquisa na plataforma Google e selecionadas criteriosamente pela pesquisadora por

demonstrarem serem capazes de exemplificar bem a expressdo ou ideia pretendida.

8.1 42 E 52 SESSOES: ATIVIDADE 1 - AS PALAVRAS E SEUS SENTIDOS

Figura 1: Slides em Power Point - atividade 1
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Fonte: Imagens da plataforma Google selecionas pela autora
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Objetivo: trabalhar os diversos sentidos (polissemia) que uma palavra pode ter e
ampliar o sentido da palavra de forma a quebrar uma crenca Unica a respeito dela.

Descritor da habilidade: D3

Justificativa: o conhecimento dos sentidos de uma palavra é importante para a
compreensdo total do texto. Segundo Perfetti, Landi e Oakhill (2013), a compreenséo do
texto ndo sera exitosa se ndo houver a identificacdo de palavras e a recuperacao de seus

significados.

Descricdo da aplicacdo: A partir da apresentacdo de uma palavra em Power Point foi
pedido gque a crianca criasse uma ou mais frases que tivessem a palavra apresentada.
Todas as palavras eram polissémicas, e ap6s a criancga ter feita a frase (ou frases) a
pesquisadora passava para os slides seguintes que tinha imagens referentes aos sentidos
da palavra. E assim foi feito sucessivamente. A partir de cada palavra, foi gerada uma
discussdo entre a pesquisadora e 0s participantes com o objetivo de ampliar o
conhecimento a respeito dessa palavra. As palavras apresentadas foram: manga, vela,
banco, mangueira, torta, nimero, carteira, arara, peca, lingua, meia, letra (figura 1).
Foram apresentados dois sentidos de cada palavra, com excecdo da Ultima, em que

foram apresentados trés sentidos. A atividade foi realizada em duas sessdes.

Participante 1: Nas primeiras palavras, identificou apenas um sentido para cada uma.
A partir da terceira palavra, antes mesmo da apresentacdo das imagens, conseguiu
identificar mais de um sentido para a palavra e escrever frases correspondentes (com
excecdo das palavras torta, nimero, arara). Em alguns casos, conseguiu construir uma
unica frase utilizando a palavra pedida duas vezes em sentidos diferentes. Criou frases
até a palavra lingua, pois ja estava cansado, as palavras restantes foram apenas
apresentadas no Power Point e discutidas oralmente com a pesquisadora (APENDICE
V).

Participante 2: Conseguiu construir frases referentes a todas as palavras, no entanto,
aplicou apenas um sentido. Apés a apresentacdo das imagens referentes a cada palavra,
a pesquisadora ajudou a crianga a criar mais uma frase sobre cada palavra, explicando o

novo sentido que ela poderia ter. Elaborou frases simples, sem uso de conectivos, como
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preposicdes e artigos (APENDICE VI). Santos e Monteiro (2016) pontuam que a
compreensdo de leitura esta relacionada ao desempenho em escrita, sendo que ambas as
habilidades caminham juntas. Portanto, é possivel dizer que bons leitores, além de
dominio de textos complexos, sabem usar bem a escrita para se expressarem de forma

clara, ao contrario, maus leitores tém uma escrita mais deficitaria.

8.2 62 SESSAO: ATIVIDADE 2 - FIGURA DE LINGUAGEM (CATACRESE)

Figura 2: Palavras - atividade 2
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Figura 3: Imagens - atividade 2

7

Fonte: Imagens selecionadas da plataforma Google pela autora
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Figura 4: Texto para completar - atividade 2

Camplets o texto com a5 palaveas do quadso shaixa:

CEUDABCOCA-BOCA DO FOGAD - ASADAICARA -DEDAMERS -
CABECA DO FREGD - DENTE DE ALHO - MACA DO ROETO -
BATATA DA PEFNA - CRELHA DO LIVEREQ - BEATO DA POLTRONA

MATS UM DIA NA MINHA VIDA

Hoje 2c00de cada, preparsi nm deliciosa café E quando en me sentsi para comer,
peroebi queao ssEvaquebrado. Entdo resolvi consertzr Pegned 2

ferrzmentas & comecsd 2 manteler, mas em3oparoshique z sEtava

torta e Hve que pesss outio presn
Drzpois disso, como sempss f2g0 todzs 25 manhis, foi fazer nms caminhadz pelo
bzirra. Na entnio, bogo no imicia, semt nma fortedor na ativagus

valtar pafa casa

Zhegnsi em casa chatesda Parece que modo estava danda errzdo. Olhsl paraa TV,
decidi zssistir wm pouco 2 relaxar Mlzs n3o achava o controle para liger 2 TV, Procursd,
procurs . estavano Asgistl 2 um prozmama de culinariz 2 vinma

reoeita deliciosa

“Venda 20 prosram: me animsi = foi logo comegar 3 prepara o Zlmogo, pois 1M AnD
viriz zlmoger cmmiz. Separsd os mpradismtes & wiensilios necssszrios. Primeino pegus nma
panslz, cologos &m cimz da = ligosi o fozn para comegx 2 cozinher

2 czme. D zcompanhamento, preparsi wm molho bem simples gus 50 wsava nm

2 Mma0ness comd ingredisntes

0 cheiro estava ficands bom Pegus wma colher pars experimentar, porem sstava

gquents & guaHned Mz hara dei at2 v grita, mas ogo pssona dac

Jz sstzva quass todo proms, quends 3 cempeinhe tocon Efz menamizo. Mz hora qus
abri 2 porta, els me enrespu wm pesanie. Figos faliz ¢ 20 mesmo mpo amvergmbada, gus
ats minha ficon vermelha Abri & o1z nm liveo do men awtar

preferida

0 zlmoga com el= foi moite divertida. Conversamos & rimas bastante Depads dao
almogo fiz wm cafs pam tomenmos, mas me arapalhed 2 derrubed todz 2 bandsjz, quebrando 2
Coma 2l & muito gentil, me zjudon 2 limpar tndo. Depois nos

despedimas, = el= foi smwbarz
Mzis no final da tasds, resalvi 1o nm ponca. Lenda a
descobri que efz nma histariz sabre misterios do fando do mer E assim passon men dia

Fonte: Texto elaborado pela autora

Objetivo: trabalhar a figura de linguagem catacrese e seus significados e a formacéao de

uma palavra através da juncdo de duas palavras ja conhecidas.

Descritor da habilidade: D3

Justificava: o conhecimento do significado de uma palavra é importante para a
compreensdo total do texto. Sternberg (2008) assinala que o significado da palavra é

formulado com base na informagdo existente armazenada na memoria, recorrendo a
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pistas de contexto com as quais fazé-lo, no caso desta atividade as pistas sédo as

imagens.

Descricdo da aplicagdo: Inicialmente foram apresentadas figuras que se relacionavam
com dois grupos de palavras. A jungédo de duas palavras de cada grupo formar uma nova
palavra com um novo significado. A nova palavra é uma figura de linguagem
denominada catacrese, a qual é caracterizada pelo uso incomum de uma palavra.
Durante a primeira etapa da atividade, a crian¢a, junto com o auxilio da pesquisadora,
tem que formar novas palavras a partir das figuras estimulos (figura 3) e da juncdo das
palavras apresentadas (figura 2). As palavras sdo: céu da boca, boca do fogdo, asa da
xicara, pé da mesa, cabeca do prego, dente de alho, macd do rosto, batata da perna,
orelha do livro, braco da poltrona. Ao apresentar a figura, a pesquisadora questionava a
crianga sobre qual palavra poderia ser criada tendo como base a figura e as palavras
presentes. Num segundo momento, ap6s todas as palavras terem sido formadas, foi
apresentado um texto (figura 4), elaborado pela pesquisadora, a ser completado com as
expressdes anteriormente criadas, de forma a aplicar a palavra anteriormente aprendida
para o seu aprendizado e assimilacdo, portanto para a constru¢do do significado da
palavra foram utilizadas tanto imagens como texto. Além disso, em varios trechos, o
texto faz mencdo a estados mentais, de modo que, implicitamente, esses foram

abordados. Ao final, a pesquisadora, discutiu os detalhes da histéria.

Participante 1: Relatou que ndo conhecia muitas expressdes, mas conseguiu deduzir
algumas com o apoio das imagens. Contou que se lembrou da méae dizendo que precisa

limpar a “boca do fogdo”. Teve facilidade de completar a historia.

Participante 2: Ndo conhecia grande parte das expressdes formadas e até mesmo se
surpreendeu com o significado de algumas. Dessa forma, pesquisadora ensinou-lhe as
expressoes, explicando com as figuras o que cada uma significa. Portanto, a intervengéo
teve o intuito de contribuir para o desenvolvimento do conhecimento vocabular da
crianga, que desde o inicio mostrou ter um conhecimento pequeno e restrito das
palavras. Na atividade com texto, a pesquisadora leu juntamente com a crianca e
orientou-o e que o0 texto deveria ser completado com as expressdes aprendidas

anteriormente. Conseguiu facilmente completar o texto.
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8.3 72 SESSAO: ATIVIDADE 3 - TIRINHAS DA TURMA DA MONICA

Figura5: Folhas de atividade com tirinhas da turma da Monica — atividade 3

Afividades com tirinhas

Nome: Data:

Leia e observe a firinhas abaixe e depois faca o gque se pede:

Tirinha §;

As palavras do quadre abaixe representam emocies, sentimentos e estados,
relacione-as com cads wma das firimhas.

ALEGRIA - SUSTO - APREENSAQ - DUVIDA - FRUSTAGAOD - ESPANTO -
PREOCUPAGAD - BRAVEZA — MAL-ESTAR — RAIVA — DECEPGAD -
DIVERSAD — AMIZADE - BONDADE — MEDO - DOR — CONTENTAMENTO

Agora dé um fifulo para cada uma das firinhas.

Copyight () 2004 Mauric de Sonumn ProdughesLide, Todos oo drebos resernmdos

Fonte: Tirinhas selecionadas pela autora a partir da plataforma Google

Objetivo: identificar nas tirinhas sentimentos, emocdes e estados relativos a historia.

Descritores das habilidades: D5, D3 e D6

Justificativa: saber identificar os estados mentais presentes numa histéria € importante
para a realizagdo de inferéncias, as quais contribuem de forma evidente para a
compreensdo do texto. Segundo Spinillo e Mahon (2007), compreender textos é um
processo inferencial por exceléncia. Sabe-se que nem tudo no texto esta explicito, dessa
forma o estabelecimento de inferéncias se torna uma habilidade essencial que contribui
para formacgéo de sentidos e de uma representagdo mental organizada e coerente do

texto, resgatando aquilo que néo esta explicito.
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Descricdo da aplicacdo: a atividade é composta por seis tirinhas (figura 5) que
envolvem histérias diversas com personagens da turma da Méonica, as quais foram
selecionadas por ser de conhecimento de criancas da faixa etaria dos participantes.
Primeiramente, a pesquisadora fez a leitura e interpretacdo da tirinha com a crianga,
fazendo perguntas, oralmente, para instigar a interpretagdo, como “por que a
personagem agiu assim”, “o que aconteceu?”. Apds, foi realizada a leitura de cada uma
das palavras pela crianca participante, com ajuda quando necessario, e discutido o
significado por meio de exemplos. Na segunda parte da atividade solicitou-se que a
crianca correlacionasse as palavras apresentadas no quadro (alegria, susto, apreenséo,
duvida, frustacdo, espanto, preocupacdo, braveza, mal-estar, raiva, decepgdo, diversao,
amizade, bondade, medo, dor, contentamento) com cada uma das tirinhas. Uma por
uma, cada palavra foi sendo atribuida a uma histdria. A pergunta direcionadora foi: em
que histéria aparece esse sentimento? E, por fim, foi pedido para os participantes darem

um nome a cada historia.

Participante 1: Quando questionado sobre o significado das palavras, tinha
conhecimento de quase todas. Atribuiu 0 mesmo sentimento a vérias historias, mas a
pesquisadora pediu que ele colocasse a palavra na histéria em que tal sentimento
estivesse mais evidente. Fez titulos elaborados, o que demonstrou entendimento do tema
da historia (APENDICE VI1).

Participante 2: A crianga tinha conhecimento de grande parte das palavras, aquelas que
ndo sabia a pesquisado explicou. Conseguiu facilmente atribuir um sentimento para
cada historia. No entanto, o titulo que deu para cada histéria foi “pobre”, ou seja, usou

apenas o nome dos personagens. (APENDICE VIII)
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Figura 6: Historias com palavras descontextualizadas — atividade 4

Um pequeno acidente

Em um dia ensolarado, dona Joana abriu a janela de
seu quarto e colocou no parapeito o vaso com a flor que
havia ganhado no dia anterior. Enquanto ela fazia suas
tarefas, seu filho Rubinho, foi brincar de bola no canal. De
repente... Crash! Dona Joana correu para ver o havia
acontecido e encontrou Rubinho cabisbaixo,

— Desculpe, mamde. Sem querer acertei a bola no
seuU vaso.

— E uma pena, querido, mas fico feliz que vocé tenha
assumido o que fez, mesmo sabendo que eu poderia lhe
dar uma bronca.

Abigail, uma fadinha sem varinha

Abigail era uma fadinha que ndo via a hora de
completar 13 anos para finalmente ganhar a sua varinha
magica.

— Eu gostaria que minha varinha tivesse um formato
especial & uma cor impressionante — ela falou para sua
amiga Malu.

Finalmente, Malu ganhou sua varinha, mas Abigail
néo recebeu nada. Quando colocou a mio no rosto para
esconder que ia nadar, faiscas magicas brilharam diante de
seu nanz. Que surpresal Para fazer seus encantamentos,
Abigail ndo precisava de uma varinha, pois tinha um nariz
encantado.

O ledo astronauta

Familia unida

Lila estava saltitando pelos campos tdo animada que
se esqueceu das recomendacdes de sua mie de que nido
deveria se aproximar do bosque. De repente, ela se
deparou com um enorme lobo saindo de tras das arvores e
vindo em sua direcéo.

Quando Lila se wvirou para comecar a comer, ela
encontrou, por sorte, sua mde. Pouco atrds delas estavam
o5 outros cameiros e ovelhas da fazenda. O lobo fugiu ao
vertodos juntos. Lila se sentiu protegida ao lado da mde e
aprendeu que deve sempre prestar atencio ao que ela diz.

Pindquio

Criado por Gepeto, Pindquio era um boneco de
madeira a quem a fada azul deu vida. Gepeto ficou muito
infeliz, pois sempre quis ter um filho.

Com sacrificio ele comprou uma cartilha para o
boneco ir & escola. No prmeiro dia de jaula, Pindquio
trocou sua cartilha por um ingresso para ver o teatro de
marionetes. Depois disso, ele ndo voltou para casa e
arrumeou confusdo na cidade e na floresta. Cada vez que
mentia, seu narz crescia.

Quando retornou para casa, o boneco soube que uma
baleia havia engolido Gepeto enquanto o marceneiro o
procurava. Arependido, Pindquio salvou Gepeto e se
desculpou. Diante disso, a fada azul transformou o boneco
em um menino de verdade.

Giba, o rei da selva. sonhava emir a Lua.
— Tenho certeza que o macaco Caco poderd me
ajudar. Ele é quente e construirda um foguete para me levar

até |4 — disse.

E ndo é que o macaco construiu o tal foguete? Ele
juntou pecas de tudo que era achado na floresta e fez uma

bela construcéo.

— Esta tudo pronto para sua decolagem. Ainda hoje
vocé pisara na Lua, rei leo — disse-lhe Caco.

Comtudo pronto, Giba partiu para realizar seu grande
sonho. Ele visitou a Lua e, quando voltou, além de rei,
tormou o primeiro ser da floresta a fazer uma viagem

espacial.

Mais um jogador no time

Jodozinho era um menino que ndo tinha amigos na
sacola. Um dia, Pablo o viu jogando bola sozinho e

perguntou:

— Jodozinho, por que vocé ndo brinca com a gente?
— Ah, Pablo, eu ndo sei jogartdo bem quanto vocés.
— Que é issol Minguém nasce sabendo, todos
aprendemos. Se quiser, podemos lhe ensinar, o importante

& se divertir — falou Pablo.

Assim, Jodozinho deixou o medo de lado e se juntou
aos meninos. Daquele dia em diante, ele ndo sentiu mais
vergonha e passou a brincar com as outras criancas.

Fonte: histérias do livro infantil 180 histdrias para ler e sonhar adaptadas pela autora
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Objetivo: trabalhar o monitoramento da compreenséo e identificar o tema de um texto

Descritor da habilidade: D6

Justificativa: o monitoramento da compreensdo € um processo de nivel superior
importante para a compreenséo da leitura do texto, assim como a identificacdo do tema.
Para Perfetti, Landi e Oakhill (2013), o monitoramento da compreensdo possibilita que
o leitor verifique o seu entendimento do texto e faca ajustes onde o entendimento foi
falho. Leitores habeis, ao constatarem uma quebra na compreensdo, procuram reler a
informacdo, j4 os leitores menos habeis talvez ndo facam esse processo de
monitoramento. Este processo, assim como a inferéncia, ajuda e origina-se da
representacdo que o leitor faz do texto, portanto também depende da recuperacdo de

conhecimentos prévios relevantes e da formacao de um certo padrdo de coeréncia.

Descricdo da aplicacdo: As historias utilizadas (figura 6) tinham uma palavra fora do
contexto da historia, essas palavras foram substituidas por uma outra pertencente a
mesma classe de palavras (substantivos, verbos, adjetivos). Cada histéria tinha também
a sua ilustragdo correspondente. Para realizagdo da atividade, pediu-se que a crianca
escolhesse uma historia e depois de lido o titulo, escolhia-se uma figura correspondente.
Antes de iniciada a leitura do texto inteiro, a crianca foi instruida que no decorrer da
histéria havia uma palavra incorreta, ou seja, uma palavra cujo significado ndo se
encaixava na frase. Depois de realizada a leitura, foi pedido a crianca que indicasse qual
palavra estava incorreta e qual palavra seria a correta. Eram feitas duas leituras
completas, se necessario, para que a crianca respondesse. Caso a criangca ndo
conseguisse, a pesquisadora ajudava, instigando a crianca a compreender que trecho
estava incoerente até que a crianga conseguisse. Algumas perguntas norteadoras da
intervencdo foram: Qual historia fala sobre amizade? Qual histéria fala sobre perdao?
Qual histdria fala sobre aventura? Qual histéria fala sobre uma surpresa? Quais historias
falam sobre uma licdo? No quadro 3 segue a comparacdo de palavras substituidas e a

descricdo dos temas das historias.
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Quadro 3 - Relagdo de palavras substituidas e do tema de cada historia

Histéria Palavra original — palavra Tema
colocada
Um pequeno acidente Quintal - canal Perddo
(substantivo)
Abigail, uma fadinha sem Chorar = nadar Surpresa
varinha (verbo)
O ledo astronauta Inteligente > quente Aventura
(adjetivo)
Mais um jogador Escola - sacola Amizade
(substantivo)
Familia unida Correr > comer Licdo
(verbo)
Pinéquio Jaula - aula Licdo
(substantivo)

Fonte: Elaborado pela autora

Participante 1:

1° historia — O ledo e o astronauta: achou rapidamente a palavra incorreta e inferiu que a
palavra correta seria “inteligente”.

2° histdéria — Mais um jogador no time: antes de ler a historia escolheu uma figura, mas
depois da leitura trocou a figura pela correta sem nenhum auxilio da pesquisadora.
Durante a segunda leitura, conseguir localizar a palavra incorreta, dando uma risada, e
identificou também qual seria a palavra adequada.

3° histdria — Pindquio: logo na primeira leitura, reconheceu a palavra incorreta e a
correta. Relatou que estava lendo atentamente.

4° histéria — Abgail, uma fadinha sem varinha: ficou surpreso ao identificar a palavra
errada e logo descobriu a palavra certa.

5° histéria — Familia unida: ap6s uma segunda leitura bastante atenta, ndo achou a
palavra errada. Entdo a pesquisadora auxiliou a crianga, instigando com perguntas,
como “imagine que vocé ha um lobo esta atrds de vocé, o que vocé vai fazer?”. Apds
algumas sinalizagdes, conseguiu encontrar a palavra errada e indicar a palavra correta.
6° histéria — Um pequeno acidente: ja durante a primeira leitura identificou a palavra
errada e a correta. Comentou que ndo sabia o significava a palavra “parapeito”, mas
entendeu por causa histéria, ou seja, inferiu o significado das palavras através do
contexto.

Com relagdo as perguntas finais, sinalizou que as historias “Abgail” e “Um pequeno
acidente” tinham como tema a palavra surpresa e que o tema ligdo estava presente em

“Mais um jogador no time”, “Pindquio” e “Familia unida”.
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Participante 2: Nao teve problemas para correlacionar a histéria com a figura. E em
determinados momentos recorreu a figura para compreender a historia.

12 historia — Pinoquio: Apds duas leituras, ele ndo conseguiu identificar a palavra
incorreta, entdo a pesquisadora apontou o lugar no texto onde estaria 0 erro. Mesmo
assim continuou com dificuldade, até que ela questionou-o sobre o significado da
palavra jaula. Ele se mostrou confuso, tentou dar algumas explica¢fes incoerentes para
0 uso da palavra jaula no texto. E por fim ele disse que a palavras jaula estava errada, e
evidenciou que a personagem estava na escola, a pesquisadora tentou ajuda-lo mais um
pouco até que questionou se poderia ser a palavra aula. Por fim, foi lido o trecho com a
palavra correta.

22 historia — O ledo astronauta: Apds duas leituras, ele ndo conseguiu identificar a
palavra, entdo a pesquisadora apontou o lugar no texto onde estaria o erro. A crianga
disse que macaco ndo sabe fazer foguete. Entdo a pesquisadora explicou que era uma
historia inventada e ficticia, por isso o macaco fez o foguete. Ap6s mais uma leitura no
lugar indicado, o crianc¢a disse que 0 macaco ndo era quente. A pesquisadora confirmou
que essa era a palavra errada. Mas ele ndo descobriu qual era a correta. Entdo a
pesquisadora questionou se poderia ser inteligente. Ele disse que sim, e por fim, foi lido
0 trecho com a palavra correta.

3% historia — Familia unida: apds a primeira leitura, ao ser questionado sobre alguns
elementos da historia, ele conseguiu constatar sozinho que a acdo da personagem ndo
era comer, mas sim correr.

42 histéria — Mais um jogador para o time: no inicio da segunda leitura, a crianca
constatou que a palavra sacola estava errada, no seu lugar deveria estar escola.

52 histdria — Abigail, uma fadinha sem varinha: Apos duas leituras da historia, a crianca
foi questionada sobre a palavra incorreta. Ele disse que ndo saem faiscas magicas do
nariz, mas a pesquisadora explicou que a personagem era uma fada. Entdo ela
questionou se a personagem ia nadar. O participante se atrapalhou para responder. E
pesquisadora perguntou por que a personagem colocou a méo no rosto e 0 que ela
estava sentindo, questionou ainda 0 que as pessoas fazem quando estdo tristes. Depois
de varios questionamentos ele chegou a conclusdo que a palavra correta era chorar.

62 historia — Um pequeno acidente: Apos duas leituras da histdria, a crianca foi instruida
sobre o trecho onde estava a palavra incorreta. Depois de varias leituras, ele disse que
ndo era no canal, era “la fora”. E a pesquisadora sinalizou que era quintal.

Ao final, acertou todas as perguntas referentes ao tema da historia.



8.5 92 SESSAO: ATIVIDADE 5 - ELEMENTOS DA NARRATIVA

Figura 7: Cartas - atividade 5
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Fonte: jogo infantil Quem, quando e onde?
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Objetivo: trabalhar elementos da narrativa como personagem, conflito, tempo e lugar e
as crengas.
Descritor da habilidade: D7

Justificativa: o conhecimento dos elementos da narrativa contribui para a compreenséo
textual. Além disso, no caso do texto narrativo, muito usado no ambiente escolar nos
iniciais de alfabetizacdo, € importante o conhecimento sobre as inten¢des que motivam
a acdo humana (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013), ou seja, as crencas a respeito

do comportamento que uma personagem pode ter.

Descricdo da aplicacdo: a atividade envolve um baralho com figuras e palavras
(figura7), sendo quadro tipos de cartas: imagens com personagens, imagens referentes a
lugares, verbos e advérbios/locucBes adverbiais de tempo. Primeiramente, foi pedido a
crianca que escolhesse uma personagem, em seguida a crianca deveria dizer onde a
personagem estava (lugar), o que estava fazendo (acdo) e quando (tempo). E finamente
escrever uma frase. Em um segundo momento, foi pedido que a crianca mantivesse o
personagem, mas mudasse as cartas e também escrevesse uma frase. E assim, foi sendo

feito sucessivamente.

Participante 1: compreendeu facilmente a atividade e elaborou as frases sem grandes
dificuldades (APENDICE IX).

Participante 2: compreendeu a tarefa, porém foi necessario o auxilio da pesquisadora
para formar as frases, e mesmo assim teve dificuldade. Elaborou frases bem simples
sem uso de conectivos. Durante a atividade mostrou-se desanimado em escrever, entdo a
pesquisadora prop0s que ele ditasse a frase para ela escrever. Portanto, algumas frases

foram escritas por ele mesmo e outras pela pesquisadora (APENDICE X).
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8.6 102 SESSAO: ATIVIDADE 6 - ORDENACAO TEXTUAL

Figura 8:Textos para a Ordenacéo textual — atividade 6

Bombeiros herdis

Perdido

Fox, o gato de dona Lili, era sapeca e adorava subir em arvores

Certo dia, ele provocou um cachorro e, para se salvar, teve que correr
para o fopo da arvore mais alta

Porém, quando chegou |4, ele ndo conseguiu descer.
- Fox, como vou firar vocé dai? — disse dona Lili, preocupada
- Vamos chamar os bombeiros — lembrou o vizinho Dudu

Rapidamente, o caminhfo dos bombeiros chegou e, com cuidado, Fox
foi salvo

- Muito obrigadal Vocés séo verdadeiros herdis — agradeceu dona Lili

Depois disso, Fox nunca mais quis subir em arvore nenhuma

Bombeiros herdis

Fox, o gato de dona Lili, era sapeca e adorava subir em arvores

Certo dia, ele provocou um cachorro e, para se salvar, teve que correr
para o topo da arvore mais alta.

Porém, quando chegou 4, ele ndo conseguiu descer
- Fox, como vou tirar vocé dai? — disse dona Lili, preocupada
- Vamos chamar os bombeiros — lembrou o vizinho Dudu

Rapidamente, o caminhdo dos bombeiros chegou e, com cuidado, Fox
foi salvo

- Muito obrigadal Vocés s&o verdadeiros herdis — agradeceu dona Lili

Depois disso, Fox nunca mais quis subir em arvore nenhuma

Era quarta-feira, dia de Zequinha ir a feira com sua tia Carmen. Ele
achava toda aguela movimentac&o muito divertida

Mesmo sabendo que precisava estar sempre perto da tia, naquela
quarta-feira, Zezinha acabou se distraindo. Num piscar de olhos, ele estava
sozinhol Assustado, ele comegou a chama-la, enquanto corria de um lado para
o outro

De repente, ele sentiu alguém segurar sua mao... Ufa, era a tia Carmen!

Depois desse susto, Zequinha ndo andou mais pela feira sem estar de
méos dadas com a tia Carmen

Coragem de capitdo

Alguns meninos do bairro estavam jogando futebol na rua.

No meio da partida, a bola caiu no quintal da casa assombrada
Pedrinho, o capitdo do time, teve que ir 1a enfrentar o bruxo que diziam morar
14

- Boa tarde, o senhor poderia devolver nossa bola que caiu no quintal?
E clarol — respondeu o senhor Jodo. — Peguem as oufras que cairam
também. Vocés nunca vieram buscarl

0s meninos ficaram felizes ao descobrir que o senhor Jodo ndo era um
bruxo malvado e passaram até a visita-lo

Fonte: textos do livro 180 histdrias para ler e sonhar adaptados pela autora

Figura 9: Quadro dos elementos da narrativa — atividade 6

ELEMENTOS DA NARRATIVA

Nome:

Data: I

Titulo

Apresentacao

Complicagao:

Climax:

Desfecho:

Fonte: Elaborado pela autora
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Objetivo: trabalhar ordenacdo textual e a estrutura do texto narrativo

Descritor da habilidade: D7

Justificativa: o conhecimento da estrutura do texto contribui para a compreenséo
textual. Segundo Oakhill, Cai e Elbro (2017), a estrutura é importante, pois ajuda o
leitor a identificar a ideia principal de uma historia, além de fornecer uma estrutura para
a construcdo do modelo mental. No caso do texto narrativo, este terd uma estrutura que

compreende uma sequéncia de eventos causalmente relacionados.

Descricdo da aplicacdo: as quatro historias (Perdido, Céozinho aventureiro, Bombeiros
herdis, Coragem de Capitdo) tiveram seus paragrafos separados e dispostos
aleatoriamente (figura 8). Essas entdo foram apresentadas as criancas, pela primeira vez,
para que ordenassem o0s textos e depois identificassem os elementos estruturais da
narrativa (titulo, apresentacdo, complicacdo, climax e desfecho), colando as partes da
histéria no quadro apresentado (figura 9). A pesquisadora explicou 0 que S40 esses

elementos e fez perguntas instigadoras para ajuda-las.

Participante 1: a pesquisadora apresentou todas a histérias juntamente, ou seja, todas a
partes das quatros histérias foram misturadas, e com facilidade ele foi separando o0s
titulos e encontrando as respectivas frases. Apos formar a historia, organizou-as de

modo a identificar os elementos da narrativa. Nao teve grandes dificuldades.

Participante 2: uma vez que este apresentava maior dificuldade, a pesquisadora
resolver apresentar as partes de cada histéria separadamente para que ele ordenasse e
depois identificasse os elementos da narrativa. Isso foi feito sucessivamente com as
quatro histdrias. Para que conseguisse realizar a tarefa, foi necessario ler varias vezes as

frases até que conseguisse montar a historia.
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Figura 10: Folhas de atividades — atividade 7

Atividade 7

Nome: Data: __ /| |

1. Leia a estoria abaixo e responda:

A professora tenta ensinar matematica para Jodozinho.

-Se eu te derguatro chocolates h oje e mais quatro amanhd,
vocé fica com... com... com?

O garoto responde:

- Contente.

a) O que a professora esperava que o menino Jodozinho respondesse?

b) Estd certo o que Jodozinho disse?

c) Por gue ele disse que ficaria contente?

2. Andlise a tirinha abaixo e responda as perguntas:

a) Por que a cachorrinha achou que o Bidu e o Duque estavam brigando?

b) Qual o verdadeiro motivo da briga dos dois?

c) O que mostra a expressio da cachorrinha e do Bidu no dltimo quadrinho?

Justifique.

d) A parte do texto que provoca humor &:

() Aprofessora ensinar matematica para o Jodozinho.
() Aprofessora dar quatro chocolates para Jodozinho.
{ )Apergunta da professora ao Jodozinho.

{ ) Aresposta queJodozinho deu & professora.

d) Identifique na tirinha o efeito de humor.

{ ) Os dois cachorros queriam sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
{ ) Nenhum dos cachorros quena saircom a cachominha por isso estavam lutando.
(
(

} A cachorrinha queria sair somente com Bidu.
} & cachorrinha ndo queria sair com nenhum dos cachorros.

3. Leis o texto abaixo & responds &s perguntas:

banquinhe, ndc dé mesmo.

Tarefa Dificil

Ainds & cedo quando um jovem entra na fazenda & procura de senvigo.
Lege & atendido pele fazendeiro, que lhe da a primeira tarefa.

- Tome este banguinho e este balde. VA ali naguele galpdo e tire o leite
da Malhada. E minha vaguinha leitzira.

- Certamente, senhor! Vou agora mesmo!

Bastante animadeo, |3 vaio rapaz.

Mic demora muite & ocuvemse mugidos e gritaria. O rapaz sai
rapidamente do galpdc segurando o banguinhe em uma méc & ¢ balde, sem
nenhuma gota de leite, na outra.

- O gue houve? — Perguntou o fazendeiro.

- Senhaor, tirar leite da vaca até que & facil, mas fazer ela sentar no

Fomter Liro Bem-%evl 4* sérke FTDLP. 93

a) Qual a tarefa que o fazendeiro deu para o jovem?

b} O jovem estava disposto a reslizar a tarefa? Qual trecho da histdria mostra isso?

c) Para que serviam o banquinho & o balde que o fazendein entregou so rapaz?

d) O rapaz conseguiu tirar o leite da vaca? Sim ou ndo? Qual trecho da histdria

&) Qusl foi 0 engano que o rapaz cometeu?

) Ha tragos de humor no trecho:

{ ) Tome este banguinho e este balde

(
(
(

)} E minha vaguinha leiteira.

O rapaz ssi apressadamente do galpdo.
Fazerela sentar no banguinho, ndo d& mesma!

Fonte: Textos de questdes da Prova Brasil

102
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Figura 11: Imagem de apoio para a interpretacéo do texto — atividade 7

Fonte: Imagem retirada do Google

Objetivo: trabalhar interpretacao de texto e uso de inferéncias

Descritores das habilidades: D1, D4 e D13

Justificativa: as inferéncias sdo extremamente importantes para a compreensao do
texto. Para Oakhill, Cai e Elbro (2017), a compreensdo é um processo dinamico, pois ao
ler cada novo segmento de informacdes, o leitor deve integrar esse contetido ao modelo
mental construido. E frequentemente, tem-se de fazer uma inferéncia para permitir essa

integracao.

Descricdo da aplicacdo: a atividade (figura 10) envolveu a interpretacdo de textos
(género piada e narrativa) e tirinha que apresentam linguagem figurada. Para cada
historia a crianca deveria responder a perguntas tanto discursivas como de mdaltipla
escolha. Antes de responder as perguntas a pesquisadora discutia junto a crianca a
questdo. Os trés textos foram retirados de questbes da Prova Brasil, mas as questdes

foram elaboradas pela pesquisadora para esta atividade e sessdo particular.

Participante 1: teve facilidade de entender as histdrias e em suas respostas fez usado de
expressoes que remetiam a estados mentais. Precisou de pouco auxilio da pesquisadora.
(APENDICE XI)

Participante 2: teve maior dificuldade de entender as histdrias e necessitou de ajuda da
pesquisadora, principalmente para a compreensdo da tirinha, mas ao final conseguiu
responder corretamente a todas as perguntas, embora tenha respondido com frases
pobres, sem uso de conectivos. (APENDICE XII)
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8.8 122 SESSAO: ATIVIDADE 8 - INTERPRETACAO DE TEXTO

Figura 12: Folhas de atividades para a interpretacdo de texto — atividade 8

Atividade §

Nome: Data: I

1. Leia a estoria abaixo e responda:

0 galo e a mposa

Mo meio dos galhos de uma arvore bem alta, um galo estava
gmpoleirado & cantavaa todo velume. Sua voz gsganicada ecoava
na floresta. Ouvindo aguele som tdo conhecido, uma raposa que
estava cacando se aproximou da arvore. Ap ver o galo no alto, a
raposa comecou aimaginar algum jeito de fazer o outre descer. Com
a vozmais boazinha do munde, cumprimentou o gale dizendo:

— O meu queride primo, por acaso vocé ficou sabendo da
proclamacdo de paze harmonia universal entre todos os tipos de
bichosdaterra, agua e do ar? Acabou essa historia de ficartentando
agarraros outrose comé-los. Agora vai sertudo na base do amore
da amizade. Desca para gente conversar com calma sobre as
grandes novidades!

0 galo, que sabia que ndo dava para acreditar em nada do
que a raposa dizia, fingiu gue estava vendo uma coisa 13 longe.
Curiosa, a raposa quis saber o gque ele estava olhando com ar tio
preccupado.

— Bem —disse o galo—achagueestou vende uma matilha de
cdes ali adiante.

— Nesse cazo & melhor eu ir embora — disse a raposa.

— 0 que & isso, prima? —disse o galo. - Por favor, ndo va
ainda' Ja estou descendo! Néo va me dizer que esta com medo dos
cachorros neste tempo de paz?

— N&o,ndo émedo —disze araposa—mas.... e se eles ainda
ndo estiverem sabendo da proclamacdo?

Moral da historia:
Cuidado com amizades muite repentinas.

ronts: Fabulas de kSopo. 1130, Heloisa Jahn, B30 Faulo, Uompaniia das
Letrinhas, 15599 p. 22

) Porque raposa inventou a histdris da proclamacdo de paz & hamonia
universsl entre todos os tipos de bichos ds tems, égus e do ar?

{ ) A raposa quers fazerums piada com o galo.

{ ¥ Arsposs gquera engansro gelo pars conseguircome-lo, pois reposas 8o
animais quer comem galos.

[ ) A rsposa reslmente querns tentar seramigs do galo.

[ ) A raposa ndo gostsvs do galo.

d) Aintengdo do gslo so falar que estava vendo ums matilhs foi de:

) Enganara raposs pare selvarse sus vida.

) Deiear & raposa cuniosa.

) Maostrar que 18 do shto ele podia ver msis que 2 raposa.

) Avisar que estavam chegando animais pars & proclamagdo da paz.

[
[
[
[

2. Leis o texto abaixo & responda:

O disfarce dos bichos

ook ja tentou pegar umgsalinho secoe ele virou bicho, sbriu 8s8s
voou? Sekse amnieceu & porque o graveto era uminseto conhecido como
“bicho-pau”. Eleé tSo parecido como galinho gque pode ser confundide com
o graveto.

Existem lagartss que se parecem comraminhos de plantas. E ha
griles gue imitam folhas.

Muites animais ficam coma cor e a forma dos lugares emque estio.
Eles fazemissoparase defender dos inimigos ou capturar cutros bichos
gue servem de slimento.

Esses trugues sdo chamados de mimetisme, kto &, imitagso.

O cientista inglés Henry Walter Bates foi quem descobriv o
mimetis mo. Ele passou 11 anos na selva amazdnica estudandoos animais.

MAVEL MONTEIRO, José. BIchos Que usam dlstances pars osfssa. Folina, 6 nov. 1983
Suplemento Infamill 6o Jomzl Fole de S3o Paulo. Adapisoo pelzs awtorss. I HELE!
Wiariz BERMADETE. Novo tempo: Portugués. 5230 Paule Soiplone, 1999, .1, p.31

™

gy Corelacione as palgvras ao significado:
1. Empoleirado

. Esganigada

. Ecoava

. Proclamacdo

. Matilha

;o B3R

) Fazis eco; repetia, repercutis o som.
} Grupo de cfes de caga.

} Pousado num poleiro ou lugar alto.
) Daclaragdio plblica.

) Voz sguda e estridente.

o

) Comelacione as imagens com os trechos da histdria.

=

. Uma raposs que estave cagando se sproximou da Srvore.
2. Com a voz mais boazinha do mundo, cumprimentou o galo dizendo.

. O gslo, que =abis que ndo davs para screditar em nads do que a raposs
dizia, fingiu que estava vendo uma coisa |3 longe. Cunosa, a raposa quis saber
o gque ek estava olhando com ar tdo preocupado.

4. Massa caso & melhar eu ir embora — disse & raposa.

g) O bicho-pau se pareca com:
{ ) florzinha seca

[ ) folhinha verde

[ ) gslinho seco

[ ) raminho de plants

b} Por que muitos animais ficam com s core s forma dos lugares em que
estda?

<) Como se chama os truques gque 05 animais usam para se disfargar?

d) Como Henry Walter Bates descobriu o mimetismao?

d) Qual a finalidade do texto?

[ ) Contarums historia

{ ) Falar sobre o cientista inglés Hanry Walter Bates
{ ) Explicar o que & mimetismo

[ ) Alerar sobre o pergo dos animais da floresta

Fonte: Textos retirados de questdes da Prova Brasil
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Figura 13: Imagens de apoio — Atividade 8

«

Fonte: Imagens retiradas do blog Mimo e Encantos da Educacéo

Objetivo: trabalhar interpretacdo de texto e uso de inferéncias
Descritores das habilidades : D3, D5, D4, D8 e D9

Justificativa: a compreensdo das palavras, assim como o uso de inferéncias sdo
importantes para a compreensdo textual. Segundo Nation, (2013) a habilidade de
aprender palavras novas ou adquirir informacdes novas a partir do contexto é essencial e
medeia as relacdes entre capacidade verbal, compreenséo de leitura e conhecimento do
vocabulério. No entanto, Sternberg (2008) pontua que, apés a codificagdo seméantica das
palavras ou formulacdo do seu significado através do contexto, o leitor dever criar um
modelo mental do texto, que é uma representacdo mental dos principais elementos do
texto de forma mais simples e concreta. E para elaborar modelos mentais, o leitor deve

fazer inferéncias (conclusdes ou julgamentos preliminares) sobre o que se quer dizer,
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mas ndo esta explicito. Portanto, bons leitores devem entender, além das palavras do

texto, como elas se combinam em representacdes integradas.

Descricdo da aplicacdo: a atividade (figura 12) envolveu a interpretacdo de textos
(género fabula e texto informativo). Para cada histdria a crianca deveria responder a
perguntas tanto discursivas, como de multipla escolha. Antes de responder as perguntas
a pesquisadora discutia junto a crianca as questdes. Assim como na atividade anterior,
os textos foram retirados de questbes da Prova Brasil e adaptados pela pesquisadora

para elaboragéo das questdes.

Participante 1: leu os textos e resolveu as questes facilmente, conseguindo realizar

inferéncias a respeito dos elementos implicitos

Participante 2: conseguiu inferir o sentido da historia “O galo e a raposa”, mostrando
compreender que a raposa tinha a intencdo de enganar o galo para comé-lo. Mas teve
dificuldade de inferir o sentido das palavras assinaladas. Nation (2013) denomina de
instanciacdo o processo no qual o significado especifico de uma palavra é elaborado ou
verificado através do contexto. Os maus compreendedores geralmente usam menos
instanciagoes. Com relagdo ao segundo texto “O disfarce dos bichos”, ele relatou ter
gostado muito, dando exemplos de como os animais podem se disfarcar na natureza, o

que comprovou que ele compreendeu o texto.
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8.9 132 SESSAO: ATIVIDADE 9 - INTERPRETACAO DE TEXTO

Figura 14: Folhas de Atividade para a interpretacdo de texto — Atividade 9

Afividade 8
Mome: Data: i r s) E wardade o que & mée de Maria disze?
1. Leis estoris abaixo 2 responds b) Por que ela disse isso?

Pedra era um filhe muite bondose comsua mde. E sua
mae que era muito carinhosa adorava fazer bolos para agradsa-lo.

Hoje ela resolveu fazer bolo de cenowa com cobertura de 3. Leis g estoria e responda:
chocolate, o preferido de Pedro, mas algo deu emrado.

Lege, guePedro comeu o primeirc pedago ele percebeu

gue o bole ndotinha ficade bom. Mas mes moassimele continuou Heje na esccla, a professora entregou a prova de
comendo. Entdo sus mde perguntou: matematica para todos os alunos. Carlos ndo gosts muito de
- Gostou do bolo, Pedra? matematica & tirou zero na prova.
- Esté uma delicia, mamie! — disse Pedro. Assimgue Carles chegoudaescelasuamie perguntou:

- Como vocé foi na prova de matematica, Carlos?

- Mo sei. A professora sinda ndo entregou a prova.

a) E verdade o que Fedm disse? a) E verdade o que Carlos diszsa?

b) Por que ele disse isso? b) Por que ele disse isso?

2. Leis a estora ababm e responda: 4. Leis 5 estdris & responda:

O quarte de Maris estava uma bagungs. Havia brinquedos, Matheus & Sérgic adoramacampar. Dessa vez, o pai
rcupas & livios espalhados por todos os lades. Entdc sus mie deles os levou para umugar novo que os meninos adoraram.
pediu que ela crganizasse tude. EIE? construiram uma cass na avore e fieram uma

Porem Maria estava com preguica de organizar e guardar fogueira & neite. Foi um passeio super divertido.
tude no armario. Ela apenss es condeu tudo debabe da cama para &uand:}ElEs\.':}Imrarclparacasa.sstava com a roupa
parecer que tinha feito a Elnurnﬂgén. todasuja e rasgads. A irmd deles clhou para eles e disse:

Quandc a mae de Maria foi vamer o guarto de Maria, - Nossa! Vooés foram para a guera?
encontrou toda a bagunca debabo da cama e disse:

- Que bela anrumagdo, Maria! a) E verdade o que a imé deles dissa?

b) Por que els disse isso?

5. Leis a estdria & responda:

Amie de Alice estava gravida & com a bamigs encrme.

IUm dia Alice estava brincandec com uma bexigae a cobou
por dentro da sua blusa. Fassou 8 mic na bariga = disse:

- Olha meu bebé, mamae!

s) E verdade o que Alice disse?

b) Por que els disse isso?

B. Leis a estors e responda:

Débora tinha comprade alguns brinquedes noves para seus filhos.
Ela juntou dinheire por muite tempo para conseguir compra-los.

Mas ficou muite bravaquandoviu queos meninas tinhamdetiado
os brinquedos espalhados no quintal.

Os menincs eram muitc bagunceiros e Débora queria que eles
guardassem todos os bringuedes. Entdc ela disse:

- Sevoods ndoguardaremos bringuedos, euvou jogs-los no lixo.

2) E verdade o que Débora disse?

b) Por que els disse isso?

Fonte: Textos elaborados pela autora
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Objetivo: trabalhar interpretacdo de texto e efeitos de sarcasmo, mentira, mentira

branca, figura de linguagem, fingimento e convencimento.

Descritor da habilidade: D13

Justificativa: as inferéncias sobre os estados mentais dos personagens sdo importantes
para compreensdo das histérias. Oakhill, Cain e Elbro (2017) assinalam que para
elaboracdo de um modelo mental, o leitor deve realizar inferéncias. No caso de uma
historia, ele precisa identificar os personagens e seus motivos, uma vez que a trama, em

geral, gira em torno das inten¢des desses personagens.

Descricdo da aplicacdo: de forma similar ao teste Strange Stories, a atividade 9 (figura
14) é composta por seis historias, criadas e elaboradas pela pesquisadora, em que é
empregada linguagem figurada e abordam os seguintes estados mentais: mentira branca,
sarcasmo, mentira branca, piada, fingimento e convencimento, nessa ordem. Para cada
historia sdo feitas duas perguntas: “E verdade o que o personagem disso?” e “Por que
ele disse i1ss0?”. Antes que respondesse, a pesquisadora e a crianca discutiam sobre a

historia.

Participante 1: compreendeu todos 0s textos e usou estados mentais em sua resposta
para justificar a fala do personagem. Com relacdo a questdo quatro, argumentou que por
a fala da personagem ser uma pergunta, ndo era exatamente falsa. Na sexta questdo,
respondeu que a fala da personagem ndo era verdadeira, mas num primeiro momento
dava a impressdo de que era. (APENDICE XIII)

Participante 2: compreendeu facilmente as histérias 1, 2, 3 e 5, conseguindo justificar
a fala dos personagens. No entanto, teve muito dificuldade para entender a historia 4 e
6, e mesmo com a explicagdo da pesquisadora ndo conseguiu compreender o sentido.
Com relacdo a questdo quatro letra b deu uma resposta que fugiu ao sentindo da historia
(APENDICE XIV). Segundo Spinillo e Mahon (2007), o leitor competente deve ser
capaz de extrapolar o texto, ou seja, ir alem das palavras explicitas, no entanto, sem se

afastar dele a ponto de estabelecer inferéncias incoerentes e incorretas.
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8. 10 14* SESSAO: ATIVIDADE 10 - FORMAGCAO E SIGNIFICACAO DAS
PALAVRAS

Figura 15: Palavras — atividade 10

ARCO CATA ONTEM MALAS
QUEBRA VENTO BATE NASCIDO
BATE GUARDA BOCA SACO

BI PUXA PARA SUPER
CHUVA ANTE ESCOLA MOLAS
MAL iRIS CHOQUE HOMEM
CAMPEAO PAPO PORTA NOITE
BOA AUTO EDUCADO RECEM

Figura 16: Slides em Power Point — atividade 10

Fonte: Elaborada pela autora

(7.8 9 10 11 12 13
14 15 16 (1) G8) 19 20
2122 23 24 25 26 27
28 29 30 ]

Fonte: imagens selecionadas na plataforma Google pela autora.
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Figura 17: Texto para completar — atividade 10
Atividade 10

Nome: Data:___ [ |

Cormplete o texto com as palavras do quadro sbabo:

Arco-irs, Autoescola, Bate-papo, Bicampedo, Boa noite, Cata-vento,
Guarda-chuva, Maleducado, Puxa saco, Super-homem, Anteontem,

Bate-boca, Para-chogue, Porta-mals, Quebra-molas, Recém-nascidos

Amizade verdadeira

Fsula & umsa mogs muilo simpstica e gentil. Els trabslha na matemidade

de um hospital e cuids dos . Ela adora seu
trabalho. Essa semans Pauls ficoudoentee ndo pode irtrabalhar. Mao foi ao
trabalho haje, ontem nam . Ela pegou um

resfriado fortissimo e teve que ficarem casza.

Paula ficou doente porque na semans passada quandao ela estava
sgindo do hospitsl pars irpars cass, comepou & chover, porém els nao tinha
. E somesmo tempo em que estsva chovendo,
estava wum sol bem forte, entdoc se formou no céu  um

Ana, amiga de Pauls, quer que ela fique melhor logo. Pois elas
combinaram de ir 8o cinemsa juntas assistir a0 novo filme do
. As duas 580 muito amigas desde a inféncia &
adoram fazertudo juntas. Porém, uma vez elas brigaram porque cads uma
torce para times de futebol diferentes. Quando o time de Paula foi
no campeonsto brasilziro Ana ficou sentida e
elas ficaram ums semsana sem se falar, mas logo fizeram as pazes.

Averdadeira amizade & assim, apesardas brigas sempre se esta junto.
Alémdisso, uma sempre defende a outra. Quando elas eram pequenas, havia
um mening na escola que eramuito & sempre
xingavs os colegas. Urmm  dis alz charmou Ana de
, & i550 8 deiou shomecids. Entdo Pauls
defendeusus amigs, e todos da aslstsmhém-:.:un'nec_;arsmsdefenderﬁms, foi
urnn . Ele ficou envergonhado e nunca mais
chateou Ana.

Ana tambem & uma otimma amiga para Pauls. O sonho de Peuls quando
adolescente sempre foi aprender a dingir, entdo els se matriculou na
, noentantoels ersum pouco strapalhada. Um
dis, passoud camo muto rapidono & O CamD

scabou batendoe amassou o . Is=0 deou
Paula muito triste. E nesse momento Paularecebeu o consolo de sus amigsa.
Eles conwversaram porhoras, foi um longo
Depois disso, Paula ficou melhor.

Mas a amizade das dusstambém tem histrias felizes. Elas sempre =&

lembram  de gQuando eram crangass e gostavam  de  fazer

. Era uma dasbrincadeirss favortas delas. Elas
tambam ja fizeram varas visgens juntas. Uma vez elss passaramums semans
na praia e compraramtaniospresentes queo
do camo ficou lotado.

Mesmo que Paula esteja doente, as duas ndo ficam sem se falar. E
sntes de domnir, Ana  sempre  envis  um=  menssgem de
pars amiga.

Azsim & a verdadeira amizade!

Fonte: Elaborado pela autora

Objetivo: formar novas palavras através da juncdo de duas palavras de modo a ter um

significado novo
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Descritor da habilidade: D3

Justificativa: € importante estimular o vocabuldrio das criancas, pois, conforme
Oakhill, Cain e Elbro (2017), a compreensao de um texto escrito ndo progredira muito
se o leitor for incapaz de ler e entender o significado das palavras que ha nele. O
conhecimento profundo do vocabulério é importante para construir modelos mentais do
texto. Além disso, quando as palavras sdo reunidas, alguns aspectos de seu significado

se acentuam mais do que outros.

Descricdo da aplicacdo: foram apresentadas a crianga, de forma aleatoria, as palavras
da figura 15. Entdo pediu-se que a ela para formar novas palavras atraves da juncao de
duas. A pesquisadora inicia com um exemplo, juntando as palavras “guarda” e “chuva”,
mostra a palavra formada “guarda-chuva”, e solicita a crianca que tente formar o
maximo de palavras que conseguir, mas caso ndo consiga a atividade prosseguira para o
préximo passo. Apos algumas tentativas, caso ndo consiga formar as palavras, sdo
mostradas imagens sugestivas (figura 16) referentes a cada palavra que deve ser
formada (arco- iris, autoescola, bate papo, bicampedo, boa noite, cata-vento, guarda-
chuva, mal-educado, puxa saco, super-homem, anteontem, bate boca, para-choque,
porta-malas, quebra- molas, recém-nascido). Juntas a pesquisadora e a crian¢a ao verem
as imagens discutiam a respeito do seu significado. Ao final, foi apresentado um texto
(figura 17) com lacunas para ser completado com as palavras formadas. E importante

mencionar que ao longo do texto séo feitas referéncias a estados mentais.

Participante 1: compreendeu a proposta da atividade e quis fazer o maximo de palavras
sem recorrer as imagens de apoio, formou 13 palavras sem apoio. E também conseguiu

completar o texto facilmente.

Participante 2: embora tenha compreendido a proposta da atividade, teve dificuldade
para formar as palavras (apenas super-homem), mas insistiu e quis tentar realizar a
atividade sem a ajuda das imagens de apoio. Apos algumas tentativas, foi feito o uso das
imagens de apoio, dessa forma ele conseguiu facilmente formar as palavras, mas mesmo
assim entre uma imagem e outra tentou montar a palavra sem o recurso, mostrando
interesse em realizar a atividade. Ao final, conseguiu completar o texto sem grandes
dificuldades.
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8.11 152 SESSAO: ATIVIDADE 11 - INTERPRETACAO DE TEXTO

Figura 18: Folhas de atividades de interpretagdo de texto — atividade 11

Atividade 11

Nome: Data: I I

1. Leia o texto sbabw & responda:

05 dois amigos

Do amigos caminhavam por um bosque quando, de repente,
BpArECce UM Urse & COmMega & perseguiles. Um dos amigos, muito
assustado, trepou numa anvore. O outro abandonade a propria sorte, jogou
se no chio, fingindo-se de morto.

O urso ac vé-lo, aproximou-se pouce a pouca. Porém, este animal,
que ndo se alimentava de caddveres, segunde dizem, comeceu = clhd-lo,
toca-lo, cbserva-lo, examinande-c. Mas come nesso amige ndose movia e
guase nem respirsva, & sbendonado pelo urso, gue foi embora falando:
“Esta tdc merto quanto meu bisavd™

Entdc o amigo gue estava na arvore, slardeando sua amizade,
desce comendo & o abraga. Comenta sobre & sorte que teve o amigo por
ter saide jleso de situagdo tio perigoss e lhe diz

- Sabe, parece-me que o urso lhe disse alge no ouvido, enguanto o
cheirave. Diga-me, o gue foi que ele lhe disse?

E nosso amigo responde:

- 50 uma colsa: “Retira tua amizade da pessoa gque, sete vé em
perigo, te abandona”

FM de SAMANEGD
Fomde- La Fomtaine. Faulzs. TradugBo de Fermelra Guillar. o de Janelno: Revan, 1967,

D& acordo o texto, s palavrs “trepou” tem o significado da:
a) tentou

b) subiu

cj pegou

d) agamou

D& acordo com o texto, s palavrs “ileso” tem o significado de:
a) morto

b} ferido

cj cansado

d} saho

3. Leis o texto sbamo e responda:

Mais de 60 mil pessoas ja foram afetadas pelas fortes chuvas em M5, diz
Defesa Civil

Mais de 50 mil pessoas ja foram atingidas pelas
fortes chuvas que estdo assolando Mato Grosso
do Sul. A informagSo & ds Coordenadora
Estadual de Defesa Civil Os prejuizos j&
ultrapassam R3 117 mihdes, somente pars as
primeiras 14 cidades que decretaram situagéu de
emergéncia.

Conforme a Defesa Civil, até o momento, foram contabilizadas 43 pontes
danificadas e 51 destruidas. Com relsgdo &s rodoviss, sfo 140 danificadss e
27 interditadas. Ha sinds ir de que 20 cidades decretaram situagdo
da emergéncia, porém a Defesa Civil confirma 17 municipios.

Entre 05 casos graves stendidos pelo drgdo estio ss interdigies de
rodovias, pontes que foram levadas pels dgus & os dessbjados apds a subida
dos ros Jardim, em Jardim e, Aps, em Bels Vista. A Defess Civil continus
dando suporte aos municipios stingidos e aguards a possivel liberagdo de
wverba federal pars as cidades stingidas.

Fame:

O texto que vocé leu &:
&) Uma fabuls

b} Uma noticia

) Uma namativa ficcional
dj Ums snedota

A finalidade do texto &:

a) Alertar sobre os perigos da chuva.

b} Pedir sjuds para as vitimas da chuvs.

) Informar sobre um acontecimento real.

&) Mostrar o que o repdrter pensa sobre o fato.

A finslidade do texto &:

8) informar sobre ursos

b) contar ums historia ficticia

c) slertar sobre o pengo de ursos

d) explicar sobre como escapar de ursos

O tems ds historis &:
8) heroismo

b) medo

8) amizade verdadeirs
b) falsss amizades

2. Leis s tinnha absxo e respondsa:

(Maaouwo
COM UMA PIADAI /

Un

V050 2914

—_— ——

Qusis os dois sentidos ds expressdo “rachei o bico™?

Qusl a finalidade ds tirnha:

8) Alertas sobre os pengos de se machucar
b) Informar um fato

c) Contar uma historia

d) Causar humor

4. Leis o texto absixo e responda 3s perguntas:

COMO SE PREVENIR
DA GRIPE?

Lavar e hig r as maos com frequéncia
Utilizar lenco descartavel para higiene nasal
Cobrir nariz e boca quando espirrar ou tossir
Higienizar as mios apds tossir ou espirrar

Evitar tocar mucosas de olhos, nariz e boca

Manter os ambientes bem ventilados

N&o compartilhar objetos de uso pe:
como takheres, pratos, copos ou gai

Quasl s finslidade do texto:
a) Contar uma historia

b) Orentar as pessoas

c) Explicar o que & gripe
d) Informar um fato

Encontre ums frase negstivs.

Fonte: Os textos 1 e 2 retirados de questfes da Prova Brasil; texto 3 site Acessar de atividade infantis;
texto 4 Ministério da Saude.
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Objetivo: trabalhar interpretacdo de texto de diferentes géneros textuais (fabula, tirinha,

noticia e texto informativo)

Descritores das habilidades: D1, D3, D6, D9

Justificativa: o conhecimento dos diversos géneros textuais e suas finalidades contribui
para o desenvolvimento da compreensdo leitora. Oakill, Cain e Elbro pontuam que o0s
tipos de textos sdo estruturas textuais gque servem a objetivos de comunicacdo
especificos. Portanto, o conhecimento prévio pelo leitor do género e da finalidade de um

texto ird auxiliar na compreensdo do mesmo.

Descricdo da aplicacdo: a atividade (figura 18) compreende quatro textos (géneros
fabula, tirinha, noticia e texto informativo). A partir dos textos, a pesquisadora elaborou
perguntas, abertas e fechadas, referentes aos descritores citados. A ideia foi a de que
numa mesma atividade a crianca tivesse contato com textos de diferentes géneros, 0s

quais estdo presentes no cotidiano das pessoas.

Participante 1: realizou a atividade sem nenhuma dificuldade. N&o necessitou de
auxilio da pesquisadora e interagiu com esta durante a realizacdo da atividade.

Participante 2: de forma geral apresentou bastante dificuldade, principalmente nas
questdes sobre a finalidade do texto, necessitando de apoio. Sempre que respondia de
forma errada, a pesquisadora o instruia a ler novamente a questdo e pensar mais um
pouco até que conseguisse responder corretamente. Também foi possivel perceber que

tem dificuldade de compreender o sentido da palavra através do contexto.
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8.12 162 SESSAO: ATIVIDADE 12 - O CAMPINHO

Figura 19: Folhas de atividades — atividade 12

O campinho

Pedrinho chegou da escola feliz da vida. Nio tinha
nenhuma licdo naquele dia. J4 pensou ter uma tarde inteira e
mais dois dias de descanso e brincadeira? Era muita
felicidade para um garoto s4. Mas a felicidade ele repartia
com 0s amigos da rua enguanto brincava.

1. Quando chegou da escola, para onde foi Pedrinho?

2. Que dia da semana era aquele?

Nisso, a campainha tocou trés vezes seguidas. Erao
Baratinha chamando para brincar.

- Come logo uma banana e vai atender a porta, filho.
Outra hora a gente conversa, ta? - disse a mée de Pedrinho.

Pedrinho achou esquisito esse jeito da mie de ndo
olhar nos olhos enquanto falava com ele. Mas a campainha
tocou novamente e ele entdo precisou sair, todo apressado.

A mde sentiu um aperto no coragdo. Ele ina ficar bem
triste quando soubesse. E foi logo o Baratinha quem deu a

noticia.

6. Quem era o Baratinha?

7. Qual era a noticia que Baratinha ia dar?

Mo almoco. entre uma colherada e outra do prato de
arroz com feijdo, foi contando as novidades:

- Sabe mée, hoje tem reunido no campinho. Nos vamos
decidir os times pro campeonato. Vocé ja costurou o emblema
na minha camisa?

A mie distraida, nem responde.

- O midel E a camisa? T4 pronta? — pergunta
novamente Pedrinho.

3. Qual era o horario da escola de Pedrinho?

4. Em que parte da casa Pedrinho estava enquanto
conversava com a sua mie?

5.:Qual o esporte que Pedrinho fazia?

- Acho que ndo vai ter mais campeonato nenhum,
Pedro.- disse Baratinha

Pedrinho ndo acreditou. Mas era verdade. Bem em
frente do campinho, Seu Nicolau colocou uma placa amarela
anunciando: VENDE-SE.

Dali a pouco chegaram as outras criancas e ficaram,
todos ali, pensando no que fazer.

- J& seil - gritou Pedro. —Vamos falar com Seu Nicolau.

8. Por que ndo ia ter mais campeonato?

9. Quem era Seu Micolau?

10. Onde estavam as criancas enquanto esperavam pela
decisdo de Seu Nicolau?

11. O que Pedrinho queria falar pra Seu Nicolau?

12. Como vocé acha que essa historia vai terminar?




Mas o velho ndo estava para conversas. Queria
mesmo vender o temeno e ponto final. MNdo que ele
precisasse. Era dono de muitas casas na rua, inclusive a que
Pedro morava.

- Mas Seu Nicolau, € o Unico lugar que a gente tem
para brincarl Na rua a méde ndo deixa, na escola ndo da
tempo, em casa nem pensar. Onde é, entdo, que a gente vai
brincar, hein? — indagou Pedrinho

Seu Nicolau sacudiu os ombros. As criancas que
procurassem outro lugar. Disse também que o terreno era
sujo, cheio de lixo, que ndo podia ficar assim, sem uso para
nada.

Foi entdo que uma ideia passou voando pela cabeca
de Pedro.

13. Por que Seu Nicolau queria vender o terreno?

14. Por que Pedrinho e os amigos ndo queriam que Seu
Nicolau vendesse o terreno?

15. Qual era a ideia que Pedrinho ina ter?
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Pedro piscou para os amigos, despediu-se do velho
Nicolau e, no caminho de volta, explicou para turma o que
pretendia fazer.

Durante o sabado, Pedrinho e seus amigos
trabalharam no campinho, trazendo caixotes, carregando lixo,
catando latas e papéis no chdo, varrendo.

Pedrinho pensou: “Seu Nicolau vai ter uma surpresa”.

Quando voltou pra casa ja era quase noite.

16. Por que os meninos limparam o terreno?

17. Qual seria a surpresa que Seu MNicolau ia ter?

18. Como vocé acha que essa historia vai terminar?

Mo Domingo, ao voltar da missa, Seu Micolau teve uma
grande surpresa. O terreno a venda nfo parecia mais o
mesmo. Muma faixa improvisada, lia-se: PRACA DO SEU
NICOLAU.

E todo o pessoal que havia ajudado na armumacdo
aguardou em siléncio, esperando a reacdo do velho homem.
Pais, mae e criancas, num so olhar.

Seu Nicolau se aproximou deles, sem saber o que
dizer, mas sabendo o que fazer. Caminhou lentamente até a
placa amarela de vende-se e arrancou-a do chio com um

SOIMs0.

19. Onde estavam as pessoas enquanto esperavam pela
decisdo de Seu Micolau?

20. Qual foi a decisdo que Seu Nicolau tomou?

21. Como os meninos conseguiram convencer Seu Nicolau a
ndo vender mais o terreno?

Fonte: Texto adaptado de Spinillo e Mahon (2007).

Objetivo: interpretar uma historia e realizar inferéncias

Descritores das habilidades: D4 e D8

Justificativa: A metodologia desta atividade (figura 19) é chamada de on-line, cujo

objetivo é trabalhar a compreensdo do texto durante a leitura e ndo a ap6s o término da
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mesma. Além disso, de acordo com Spinillo e Mahon (2007), a metodologia on-line,
por exigir pouco da memdria de trabalho, permite que sejam usados textos maiores,
assim como aqueles usados no cotidiano escolar e extraescolar. Segundo as autoras, a
metodologia on-line consiste em uma leitura interrompida do texto, em que apods cada
passagem sao feitas perguntas sobre o que foi lido até entdo ou sobre o que o leitor
acredita que vird a seguir, sendo entdo usadas inferéncias causais e preditivas e
perguntas de estado. Essa metodologia também permite trabalhar com as inferéncias de
previsdo que apesar de relevantes na compreensao de textos, sdo pouco exploradas. As
inferéncias causais se baseiam em relagdes entre informaces intratextuais que podem
ser identificadas no texto; enquanto as inferéncias de previsao envolvem informagdes

extratextuais e exigem a formulacao de hipdteses sobre a continuidade da narracéo.

Descricdo da aplicagdo: A historia foi dividida em sete partes cuja divisdo baseou-se
na manutengédo o sentido das passagens, tendo um total de 21 perguntas (figura 19). As
perguntas de estado, segundo Spinillo e Mahon (2007), se referem a informacGes sobre
tempo, local, personagem ou eventos narrado (questdes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9, 10 19 e 20).
As perguntas causais abordam as relagcfes de causa e efeito entre os eventos e as agoes
dos personagens (questdes 8, 13, 14, 16 e 21). E as perguntas de previsdo tratam dos
fatos ainda ndo narrados, requerendo do leitor uma antecipacdo acerca do que vird a
seguir (questdes 7, 11, 12, 15 e 18).

Participante 1: com relacdo as perguntas de estado ndo apresentou grandes
dificuldades, em algumas disse ndo saber, mas foi estimulado pela pesquisado a tentar
responder. Quanto as inferéncias causais, respondeu facilmente. No entanto, nas
perguntas que exigiam inferéncia preditiva, demonstrou certa resisténcia a responder.
Com relagdo a questdo de numero 13, realizou varias inferéncias, verbalmente, até
chegar a uma conclusdo com a ajuda da pesquisadora, chegando até a cogitar que o
terreno seria vendido por causa da Reforma Agréaria. Isso mostra que ele consegue
relacionar conceitos, extrapolando o sentido do texto, porém ao final da conversa
conseguiu chegar a uma conclusdo coerente sobre a resposta (APENDICE XV).
Segundo Spinillo e Mahon (2007), as criangas ndo se sentem a vontade ou tém
dificuldade em prever os eventos que ainda estdo por acontecer. Talvez pensem que s0 é
possivel mencionar fatos que ja& aconteceram no texto ou entdo que informacdes

apresentadas até entdo séo insuficientes para inferir como a historia seguira.
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Participante 2: necessitou de bastante auxilio da pesquisadora e de uma sessao extra
para conseguir responder as perguntas. Por exemplo, para que ele respondesse a questdo
de numero dois foram feitas indagacdes como: “se ele vai ter dois dias e mais uma tarde
para descansar, que dia serd esse?”, “quais sao os dias da semana?”, “quais os dias da
semana que nao tém aula?” até chegasse a um entendimento. Por vérias vezes, foram
também retomadas respostas anteriores para ajuda-lo a trazer na memoria os detalhes da
histéria. Mais uma vez é possivel notar que as frases elaboradas tém uma pobreza
vocabular e sintatica, embora com a pesquisadora ele tenha conseguido discutir
verbalmente sobre o texto. E interessante também notar que na questdo de ndmero nove,
apesar dele ndo ter dado uma resposta totalmente incoerente, mais uma vez extrapolou o
sentido do texto, pois inferiu que o Seu Nicolau era um jogador que ndo queria que 0S
meninos jogassem bola no campinho, ideia relatada por ele a pesquisadora e que foi

refutada pela mesma, mas que néo foi acatada por ele (APENDICE XV1).

8. 13 172 SESSAO: ATIVIDADE 13 - INTEPRETACAO DE TEXTO

Figura 20: Folhas de atividade de interpretacdo de texto — atividade 13

c) De que cor € a bolsa que Carla quer adquinr?
Atividade 13 hea =8 queanaa a

Nome: Data: I i

1. Leis & rezponda:
Paula ndovia Mariane na escola faziauma semana. Isso ndo era3 algo normal
pars els. Mas, na semans pessseds, Marisne esteva tossindo e espimendo. Ela

se perguntou s& devers ligar pars os pais de Marnsna.

a) Para Pauls, por que Marianea tinha feltado?

b) Justifique a resposts anteror.

d) Porque Cara desejs scompanhsar seu pai 8o centro da cidade?

&) A que tipo de lojs Cara resimante dessjs ir?

3. Leis e responds:

A maioria dos habitantes de Gruta Verde nasceu 18. O lugartinha quase tudo:
umis mercesarna, umrestaurante, umcampo de futebal, uma escols, um posto
de saldde e algumas lojas. Mas ndo havia muitas oporlunidades educacionais &
de emprago. O nimero de habitantes diminuiu. Em ums tentafva de melhomro
desenvohimento, s prefeitura de cidade entrou em contato com o centro de
lazer.

8) Onde se compra lkeite em Gruta Verde?

€y 0 gque Paula faz na escola?

d) Justifique s resposts anterior.

2. Leis & responda:

De manhd, Cara notou imedistarmente & nova mochils escolar de sus amiga
Leticia. Era um tipo de mochila, mas ndo umacoisa rosae infanflbobacomoa
sus. Quando seu pai voltou do trabslho, ela lhe perguntou s& podera
scompanhsdo na suaidaao centro da cidade para fazer compras. Sabis que
havis muitas lojas bem =0 lado do supermercado onde eles sempre faziam
COMmpras.

a) Qual s cor da mochila escolar de Carda?

b} Que tipo de mochils & 8 nova mochils de Leticia?

b} Que tipo de cidade & Gruta Verda?

<) Porque & populagso de Gruts Verde diminuiu?

4. Leis e responda:

O camo de Paula estava velhoe ela desejava comprar um novo, mas precisava
wandero seu camo velho para pagsar o novo. Um dis passando na frente de
uma concessionara, viu um lindo camo prats do jeito que els queria e resolveu
compra-lo. Passadoum més, Pauls sindansotinha conseguido wendero camo
welho & estavs endividada, foi entiio que 2la pereebeu que tinhs posto o camo
na frente dos bois.

Quasl o significado da exprassdo em destaque:

g) tinha feito um bom negdcio

b) tinha agido de forma cautelosa

) tinha agido de forms desespersds quandonso vendeu o camo velho primein
d) tinha agido cero por ter comprado o camo novo

Fonte: Elaboracdo da autora a partir do livro Compreensdo de leitura: teoria e pratica (OAKHILL; CAIN;
ELBRO, 2017).
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Objetivo: interpretar textos e realizar inferéncias sobre os mesmos

Descritores das habilidades: D1, D3 e D4

Justificativa: mais uma vez ressalta-se a importancia da estimulacdo do uso de
inferéncias. Pois, como afirmam Perfetti, Landi e Oakhill (2013) e Nation (2013), a
mensagem de qualquer texto nunca sera totalmente explicita. Para entender a linguagem
é preciso realizar inferéncias, e até mesmo textos muito claros exigem que estas sejam
feitas. Dessa forma, a compreensdo mais completa sO serd possivel por meio de
inferéncias que o leitor realiza, essas tém a fungéo de conectar os elementos do texto e
dar a coeréncia necessaria para a compreensao. Portanto, o uso deficitario de inferéncia
acarreta uma ma compreensao de leitura, sendo que a habilidade de inferir esta presente
desde a infancia, embora as criancas pequenas nao sejam capazes de fazé-la

espontaneamente, devendo ser solicitadas

Descricdo da aplicacdo: atividade é composta por trés historias adaptadas (figura 20) a
partir das historias do livro Compreensdo de leitura: teoria e pratica de Oakhill, Cain e
Elbro (2017). As historias foram modificadas para atender a realidade brasileira e partir
disso elaboraram-se as questfes, que eram, em sua maioria, discursivas. Apos a leitura

das historias, as questdes eram discutidas e depois cada crianca escrevia sua resposta.

Participante 1: interpretou e realizou inferéncias facilmente e corretamente,

necessitando de pouco auxilio da pesquisadora (APENDICE XVI1).

Participante 2: embora tenha conseguido responder corretamente as questdes, foi
necessario mais de uma leitura de cada histéria até que chegasse a compreensao do texto
e, portanto, a resposta das questdes (APENDICE XVII1).
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9 LEVANTAMENTO FINAL

9.1 182 SESSAO — REAPLICACAO DO TESTE DE AVANCADO EM TEORIA DA
MENTE STRANGE STORIES

Objetivo: Reavaliar o constructo Teoria da Mente apds as sessdes de intervencao.

Descricdo da aplicacdo: ocorreu de forma igual a primeira aplicacgéo.

Participante 1: Aplicacdo do teste teve duragdo de 23 minutos. A crianga mostrou-se
interessada e participativa, ndo apresentado ddvidas quando a atividade. Ndo pediu que
fosse feita em nenhum momento a releitura das histérias e respondeu prontamente a
todas. As respostas foram coerentes e faziam uso de estados mentais, como em: “Porque
ele ndo queria magoar sua tia”, “Por causa que ela queria ser irénica”, “Por causa que
ela queria fazer com que a Joana tivesse do dos gatinhos pra poder pegar alguns”,
“Porque ela tem medo do cachorro bravo”, “Por que ele pensou que o policial tava
perseguindo ele... dai tava com medo do policial, por causa que todos os policiais
andam armados”. Pela leitura dessas frases, ¢ possivel dizer que a crianga se colocou no
lugar da personagem ao inferir sobre o pensamento (pensou que o policial...) e as
intencdes da personagem (queria fazer com que a Joana tivesse d6 dos gatinhos...).
Especialmente na questdo sobre o dublo-blefe, deu uma explicacdo bastante sofisticada
sobre a historia, levantando hipdteses sobre o que cada personagem poderia pensar. De
que modo que demonstrou compreendeu claramente a ideia do duplo-blefe: “Se outro
sabe a verdade, tipo das mentiras que ele conta, e o Gabriel ja se tocar que o outro acha
que tudo que ele fala é o contrario, ele pode falar o certo pra ele procurar no contrario.
Entdo ele pode ta mentindo, falando que ta debaixo da cama, mas ta4 no armario, mas ele
pode ta falando que t4 debaixo da cama mesmo, pro Tiago procurar no armario”.
Segundo Jolliffe e Baron-Cohen (1999), histérias de duplo blefe precisam de um
entendimento de terceira ordem da Teoria da Mente, ou seja, um nivel implicito, assim
o0s participantes t€ém que metarepresentar “ele sabe que eu penso que ele vai mentir”, em
vez de “ele sabe que ele vai mentir”. Aratjo (2011) enfatiza que, na vida real, as
emocOes sdo interpretadas a partir de diferentes perspectivas, sendo que a Teoria da
Mente esta relacionada a essa capacidade para olhar uma mesma situacdo de diferentes
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perspectivas, exigindo o conhecimento de que se podem ter distintas representacdes de

uma situacgao, emocé&o etc.

Participante 2:. A aplicacdo do teste teve duracdo de 20 minutos. A crianga
apresentou-se um pouco ansiosa pelo término das sessdes comentada pela mae dela, no
entanto realizou a atividade sem grandes dificuldades. Diferentemente da primeira
aplicacdo, ndo solicitou a repeticdo das historias. Embora quantitativamente tenha
atingido apenas 11 pontos de 24, qualitativamente teve uma grande melhora, pois suas
respostas foram mais coerentes, além de ter feito uso de estados mentais, como em “Pra
ndo, pra ndo... queria levar dentista. Porque vocé sabe que ele ndo gosta de dentista” e
“Pra ndo queria deixar a tia ficar triste, por causa que o chapéu dela ¢ muito feio”. Os
termos em destaque indicam estados mentais e que, portanto, ele conseguiu se colocar

no lugar da personagem.

Tabela 4: resultados do teste avancado em Teoria da Mente Strange Stories (2° aplicacdo)

Estados Mentais Participante 1 Participante 2
Mentira 02 02
Mentira branca 02 02
Mal-entendido 02 00
Sarcasmo 02 02
Convencimento 02 00
Emocdes invertidas 02 01
Fingimento 02 02
Piada 02 00
Figura de linguagem 02 00
Duplo blefe 02 00
Aparéncia/realidade 02 02
Esquecimento 00 00
Total 22 11

Fonte: Elaborada pela autora

A tabela 4 mostra o resultado da reaplicacdo do teste avancado em Teoria da
Mente Strange Stories, sendo que o participante 1 obteve 22 pontos, e o participante 2,

11 pontos.

9.2 192 SESSAO — REAPLICACAO DO TESTE ESTRUTURADO NA FORMA
CLOZE

Objetivo: reavaliar a compreensédo da leitura ap0s as sessdes de intervencéo.
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Descricao da aplicagdo: ocorreu de forma igual a primeira aplicagao.

Participante 1: apresentou-se disposto a fazer o teste, além de ter compreendido como
deveria executa-lo. Ao contrario da primeira aplicacdo, preencheu todas as lacunas.
Apesar de quantitativamente ter obtido a mesma pontuacdo, pode-se dizer que
qualitativamente teve um melhor resultado, por ter conseguido preencher todo o texto.
Além disso, em algumas lacunas usou palavras similares as do texto original, porém na
correcdo literal ndo é considerado ponto. A realizacdo do texto durou em torno de 10
minutos (APENDICE XXI)

Participante 2: embora tenho se apresentado pouco disposto a realizar a atividade, pois,
segundo ele, estava com preguica de ler, completou-a inteiramente sem pedir para que
interrompesse a aplicagdo, que teve duracdo de 20 minutos. Quantitativamente houve
uma melhora pouco significativa, porém qualitativamente pode-se considerar que
melhorou bastante, pois dessa vez, diferentemente da primeira aplicacdo, completou as
lacunas com palavras ao invés de apenas letras. E, em alguns casos, apesar de as
palavras ndo serem as mesmas do texto original, sdo similares a ele ou entdo denotam
certa coeréncia ao contetdo do texto (APENDICE XXII).

Tabela 5: resultados do teste estruturado na forma do Cloze tradicional (2° aplicagéo)

Participante Pontuagéo
Participante 1 8/15
Participante 2 1/15

Fonte: Elaborada pela autora

Observa-se, na tabela 5, que o participante 1 pontuou 8 acertos, enquanto o

participante 2 conseguiu apenas 1 acerto.

9.3 20° SESSAO - REAPLICACAO DA PROVA DE COMPREENSAO DE
LEITURA (PROCL)

Objetivo: reavaliar a compreenséo de leitura a apos as sessdes de intervencao.

Descrigdo da aplicacdo: ocorreu de forma igual & primeira aplicagéo.
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Participante 1: Realizou a atividade sem nenhuma dificuldade e sem solicitar a
releitura do texto pelo pesquisadora. Apenas na questdo de numero 12 ficou um pouco

indeciso até decidir a resposta correta. A aplicacéo teve duracdo de 21 minutos.

Participou 2: Diferentemente da primeira aplicacdo da Prova de compreensdo de leitura
(ProCL), apresentou menos dificuldades. Apenas nas trés primeiras questdes se mostrou
em davida com relacdo a resposta, pediu auxilio a pesquisadora, a qual indicou que ele
pensasse calmamente e respondesse sozinho a alternativa que achasse correta. De forma
geral, ndo necessitou que a pesquisadora repetisse os textos. A aplicacdo teve duracdo
de 24 minutos.

Tabela 6: resultados da Prova de compreenséo de leitura (2° aplicagéo)

Questao/Descritor | Participante 1 Participante 2
01(D6) Acertou Acertou
02 (ANA) Acertou Acertou
03 (D3) Acertou Acertou
04 (D5) Acertou Acertou
05 (D7) Acertou Acertou
06 (ANA) Acertou Acertou
07 (D9) Acertou Acertou
08 (D7) Acertou Acertou
09 (ANA) Acertou Acertou
10 (D9) Acertou Errou
11 (D3) Acertou Errou
12 (D6) Acertou Acertou
Total 12 acertos 10 acertos

Fonte: Elaborada pela autora

9.4 COMPARACAO ENTRE O LEVANTAMENTO INICIAL E FINAL

Comparando os resultados Teste Avancado em Teoria da Mente Strange Stories
com os dados dos testes que avaliam especificamente a compreensao de leitura (Cloze e
Prova de compreensdo de leitura), tanto na primeira como na segunda aplicacdo

verificou-se coeréncia entre eles.

Tabela 7: Resultados dos testes Strange Stories, Cloze e Prova de Compreensdo de Leitura (ProCL) — 1°

aplicacédo
Strange Stories Cloze ProCL
Participante 1 20 8 9
Participante 2 03 0 4

Fonte: Elaborada pela autora

Verifica-se que o participante 1 teve boa pontuagdo nos testes que avaliam a
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compreensédo de leitura e no teste de teoria da mente. Enquanto o participante 2 teve
pontuacdo baixa em avaliacdo da compreensdo de leitura, destacando que ndo houve
acertos no teste Cloze e também ndo houve bom desempenho no teste que avalia a
habilidade de teoria da mente.

Tabela 8: Resultados nos testes Strange Stories, Cloze e Prova de Compreenséo de Leitura (ProCL) — 2°

aplicacdo
Strange Stories Cloze ProCL
Participante 1 22 8 24
Participante 2 11 1 22

Fonte: Elaborada pela autora

Na segunda aplicacdo, o participante 1 teve uma melhora na pontuacdo do Teste
Avancado em Teoria da Mente Strange Stories e na Prova de Compreensdo de Leitura,
mantendo a mesma pontuacdo no teste Cloze. J& o participante 2, obteve pontuacdo

melhor nos trés testes, sendo que essa diferenca foi mais expressiva na Prova de
Compreensao de Leitura.
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10 DISCUSSAO

Conforme o objetivo de investigar a Teoria da Mente (ToM) e a compreensao da
leitura em criancas com TEA para desenvolver uma intervencdo de aprendizagem,
verificou-se primeiramente, nos resultados da bateria de atividades avaliativas uma
concordéncia entre os dados do Teste Avangado em Teoria da Mente Strange Stories e
os dados dos testes de compreensdo de leitura (Cloze e Prova de Compreensdo de
Leitura) para os dois participantes. Tais evidéncias, embora em estudo de caso,
corroboram com Nunes e Walter (2016) que afirmam que a dificuldade de compreenséo
leitora pode ser explicada pelos prejuizos da linguagem, tipicos do quadro de criancas
com transtorno do espectro autista (TEA), ademais existem teorias que sdo usadas para
explicar este déficit, entre elas, a Teoria da Mente. E com isso, especula-se que o
Strange Stories foi eficaz para a avaliagdo e agregou dados para esclarecer a
compreenséo de leitura em criangas com TEA.

Quanto ao objetivo de mensurar a Teoria da Mente em duas criancas com TEA,
utilizou-se o teste avancado em Teoria da Mente Strange Stories. Segundo Tonelli
(2011) nem todas as pessoas com TEA falham na interpretacdo de testes que exigem
mentalizacdo, como €é o caso do participante 1, que ja na primeira aplicacdo da bateria
de atividades teve uma boa pontuacdo. No entanto, grande parte delas tém um atraso no
desenvolvimento da Teoria da Mente em relacdo aos individuos que ndo tém o
transtorno, como é o caso do participante 2, que obteve pontuacGes baixas e
dificuldades para responder aos itens do teste na primeira aplicacdo. Uma possivel
explicagcdo para isso seria que apesar da ToM ser desenvolvida naturalmente nas
relacfes sociais, as criancas com TEA ao apresentarem prejuizo na ToM implicita,
teriam que valer-se apenas da ToM explicita, e dependeriam de mais tempo e
aprendizado para desenvolver um ou outro aspecto da ToM. No caso da presente
investigacdo pode-se dizer que as intervengdes ajudaram o desenvolvimento da ToM
explicita, principalmente em relacéo ao participante 1.

Em relacdo ao objetivo avaliar a compreensdo de leitura de criangas com
transtorno do espectro autista, os resultados podem ser sintetizados em: o participante 1
obteve um grau satisfatorio de compreensdo de leitura desde a primeira avaliacdo (no
teste Cloze o resultado foi o nivel instrucional com 8 acertos que corresponde 53% do
teste total, e no ProCL obteve 9 acertos de 12 questdes) e a manteve com algumas

melhoras ao final das intervencdes, conforme uma analise quantitativa (no teste Cloze
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manteve acertos em 8 dos 15 itens e no ProCl atingiu os 12 acertos possiveis na
avaliagéo).

O participante 2 que mostrou apresentar maiores déficits e mais dificuldade em
todas as atividades de compreensdo de leitura obteve uma evolugdo quanti-qualitativa
quando comparado a si mesmo. Conforme observado nos resultados de levantamento
inicial (nivel de “frusta¢cdo”, pontuacao zero no teste Cloze e no ProCL quatro entre 12
acertos possiveis na avaliacdo) e levantamento final (manteve-se no mesmo nivel no
teste Cloze, mas com um acerto de 15 possiveis € no ProCL obteve 10 acertos em 12
questBes). Aparentemente o teste Cloze ndo foi um teste de facil adesdo aos
participantes, mas pode-se concluir que em funcdo de uma grande diferenca de
performance em compreensdo de leitura entre os dois participantes, os resultados do
levantamento final também diferiu entre eles, sendo que ambos demonstraram ganhos
para essa habilidade em geral.

Para discussdo dos resultados dos testes e avaliagdes das criangas do presente
estudo, faz-se uma analise qualitativa dos dados, considerando também os resultados
observados pela pesquisadora ao longo das intervencdes, que atendeu ao objetivo de
estruturar uma intervencao direcionada para a aprendizagem da compreensédo da leitura
baseada na Teoria da Mente. Por exemplo, o participante 2, na primeira aplicacdo do
teste Strange Stories, ndo compreendeu a histéria sobre mentira branca, no entanto, na
sessdo 13° (atividade 9), conseguiu compreendeu a histdria que aborda a mentira branca,
a qual foi elaborada pela pesquisadora de forma similar ao teste mencionado, além
disso, nesta atividade ele fez uso de estados mentais, mostrando ja uma evolugdo da
Teoria da Mente e da compreensdo de leitura. E importante também ressaltar que as
intervencdes, ou seja, as atividades e os direcionamentos dados pela pesquisador,
tiveram como finalidade principal a realizagdo de inferéncias. Estas sdo tratadas tanto
pela Teoria da Mente como pelas teorias de compreensdo de leitura, que sdo 0s
referenciais tedricos que embasaram a criacao de todas as atividades.

A respeito dos descritores da Prova Brasil, selecionados para a presente
pesquisa, 0s participantes apresentaram mais dificuldade com relagdo ao descritor D7
(Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa). 1sso
ficou evidente pelo fato de que, na primeira aplicacdo da Prova de Compreensdo de
Leitura (ProCL), as duas criangas ndo obtiveram acerto nas duas questdes sobre o
referido descritor. De forma que tal dificuldade fosse sanada, o descritor foi diretamente

trabalhado nas sessbes 9 (atividade 5) e 10 (sessdo 6), e de forma indireta em outras



126

atividades que tinham narrativas e de alguma forma era abordado o descritor. E, a partir
dos resultados da segunda aplicacdo do ProCL, constatou-se que ambos tiveram
melhora na pontuacao nesse descritor.

Com base nos resultados da bateria de atividades avaliativas e das intervencdes,
por meio de uma analise qualitativa, foi possivel verificar alguns processos envolvidos
na compreensao de leitura, 0s quais serdo assinalados a seguir.

De acordo Perfetti, Landi e Oakhill (2013), as diferencas no repertorio vocabular
tém origem muito antes da escolarizacdo. As palavras que as criangas ouvem e
aprendem em casa, mesmo antes de entrarem na escola, repercutem nas aprendizagens
escolares. Essa diferenca vocabular € possivel de ser percebida na atividade 1, em que
as criangas tiveram que construir frases. O participante 1 utilizou a palavra “pec¢a” como
parte de um brinquedo, no caso o Lego, que é um brinquedo que ele tem grande
preferéncia. Ao contrario, o participante 2 usou a referida palavra como um instrumento
mecanico, ja que seu pai trabalha com hidrantes e extintores e manuseia pegas e
ferramentas de ferro. O participantes 1 fez referéncia a palavra “banco” primeiramente
como uma instituicdo financeira, isso € explicado pelo fato de sua mae trabalhar em
uma instituicdo bancério. Além disso, ele citou, na atividade 2, que ja havia ouvido sua
mée dizer que precisava limpar a boca do fogéo.

Segundo Perfetti, Landi e Oakhill (2013) e Oakhill, Cain e Elbro (2017), o
significado de uma palavra que ndo ¢é conhecida pode ser inferido por meio do contexto.
O participante 1, na atividade 4 comentou que ndo sabia o significava da palavra
“parapeito”, mas entendeu por causa historia, ou seja, inferiu o significado das palavras
por meio do contexto.

O processo de monitoramento da compreensdo, que € o meio pelo qual o leitor
identifica falhas na compreensdo do texto e busca estratégias para corrigi-las
(OAKHILL; CAIL; ELBRO, 2017), foi alvo de intervencdo na 8° sesséo, atividade 4.
Em relacdo as duas criangas, o participante 1 demonstrou melhor desempenho que o
participante 2. Tal dado encontra respaldo na afirmacdo de Nation (2013), o qual
destaca que 0s maus compreendedores ndo conseguem monitorar sua compreensdo,
desta forma, ndo percebem quando a compreensdo deu errado e ndo usam estratégias de
reparo.

Com relagdo a Teoria da Mente, para Jolliffe e Baron-Cohen (1999), ndo esté
claro se os individuos com TEA conseguiriam realmente compreender o estado mental

empregado. Algumas evidéncias indicam que as dificuldades de mentalizacdo dos
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individuos com TEA sdo devido a falta de familiaridade com o estado mental
empregado que vem de um desproporcional problema que eles tém com o conceito. Por
exemplo, o participante 2 apresentou dificuldade de compreensdo da atividades que
envolviam piada, tanto nos testes como nas intervencdes. Nestas, a pesquisadora
interviu de modo a ensinar o sentido transmitido pelo texto, mesmo assim ele ndo o
compreendeu de forma correta, 0 que ocorreu no exercicio 4 da atividade 9 (13° sessao).

De forma geral, a compreensdo de leitura e a teoria da mente foram abordadas
em todas as intervencdes de formas diversas, por meio de imagens, textos diversos e
jogos. Essa abordagem diversificada com criancas com TEA é de grande relevancia
para que se consiga atingir os objetivos da aprendizagem. Para Gadia (2016), os
modelos mais eficazes de aprendizagem devem fazer uso de conteudo integrado de
varias areas tematicas; instrucdo sistematica e estruturada; uso de pistas como um meio
de favorecer a aprendizagem; instrucdo multissensorial; e aprendizagem de novas
informacdes por meio da experiéncia pessoal e situagdes da vida real. Nesta pesquisa,
por exemplo, foi possivel perceber a importancia do uso do recurso visual para a
aprendizagem de criancas com TEA, especialmente para o participante 2, o qual em
algumas atividade s6 conseguiu compreender o sentido do texto ou expressdao apés a
apresentacdo da figura. Essa situacdo evidenciou-se, principalmente, nas sessdes 4 e 5
(atividade 1), sesséo 6 (atividade 20) e sessédo 14 (atividade 10).

Gadia (2016) ainda ressalta que as criangas com TEA tém uma grande interesse
pelo uso de computadores, sendo que esse pode ser usado em diversas situacdes, como
aquisicdo de vocabulario e identificacdo de palavras, melhoria das competéncias
comportamentais, das habilidades sociais e do reconhecimento de expressdes faciais.
Nesta pesquisa, 0 computador foi usado com as criangas em trés sessdes especificas (4°,
5° e 14° sessfes), e ambas se sentiram a vontade com o uso de tal recurso. Outro
importante pressuposto que guiou o planejamento das intervenc@es encontra amparo nos
apontamentos de Orr( (2010). Segundo a autora, o professor deve nortear seu trabalho a
partir dos conhecimentos ja adquiridos pelo aluno e entdo desenvolver estratégias
didaticas simples e a0 mesmo tempo ricas em significados.

Quanto ao objetivo de identificar as contribui¢bes da teoria da mente em duas
criancas com TEA, salienta-se a importancia do uso termos relacionados a estados
mentais nas intervencbes. Tais termos foram frequentemente abordados, seja nos
proprios textos ou nas intervengdes verbais da pesquisadora. Para Ribeiro, Batista e

Rodrigues (2014), a crianca pode ter aprimorados sua maturidade social, aprendizagem
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cooperativa, capacidade explicativa e entendimento de comportamentos e conflitos por
meio da compreensdo dos estados mentais e consequentemente desenvolvimento da
Teoria da Mente. Estes mesmos autores pontuam que a estimulacdo da compreensédo dos
estados mentais deve ser realizada no ambiente educacional. Sobre o teste Strange
Stories, averiguou-se que o desempenho das duas criancas ap0s as intervencoes foi
muito melhor do ponto de vista quantitativo e, principalmente, qualitativo, ou seja, elas
conseguiram fazer o bom uso dos estados mentais para inferir sobre as acfes dos
personagens. Portanto, as intervencdes foram eficazes e cumpriram o objetivo proposto.

E por fim, no tocante ao objetivo de verificar os resultados da intervengdo para
compreensdo da leitura, pode-se dizer que ambas as criangas tiveram ganhos,
principalmente, qualitativos, ja que os resultados dos testes demonstram melhoras. No
caso do teste Cloze, em se que utilizou a correcdo verbatim ou literal, embora nao tenha
havido grande mudanca quantitativa, o desempenho das duas foi melhor, levando em
conta que na primeira aplicacdo o participante 1 ndo conseguiu completar todas as
lacunas, enquanto que na segunda aplicacdo completou todo o teste. Ja o participante 2,
no primeiro teste, usou apenas letras ao invés de palavras para preencher as lacunas, e
no segundo, utilizou palavras, que apesar de ndo serem exatamente as mesmas do texto
original, tinham uma certa coeréncia com o texto. A diferenca entre os dados
qualitativos e quantitativos se da em funcdo da correcdo verbatim, que considera correta
apenas a palavra exatamente igual ao texto original, desconsiderando sinébnimos ou

palavras proximas. Assim, compreende-se que as intervenc6es foram eficazes.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, pode-se confirmar a hipdtese inicial sobre a
possibilidade de se realizar uma intervencdo sobre 0s processos de aquisicdo da
compreenséo leitora de criangas com TEA, considerando a Teoria da Mente em busca
de ganhos cognitivos e mudancas de comportamento da aprendizagem do publico
selecionado. Embora, sabe-se que as criancas com TEA sdo capazes de aprender, cada
uma a sua maneira, corrobora-se com este estudo, a afirmacdo de Gadia (2016) de que a
aprendizagem ocorre desde que as criancas recebam intervengdes adequadas. Tais
condutas devem ocorrer tanto na escola como em casa e na sociedade

Além disso, os referenciais tedricos utilizados se mostraram eficazes para
fundamentar a avaliacdo e a criacdo das atividades. Nesse sentido, sinaliza-se a
importancia de que os professores facam uso de referenciais tedricos como
embasamento da sua préatica, conforme se realizou nesta pesquisa, em que diversas
atividades foram elaboradas pela pesquisadora, fazendo uso da criatividade para aplicar
0S conceitos tedricos. Assim como, recursos metodolégicos ja existentes sejam
adaptados e usados em funcao das necessidades de aprendizagem reais do aprendiz.

Uma questdo que chama a atencdo é que a crianga que incialmente teve melhores
resultados foi o participante 1, que estuda em uma escola publica de ensino regular,
além disso, ele também demonstrou ter maior familiaridade com esses tipos de
atividades. Ao passo que o participante 2, matriculado em uma escola de educacgédo
especial, obteve na primeira aplicacdo resultados bastante inferiores, porém se
beneficiou muito das intervencdes, apesar de ter apresentado mais dificuldade na
realizacdo das atividades, conseguindo ganhos na compreensdo de leitura. Tal
consideracdo vai ao encontro de ideias como de Mori (2016) e Monteiro e Bragin
(2016), que enfatizam o ensino que possibilita o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, ao contrario de praticas restritas que se limitam a conteudos
estritamente concretos e visuais.

Portanto, a contribuicdo deste trabalho, além de atingir os seus objetivos iniciais,
foi a criacdo de uma bateria de atividades avaliativas para a compreensdo leitora de
criancas com TEA e diferentes atividades praticas que podem ser aplicadas em
contextos de aprendizagem e no cotidiano escolar para criangas com TEA ou ndo de

forma a se trabalhar a ToM e a compreenséo de leitura.
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No entanto, todo e qualquer estudo apresenta limitagdes, neste caso o nimero
restrito de criancas pode ser uma dificuldade para a generalizacdo dos dados. O que leva
a sugestdo de que novos estudos sejam realizados de forma complementar e validar os
dados aqui discutidos. Também os instrumentos utilizados na bateria de avaliagdo
necessitam de tratamentos e andlises psicométricas para a validagdo do emprego em

trabalhos futuros, o que ndo era objetivo do presente estudo.
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ANEXO 11

Teste avancado em Teoria da Mente Strange Stories Traduzido e adaptado para o

portugués (Velloso, 2001)

1) Mentira

Jodo odeia ir ao dentista porque, toda vez que ele vai ao dentista, ele precisa
fazer uma obturagdo, e isso doi muito. Mas Jodo sabe que, quando ele tem dor
de dente, sua mae sempre o leva ao dentista. Neste momento, Jodo esta com
muita dor de dente, mas, quando sua mae nota que ele parece doente e
pergunta a ele: “Vocé esta com dor de dente, Joao?”, Jodo diz: “Nao, mamae”.
1. E verdade o que Jodo disse para sua mae?

2. Por que Jodo disse isso?

2) Mentira Branca

Um dia a tia Jalia veio visitar o Pedro. Pedro ama muito sua tia, mas hoje ela
estd usando um chapéu novo, um chapéu novo que Pedro acha realmente
muito feio. Pedro acha que sua tia parece boba, e fica muito melhor com seu
velho chapéu. Mas, quando a tia Julia pergunta a Pedro: “Vocé gostou do meu
chapéu novo?”, Pedro diz: “E muito bonito!”.

1. E verdade o que Pedro disse?

2. Por que ele disse isso?

3) Mal-entendido

Um assaltante que acabou de roubar uma loja esta fugindo. Como ele est4
correndo para casa, um policial, durante a ronda, vé sua luva cair. Ele ndo sabe
gue esse homem é um assaltante, ele s6 quer avisar que ele deixou cair sua
luva. Mas, quando o policial grita para o assaltante: “Ei, vocé, pare!”, o ladrdo
se vira, vé o policial e se entrega. Ele coloca suas méos para cima e admite que
roubou a loja.

1. O policial ficou surpreso com o que o ladréo fez?

2. Por que o ladréo fez isso, se o policial sé queria devolver sua luva?

4) Sarcasmo

Bianca e Daniel vdo para um piquenique. E ideia de Daniel. Ele diz que sera
um dia lindo e ensolarado para um piquenique. Mas, assim que eles
desembalam a comida, comeca a chover e logo eles ficam ensopados. Bianca
estd brava. Ela diz: “Sim, um lindo dia para um piquenique!”.

1. E verdade o que Bianca disse?

2. Por que ela disse isso?

5) Convencimento

Joana queria comprar um gatinho, entdo foi ver a Sra. Silvia, que tinha muitos
gatinhos que ela ndo queria. No entanto, a Sra. Silvia amava os gatinhos, e ela
ndo faria nada para prejudica-los, embora ela ndo pudesse manté-los sozinha.
Quando Joana a visitou, ndo tinha certeza se ela queria um dos gatinhos da
Sra. Silvia, pois eles eram todos machos, e ela queria uma fémea. Mas a Sra.
Silvia disse: “Se ninguém comprar os gatinhos, eu terei que afoga-los!”

1. E verdade o que a Sra. Silvia falou?

2. Por que a Sra. Silvia disse isso para Joana?

6) Emocdes Invertidas

Hoje Carla quer ir ao balango do parque, mas ela sabe que, para ir ao parque,
ela precisa passar pela casa do velho Sr. José. O Sr. José tem um cachorro
feroz e desagradavel, e toda vez que Carla passa pela casa, 0 cachorro pula no
portdo e late. 1sso assusta muito a Carla, e ela odeia passar andando pela casa
por causa do cachorro bravo. Mas Carla quer tanto brincar nos balancos! A
mde da Carla pergunta a ela: “Vocé quer ir ao parque?”, e Carla diz: “Nao”.

1. E verdade o que Carla disse?

2. Por que ela disse que ndo quer ir ao parque, quando ela quer ir aos balancos
que tem 14?

7) Fingimento

Ana e Bruna estdo brincando em casa. Bruna pega uma banana da fruteira e
leva até sua orelha. Ela diz para Ana: “Olha! Esta banana é um telefone!”

1. E verdade o que Bruna disse?

2. Por que Bruna disse iss0?

8) Piada

Caio e Danilo veem a Sra. Lucia vindo do cabeleireiro um dia. Ela esta
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engracada porque o cabeleireiro cortou seu cabelo muito curto. Caio diz para
Danilo: “Ela deve ter tido uma briga com um cortador de grama!”.

1. E verdade o que Caio disse?

2. Por que ele disse isso?

9) Figura de Linguagem

Fernanda estava com tosse. Durante todo o almogo, ela tosse, tosse e tosse.
Seu pai diz: “Coitada da Fernanda, vocé deve ter um sapo na sua garganta!”

1. E verdade o que papai disse & Fernanda?

2. Por que ele disse isso?

10) Duplo Blefe

Gabriel é um grande mentiroso. O irmdo de Gabriel, Tiago, sabe disso. Ele
sabe que Gabriel nunca diz a verdade! Ontem Gabriel roubou a bola de futebol
de Tiago, e ele sabe que Gabriel a escondeu em algum lugar, embora ele ndo
consiga encontra-la. Ele estd muito bravo. Entdo, ele encontra Gabriel e diz:
“Onde esta minha bola de futebol? Vocé deve ter escondido no armario ou
embaixo da sua cama, porque eu procurei em toda parte. Onde estd? No
armario ou embaixo da sua cama?”. Gabriel diz a ele que a bola esta embaixo
da sua cama.

1. E verdade o que Gabriel disse a Tiago?

2. Onde Tiago procurara sua bola de futebol?

3. Por que Tiago procurara la pela sua bola?

11) Aparéncia / Realidade

Na véspera do Natal, a mie de Juliana a leva para uma grande loja na cidade.
Elas vdo olhar no departamento de brinquedos. L4, o Sr. Marcos, vizinho de
Juliana, esta vestido de Papai Noel, dando doces para todas as criangas. Juliana
acha que ela reconhece o Sr. Marcos, entdo ela corre até ele e pergunta:
“Quem ¢ vocé?” e o Sr. Marcos responde: “Sou Papai Noel!”.

1. E verdade o que o Sr. Marcos disse?

2. Por que ele disse isso?

12) Esquecimento

Paula estd brincando no jardim com sua boneca. Ela deixa sua boneca no
jardim, quando sua mde a chama para almogar. Enquanto elas almogam,
comega a chover. A mae de Paula pergunta para ela: “Vocé deixou a sua
boneca no jardim?”, e Paula diz: “Nao, eu a trouxe comigo, mamae”.

1. E verdade o que Paula disse?

2. Por que Paula disse isso?
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ANEXO IV
Questdes retiradas da Prova de Compreensao de Leitura

8. Leia o rétulo abaixo:

TANED &

s

o CALCH) £ panD |

VUAOITE &
NN MASLAL.COM BE

RICO EM VITAMINAS

O rétulo do chocolate em p6 Nescau procura reforgar o valor nutricional do produto em
questdo utilizando a palavra energia. Que recurso utilizado no roétulo estd melhor
relacionado a palavra energia?

a) A imagem do raio c) O logotipo da Nestlé
b) A informac&o nutricional d) O quadro com uma dica Nescau

13. Leia este poema
XERETA

A PALAVRA XERETA, =
CHEGA DEVAGARINHO,
PES DE VENTO,

OLHOS BEM ABERTOS,
OUVIDOS ATENTOS, ESPERTOS.
XERETA ESTA SEMPRE DOIDA
PRA FICAR ATRAS DA PORTA,
SO PRA OUVIR SEGREDOS.

(Elias José. Pequeno diciondrio poético-humoristico {8
ilustrado. S3o Paulo: Paulinas, 2006. p. 101.) (%

Marque um X na resposta que mostra onde esta escrito o que significa uma pessoa
xereta.

a) Intrometida c) Falsa
b) Atrevida d) Nervosa
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APENDICE |

Protocolo de Avaliacéo

Prezado ....,

Sou Larissa Karen Meyer, pesquisadora do Curso de Mestrado em Educacdo da
UNIVAS, sob orientagéo da professora Dra. Susana Gakyia Caliatto.

Acreditamos que seu conhecimento profissional seja importante para julgar e emitir
um parecer a respeito do instrumento de avaliacdo de nosso estudo. Trata-se de uma
pesquisa de dissertacdo de Mestrado cujo objetivo geral é investigar a teoria da mente e
a compreensao da leitura em criangas com TEA para desenvolver uma intervencao de
aprendizagem.

Especificamente estamos reunindo atividades que possam auxiliar a avaliar a
compreensdo de leitura de criancas com transtorno do espectro autista e a verificar os
resultados da intervengé@o para compreensao da leitura.

Informamos que as atividades serdo aplicadas individualmente em contexto clinico-
pedagdgico pela pesquisadora. Todos 0s procedimentos éticos serdo respeitados e o
projeto que inclui estes instrumentos ja foi aprovado pelo comité de ética da
Universidade do Vale do Sapucai sob protocolo de n® 67503517.4.0000.5102.

Desde ja& agradecemos a sua cordialidade em colaborar com a presente

pesquisa.

A respeito da bateria de atividades anexa, perguntamos.

1- As atividades, de modo geral, verificam a compreensao de leitura?
( )sim (...)ndo
Se desejar faca consideracGes:

2- As atividades estdo redigidas de forma clara e compreensivel para a avaliacdo da
compreenséo da leitura

3- ( )sim (...)néo
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Se desejar faca consideracoes:

4- As imagens das atividades garantem a informacdo necessaria para o
desenvolvimento da atividade pela crianga?

( )sim (...)ndo

Se desejar faca consideracoes:

5- Em sua visdo, com base em sua experiéncia, a quantidade de atividades
escolhidas para a avaliagdo da compreenséo da leitura

( ) éinsuficiente (....) pode ser exaustiva se aplicada em uma Unica sequéncia

Se desejar faca consideracoes:

6- Qual dos descritores abaixo sao avaliados pelas atividades'*? (Pode-se assinalar

a quantidade que desejar)

() localizar informaces explicitas em um texto

() inferir o sentido de uma palavra ou expressao

() inferir uma informac&o implicita em um texto

() identificar o tema de um texto

() interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos, etc.)

() identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

() identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem as
narrativas

() estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto

() identificar efeitos de humor e ironia em textos variados.

12 Fonte: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil/matrizes-da-prova-brasil-e-do-saeb
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Prova de Compreenséo de Leitura (ProCL)

1. Leia este poema:

A cigarra e a formiga

Aguele que trabalha

E guarda para o futuro
Quando chega o tempo ruim
Munca fica no escuro

Durante todo o verdo

A cigarra s6 cantava
Mem percebeu que ligeiro
O inverno j& chegava

E quando abriu os olhos
A fome ja lhe esperava

Esta é uma histdria que trata de:
a) Diverséo e trabalho

b) Competicéo e esperteza

c) Ganancia e egoismo

d) Confianca e fidelidade

E com toda a humildade
A casa da formiga foi ter
Pediu-lhe com voz sumida
Alguma coisa pra comer
Porque a sua situagio
Estava dura de roer

A formiga entdo lhe disse
Com um arzinho sorridente
Se no verdo so cantavas

Com sua voz estridente
Agora aproveitas o ritmo

E dance um samba bem quente.

Severino José. Condel. 530 Paulo: Hedra, 2001.
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2. Faca um X na resposta que mostra onde esta escrita a palavra que resolve a adivinha:

PENT

O que é, 0 que é?
Tem muitos dentes e nunca come.

b)

DENTE

c)

d)
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3. Leia o texto e responda
Poodle

Atualmente o poodle é considerado um dos cées mais populares do mundo,
principalmente no Brasil.

Infelizmente, devido a reproducdo sem controle, a maioria dos caes que vemos
hoje ndo estdo de acordo com o padrdo oficial da raca. E recomendavel a aquisicdo de
filhotes somente através de criadores confiaveis.

A origem da raca € bem conhecida, mas ha indicios de que o poodle seja
originario da Franca.

O poodle é um cdo ativo e muito inteligente, por isso, de facil treinamento.
Segundo o livro A inteligéncia dos cées, de Stanley Corey, o poodle é a segunda raca
mais inteligente e obediente para o trabalho.

Atualmente o poodle é consagrado como um excelente cdo de companhia.
Extremamente ddcil, carinhoso e brincalhdo, ¢ um étimo amigos das criancas.

Fonte: Adaptacdo: http//amigocao.cjb.net

No trecho do segundo paragrafo: E recomendavel a aquisicio de filhotes somente
através de criadores confidveis”, a palavra em destaque indica:

Um problema

b) Um pedido

¢) Uma sugestéo

d) Um desejo

4. Observe o quadrinho da Mafalda:

——— —

vamos ver, . | |~ S _ CE FALOU MESMO!
 MANOLITO, OMA | e var vir aUE Eval N[ [ ¢ “POLITICA™
PALAVRA QUE | FALAR AQUELE PALAVRAO | ke

N COMECE COM /] [ .
=1 ﬂpw / =

il LS

A expressao da Mafalda, no Gltimo quadrinho, revela:

a) Satisfacao

b) Aborrecimento
c) Alegria

d) Realizacéo

|
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5. Leia o texto e responda:
A gralha vaidosa

Jupiter deu a noticia de que pretendia escolher um rei para 0s passaros e marcou
uma data para que todos eles comparecessem diante de seu trono. O mais bonito seria
declarado rei.

Querendo arrumar-se o melhor possivel, os passaros foram tomar banho e alisar
as penas as margens de um arroio. A gralha também estava la no meio dos outros, s
que tinha certeza de que nunca ia ser a escolhida, porque suas penas eram muito feias.

“Vamos dar um jeito”, pensou ela.

Depois que outros passaros foram embora, muitas penas ficaram caidas pelo
chéo; a gralha recolheu as mais bonitas e prendeu em volta do corpo. O resultado foi
deslumbrante: nenhum passaro era mais vistoso que ela. Quando o dia marcado chegou,
0S passaros se reuniram diante do trono de Jupiter; Japiter examinou todo mundo e
escolheu a gralha para rei. Ja ia fazer a declaracdo oficial quando todos os outros
passaros avancaram para o futuro rei e arrancaram suas penas falsas uma a uma,
mostrando a gralha exatamente como ela era.

Moral:
Belas penas ndo fazem belos péssaros.

Fonte: http//www.metaforas.com.br/infantis/agralhavaidosa.htm
O problema da gralha vaidosa comecou quando

a) Decidiu participar do concurso c) Apresentou-se diante de Jupiter
b) Teve as penas arrancadas d) Usou as penas que ndo eram dela

6. Faca um X na reposta que mostra onde esta escrito o nome do bicho que a menina
esta imitando.

llustragdes: Zirddo

a) Tigre

b) Cachorro
¢) Galinha
d) Macaco
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7. Leia este texto:
Papel e caneta!

Tome nota do que vocé val precisar para o nosso préximo experimento

Se eu pedir para voc pegar papel e caneta, aposto que vai pensar logo: hum,
deve ser para anotar alguma coisa. Desta vez, ndo. Papel e caneta sao parte dos
materiais para mais um de nossos experimentos! Além deles, vocé vai precisar de:

= tesoura sem ponta,
= flanela ou outro pano de limpeza.

0 primeiro passo do experimento & cortar
o papel em peguenos quadradinhos. Nao se
preocupe em deixd-los perfeitos, o impor-
tante & gue sejam pequenos. Em seguida,
peque a flanela e esfregue na caneta, sem-
pre na mesma dire¢ao. Faga isso pelo menos
umas cinco vezes — guanto mais, melhor.

Agora, aproxime a parte da caneta onde
vocé passou a flanela dos pedacos de papel
picado. Impressionante!

E ai, quem se arrisca a explicar por gue
iss0 aconteceu? u = - _|

Qual a finalidade desse texto:

a) Informar uma descoberta cientifica.

b) Relatar o resultado de um experimento.

¢) Mostrar 0s materiais necessarios para um experimento.
d) Ensinar a fazer um experimento.

8. Leia e responda:
O rato do mato e o rato da cidade

Um ratinho da cidade foi uma vez convidado para ir a casa de um rato do campo.
Vendo que seu companheiro vivia pobremente de raizes e ervas, 0 rato da cidade
convidou-o a ir morar com ele:

- Tenho muito pena da pobreza em que vocé vive — disse.

- Venha morar comigo na cidade e vocé vera como a vida la é mais facil.

La se foram os dois para a cidade, onde se acomodaram em uma casa rica e
bonita.

Foram logo a despensa e estavam muito bem, se empanturrando de comidas
fartas e gostosas, quando entrou uma pessoa com dois gatos, que pareceram enormes ao
ratinho do campo.

Os dois ratos correram espavoridos para se esconder.

- Eu vou para meu campo — disse o rato do campo quando 0 perigo passou.

- Prefiro minhas raizes e ervas na calma, as suas comidas gostosas com todo esse
susto.
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Moral:
Mais vale magro no mato que gordo na boca do gato.

Alfabetizagdo: livro do aluno. 2% ed. rev. e atual. / Ana Rosa Abreu... [et al] Brasilia:
FUNDESCOLA/SEF-MEC, 2001. 4v: p.60, v.3

O problema do rato terminou quando ele

a) Descobriu a despensa da casa
b) Se empanturrou de comida
c) Se escondeu dos ratos

d) Decidiu voltar para 0 mato

9. Faca um X na resposta que mostra o que significa a letra Z quando ela aparece varias
vezes em sequéncia nas histérias em quadrinhos:

o
>
2
o 3’ 222%%
oA S
L

a) O personagem esta estudando.
b) O personagem esta chorando.
c) O personagem esta dormindo.
d) O personagem esta comendo
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10. Leia estes textos:

Suco de abacaxl Y

Ingredientes ’ ﬂ
« 3 fatias de abacaxi

« 2 xicaras (cha) de agua fria ou gelada
» 2 colheres (cha) de folha de hortela

Modo de preparo
P ‘ - ‘v L=
Bater no liquidificador e coar. - .

Truh s Ko W

Desponival @ree - <wwa fuanpgosioso oom benscaty/SE7 I8 suco-de-300ce Mmis. Acsso am- abel co 2014

Nao toque nunca no tigre.
Nao mexa com Sua Fereza.
Respeite sua beleza
Terrivel por natureza.

Ltz Rotert Guates. Pancty Sho-um Jimanague animek!
S3o Paulo: Formaio Eclord, 2081, p 22,

Qual deles tem a finalidade de instruir o leitor, indicando uma sequéncia de ag0es:

a) O primeiro

b) O segundo

¢) Os dois textos

d) Nenhum dos dois

11. Leia a tirinha;

..

...DE QUE A BATERIA DELE HAO ACABA!

AS VEZES EU TEHHO
A IMPRESSAO...

-~

Fonte: http//www.enem.inep.gov.br/quiz/3/QUIZ%20ENEM _03_html_m5c¢1d9¢55.jpg
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Uma das definicbes da palavra bateria ¢ “associagdo de pilhas ou acumuladores
elétricos”. Considerando a leitura do texto, responda: Qual o sentido da palavra
BATERIA na tirinha, levando em conta o contexto em que foi empregada?

a) Associacdo de pilhas ou acumuladores elétricos.
b) Fonte de voltagem continua.

c¢) Conjunto de instrumentos de percussao.

d) Energia, disposicao.

12. Leia o texto e responda:
Chapeuzinho amarelo

Era a Chapeuzinho amarelo
Amarelada de medo.

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.
Jando ria.

Em festa ndo aparecia.

N&o subia escada

nem descia.

Né&o estava resfriada,

mas tossia.

Ouvia conto de fadas e estremecia.
Né&o brincava mais de nada,

nem amarelinha.

Tinha medo de trovao.

Minhoca, pra ela, era cobra.

E nunca apanhava sol,

porque tinha medo de sombra.
N&o ia pra fora pra néo se sujar.
N&o tomava banho pra nao descolar.
Né&o falava nada pra ndo engasgar.
Entdo vivia parada,

Deitada, mas sem dormir,

Com medo de pesadelo.

HOLLANDA, Chico Buarque de. In: Literatura Comentada. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980.

O texto trata de uma menina que
a) Brincava de amarelinha

b) Gostava de festas

) Subia e descia escadas

d) Tinha medo de tudo



152

APENDICE Il

Termo de Consentimento Livre E Esclarecido — TCLE

Senhores pais ou responsaveis, seu filho estd sendo convidado para participar como
voluntario da pesquisa “Compreensao de leitura e Teoria da Mente em criangas com transtorno
do espectro autista”, orientada pela pesquisadora Profa. Dra. Susana Gakyia Caliatto, docente da
Fundacdo do Ensino Superior do Vale do Sapucai na Universidade do Vale do Sapucai.

Assinando este Termo de Consentimento o senhor(a) demonstrara que esta ciente de que:

1- O objetivo da pesquisa é analisar o processo de aprendizagem da compreensdo de leitura em
duas criangas com transtorno do espectro autista de modo a realizar uma intervenc&o.

2- A participagdo na pesquisa costuma ser bem aceita e ndo traz nenhum risco, desconforto ou
prejuizos a integridade fisica, moral ou psicolégica do estudante.

4- O estudante ndo tera beneficios ou prejuizo diretos, mas a pesquisa trara para a sociedade
maior conhecimento de fatores da aprendizagem, no caso, da crian¢a com autismo. Isso pode
interferir no desenvolvimento escolar de forma que poder-se-a criar intervencdes adequadas
para uma melhor aprendizagem dos alunos.

5- Essa pesquisa € meramente investigativa e ndo havera continuidade para o participante, como
por exemplo, tratamento psicoldgico durante ou ap6s a realizacéo da pesquisa;

6- Podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Sapucai para
obter esclarecimentos, apresentar reclamacdes em relacdo a pesquisa pelo telefone: (035) 3449-
2199;

7- E ainda podera entrar em contato com a responsavel pelo estudo, Larissa Karen da Costa
Meyer sempre gue julgar necessario pelo e-mail larissacmeyer@gmail.com ou pessoalmente.

8- Os pais ou responsaveis e também os estudantes estardo livres para interromperem a qualquer
momento sua participagdo na pesquisa;

9- Os dados pessoais de seu filho (a) serdo mantidos em sigilo, e ndo serdo utilizados em
momento algum, nem mesmo em publicagdes. Apenas serdo utilizados resultados gerais obtidos
por meio da pesquisa e que serdo empregados somente para alcangar o objetivo do trabalho,
exposto acima.

Termo de consentimento livre, ap6s esclarecimento

Eu, , li e/ou ouvi o esclarecimento acima e
compreendi para que serve o estudo e qual procedimento meu filho(a) sera submetido(a). A
explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para
interromper a participagdo de meu filho(a) a qualquer momento, assim como ele préprio pode
decidir e/ou interromper sua participacdo e que isso nao afetara em nada a vida escolar de meu
filho. Sei que o nome e dados pessoais, meus e de meu filho ndo serdo divulgados, que ndo terei
despesas e ndo receberei dinheiro pela participagdo do meu filho no estudo.

Eu concordo em autorizar meu filho a
participar do estudo.

Assinatura do responséavel legal:

Larissa Karen da Costa Meyer
Universidade do Vale do Sapucai
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APENDICE IV

Termo de assentimento do menor

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Compreensdao de leitura e
Teoria da Mente em criangas com transtorno do espectro autista”. Seus pais permitiram
que vocé participasse.

Com a pesquisa queremos analisar o processo de aprendizagem da compreensdo de
leitura em duas criangas com transtorno do espectro autista de modo a realizar uma
intervencao.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo terd nenhum
problema se desistir. A pesquisa serd realizada em um ambiente extraescolar, em
horérios previamente estipulados. E, serdo realizadas atividades que visam avaliar e
melhorar a compreensao de leitura.

A pesquisa € segura e nao ha riscos de prejuizos fisicos ou psicoldgicos, vocé podera
apenas se cansar das atividades e caso isto aconteca pode nos comunicar. Sempre que
vocé tiver alguma davida, pode me perguntar. Mas, ha coisas boas que podem
acontecer, como melhorar seu aprendizado.

Ninguém sabera que voceé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa.

Eu aceito participar da pesquisa
“Compreensdo de leitura e Teoria da Mente em criangas com transtorno do espectro
autista”, que tem o objetivo de analisar o processo de aprendizagem da compreensdo de
leitura em duas criancas com transtorno do espectro autista de modo a realizar uma
intervencdo. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir que ninguém vai ficar mal. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e
conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento
e li e concordo em participar da pesquisa.

Pouso Alegre, de de

Assinatura do menor

Assinatura da pesquisadora



154

APENDICE V
Atividade 1 — As palavras e seus sentidos (Participante 1)
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APENDICE VI
Atividade 1 — As palavras e seus sentidos (Participante 2)
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APENDICE VII
Atividade 3 — Tirinhas da Turma da Médnica (Participante 1)

Atividades com tirinhas
| ¥
Nome: - Data: _ﬁ/,_&_/ @

Leia e observe a tirinhas abaixo e depois faca o que se pede:

m/m@a 8

Tirinha 1:

Mau’bo de Sousa Producies Ltda. Todos os direitos reservados. 6687

@w

Tirinha 2: 771@' v?/;{f] YU 4

Copyright © 2001 Mauricio de, Sousa P s Lida. Todososd‘reiosreserv
prRapagas %@% @wﬁm\% nm&@
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Tirinha 4:%‘ %2

Comrm ©1999 M s Ltda, Toaososdmosr 6906
/‘V «Qﬂfm u%ﬁa 7%& U
Tirinha 5: 71]/ B

0
q 3 n & (Lt fal
Tirinha 6: J,wm éé\ﬂﬁ 1B ma S{L@J 1) U ivﬂ(ﬁld

i Mu@de Produgdes Ltdaf'(odosos&dos
f%;dw YO R W6, Conlin
As palavras do quadro abaixo representam emogdes, sentimentos e estados,
relacione-as com cada uma das tirinhas.

Agora dé um titulo para cada uma das tirinhas.



APENDICE VIII
Atividade 3 — Tirinhas da Turma da Médnica (Participante 2)

Atividades com tirinhas

Nome: Data: _ /_/

Leia e observe a tirinhas abaixo e depois faga o que se pede:

7 e .
Tirinha 1: _CONCOWO 4

Copyright €199 Mauricio de Sousa Produgdes Lida. Todos os diretos reservados. ses7
15

A \ -
j . /WOOBOSL\
Tirinha2: /Y YMIVACO-
AH,

CzwadeSum@thda.Tquos&elosress ~y o 7893
M— AT SRR

O&)@Qm&\o\ TN A A NN S
Tirinha 3:
t caot W8

1%
\17 /1§
ﬂ (63 W
3

\

Y

o e AT AT AN
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2. Andlise a tirinha abaixo e responda as perguntas:

a) Por que a cachorrinha achou que o Bidue o Duque estavam brigando?

W)& OO MO
Y &
b) Qual o verdadeiro motivo da briga dos dois? )
B 2 08 Qo MOMOTL O cochowinho

c) O que mostra a expressdo da cachorrinha e do Bidu no ultimo quadrinho?

Justlflque Q Q m QILQV’), 9{9’\ Q;UL QQQ[\’QL

£ Mmmm\mmomlmmm
_o._cochovinho.

d) Identifique na tirinha o efeito de humor.

() Os dois cachorros queriam sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
(<) Nenhum dos cachorros queria sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
() A cachorrinha queria sair somente com Bidu.

() A cachorrinha nao queria sair com nenhum dos cachorros.
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APENDICE IX
Atividade 5 — Elementos da Narrativa (Participante 1)
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APENDICE X
Atividade 5 — Elementos da Narrativa (Participante 2)
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APENDICE XI
Atividade 7 — interpretacdo de texto (participante 1)

Atividade 7

. - a .,\)i/{ (»‘C?
Nome: pd Data‘_‘,.y_.l_LLJ

1. Leia a estoria abaixo e responda:

A professora tenta ensinar matematica para Jodozinho.

- Se eu te der quatro chocolates hoje e mais quatro amanha,
vocé fica com... com... com?

O garoto responde:
- Contente.

ue a professora es| era“va 0 menino Jodozinho respondesse?
2 qugo

QW 80 Qj}

éerto o que Joaozinho disse?
r\‘

ﬁ)\/ [lque ele d|sseque flcanapontente’? "
ahaul, o O\ VOAL, /R 878 | ﬂ& \/ N LA
,\W;\« g Ul BT il

d) A parte do texto que provoca humor é:

() A professora ensinar matematica para o Joaozinho.
() A professora dar quatro chocolates para Jodozinho.
() A pergunta da professora ao Jodozinho.

(>Q A resposta que Jodozinho deu a professora.
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2. Analise a tirinha abaixo e responda as perguntas:

Al Al ELES ESTAO
SAl comevg?

(.

d) Identifique na tirinha o efeito de humor.

() Os dois cachorros queriam sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
() Nenhum dos cachorros queria sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
() A cachorrinha queria sair somente com Bidu.

() A cachorrinha nao queria sair com nenhum dos cachorros.



3. Leia o texto abaixo e responda as perguntas:

Tarefa Dificil

Ainda é cedo quando um jovem entra na fazenda a procura de servigo.
Logo é atendido pelo fazendeiro, que lhe da a primeira tarefa.

- Tome este banquinho e este balde. Va ali naquele galpzo e tire o leite
da Malhada. E minha vaquinha leiteira.

- Certamente, senhor! Vou agora mesmo!

Bastante animado, |a vai o rapaz.

Nao demora muito e ouvem-se mugidos e gritaria. O rapaz sai
rapidamente do galpdo segurando o banquinho em uma mao e o balde, sem
nenhuma gota de leite, na outra.

- O que houve? — Perguntou o fazendeiro.

- Senhor, tirar leite da vaca até que é facil, mas fazer ela sentar no
banquinho, ndo da mesmo.

Fonte: Livro Bem-te-vi. 42 série. FTD. P. 98

%ual a tare(a que o fazenglro deu para o jovem?

Y ~
/ >»x Q [P A)

O Jove estavaidisposto a re Izar tarefa? Qua trﬁoho da hlstorla mostra iss0?
b)ﬂ A JH\L »\11\&“@5\:.
A0/ ﬂ’g LNV ‘Ma &M{}%
/

d) O r conseguiu tirar o leite da vaca? Sim ou nao'7 Qual trecho da historia

,jsoO:U Q ’“Mk }»«‘» \ /) \,,zﬂ'}.u O ﬁ ﬁ A

x“ﬂmﬁ

e)\@ual foi 0 engano que o rapaz cometeu? ‘ﬁy
va\\@ﬁm& A OO caand AU
: CA/E 'w N/ N/ /TLUJ/YM@» )YosaYs Wa Wi ™

o
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APENDICE XII
Atividade 7 — interpretacdo de texto (participante 2)

Atividade 7

Nome: Data: I

1. Leia a estoria abaixo e responda:

A professora tenta ensinar matematica para Joaozinho.

- Se eu te der quatro chocolates hoje e mais quatro amanha,
vocé fica com... com... com?

O garoto responde:

- Contente.

a) Cé que 7 profes?or% esperava que o menino Jodozinho respondesse?

b) Esta ﬁrto 0 que Joaozinho disse?

c) Por que ele disse que ficaria contente?,
_ROR Oy e oo, O checoloE

[

d) A parte do texto que provoca humor é:

() A professora ensinar matematica para o Jodozinho.
() A professora dar quatro chocolates para Jo&ozinho.
() A pergunta da professora ao Jodozinho.

(><) A resposta que Joaozinho deu a professora.
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2. Andlise a tirinha abaixo e responda as perguntas:

a) Por que a cachorrinha achou que o Bidue o Duque estavam brigando?

W)& OO MO
Y &
b) Qual o verdadeiro motivo da briga dos dois? )
B 2 08 Qo MOMOTL O cochowinho

c) O que mostra a expressdo da cachorrinha e do Bidu no ultimo quadrinho?

Justlflque Q Q m QILQV’), 9{9’\ Q;UL QQQ[\’QL

£ Mmmm\mmomlmmm
_o._cochovinho.

d) Identifique na tirinha o efeito de humor.

() Os dois cachorros queriam sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
(<) Nenhum dos cachorros queria sair com a cachorrinha por isso estavam lutando.
() A cachorrinha queria sair somente com Bidu.

() A cachorrinha nao queria sair com nenhum dos cachorros.



3. Leia o texto abaixo e responda as perguntas:

Ainda é cedo quando um jovem entra na fazenda a procura de servigo.
Logo ¢ atendido pelo fazendeiro, que lhe da a primeira tarefa.

- Tome este banquinho e este balde. Va ali naquele galpao e tire o leite
da Malhada. E minha vaquinha leiteira.

- Certamente, senhor! Vou agora mesmo!

Bastante animado, |a vai o rapaz.

Nio demora muito e ouvem-se mugidos e gritaria. O rapaz sai
rapidamente do galpédo segurando o banquinho em uma méo e o balde, sem
nenhuma gota de leite, na outra.

- O que houve? — Perguntou o fazendeiro.

- Senhor, tirar leite da vaca até que é facil, mas fazer ela sentar no
banquinho, ndo da mesmo.

Fonte: Livro Bem-te-vi. 4 série. FTD. P. 98

Tarefa Dificil i

a) Qual a tarefa que o fazendeiro deu para o jovem?

o & dp. Ssoco..

b) O jovem estava disposto a realizar a tarefa? Qual trecho da histéria mostra isso?

P, omwvods., U8 i o gy,

¢) Para que serviam o banquinho e o balde que o fazendeiro entregou ao rapaz?

N0 BONO- .0 NOROTY Lo No.
BONO. o I

d) O rapaz conseguiu tirar o leite da vaca? Sim ou nao? Qual trecho da histéria

comprova isso?

o8, Solds sy mmbiio, qee. di s,

e) Qual foi 0 engano que o rapaz cometeu?
A N wwlon W
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APENDICE XIII
Atividade 9 — interpretacdo de texto (participante 1)

Atividade 9

Nome: Data: -

1. Leia estdria abaixo e responda

Pedro era um filho muito bondoso com sua mae. E sua
mae que era muito carinhosa adorava fazer bolos para agrada-lo.

Hoje ela resolveu fazer bolo de cenoura com cobertura de
chocolate, o preferido de Pedro, mas algo deu errado.

Logo, que Pedro comeu o primeiro pedago ele percebeu
que o bolo n&o tinha ficado bom. Mas mesmo assim ele continuou
comendo. Entdo sua mae perguntou:

- Gostou do bolo, Pedro?

- Esta uma delicia, mamae! — disse Pedro.

%ade o0 que Pedro disse?
4

Por que ele dissejs,so?

o

MUY, /[ NDL
0 THIIo

2. Leia a estéria abaixo e responda:

O quarto de Maria estava uma bagunga. Havia brinquedos,
roupas e livros espalhados por todos os lados. Entdo sua mae
pediu que ela organizasse tudo.

Porém Maria estava com preguica de organizar e guardar
tudo no armario. Ela apenas escondeu tudo debaixo da cama para
parecer que tinha feito a arrumacao.

Quando a mae de Maria foi varrer o quarto de Maria,
encontrou toda a bagunga debaixo da cama e disse:

- Que bela arrumacgéo, Maria!




a)E verdade o que a mae de Maria disse?

3. Leia a estdria e responda:

Hoje na escola, a professora entregou a prova de
matematica para todos os alunos. Carlos ndo gosta muito de
matematica e tirou zero na prova.

Assim que Carlos chegou da escola sua mée perguntou:

- Como vocé foi na prova de matematica, Carlos?

- Né&o sei. A professora ainda n&o entregou a prova.

a? E verdade o que Carlos disse?

4. Leia a estdria e responda:

Matheus e Sérgio adoram acampar. Dessa vez, o pai
deles os levou para um lugar novo que os meninos adoraram.

Eles construiram uma casa na arvore e fizeram uma
fogueira & noite. Foi um passeio super divertido.

Quando eles voltaram para casa, estavam com a roupa
toda suja e rasgada. A irma deles olhou para eles e disse:

- Nossa! Vocés foram para a guerra?

170
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5. Leia a estéria e responda:

A mée de Alice estava gravida e com a barriga enorme.

Um dia Alice estava brincando com uma bexiga e a colocou
por dentro da sua blusa. Passou a mao na barriga e disse:

- Olha meu bebé, mamae!

%ade o que Alice disse?
v

,

A/
A0 C

~

U »41".781

’ l" ) i :_,‘."
AN aWeWait'e)

6. Leia a estoria e responda:

Débora tinha comprado alguns brinquedos novos para seus filhos.
Ela juntou dinheiro por muito tempo para conseguir compra-los.

Mas ficou muito brava quando viu que os meninos tinham deixado
os brinquedos espalhados no quintal.

Os meninos eram muito bagunceiros e Débora queria que eles
guardassem todos os brinquedos. Entao ela disse:

- Se vocés néo guardarem os brinquedos, eu vou joga-los no lixo.
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APENDICE XIV
Atividade 9 — interpretacdo de texto (participante 2)

Atividade 9

Nome: __ Data: Jos=1

1. Leia estoria abaixo e responda

r Pedro era um filho muito bondoso com sua mae. E sua
méae que era muito carinhosa adorava fazer bolos para agrada-lo.

Hoje ela resolveu fazer bolo de cenoura com cobertura de
chocolate, o preferido de Pedro, mas algo deu errado.

Logo, que Pedro comeu o primeiro pedago ele percebeu
que o bolo n&o tinha ficado bom. Mas mesmo assim ele continuou
comendo. Entao sua mae perguntou:

- Gostou do bolo, Pedro?

- Esta uma delicia, mamae! — disse Pedro.

a) E verdade o que Pedro disse?

NBs

b) Por que ele disse iss0? % \ X
2 s 2l OGS GO QWO ) WO N NOL
Tronk .

2. Leia a estéria abaixo e responda:

gl

O quarto de Marina estava uma bagunga. Havia brinquedos,
roupas e livros espalhados por todos os lados. Entdo sua méae |
pediu que ela organizasse tudo.

Porém Maria estava com preguiga de organizar e guardar
tudo no armario. Ela apenas escondeu tudo debaixo da cama para
parecer que tinha feito a arrumagao.

Quando a mae de Maria foi varrer o quarto de Maria,
encontrou toda a bagunga debaixo da cama e disse:

- Que bela arrumagao, Maria!




a)E verdade o que a mae de Maria disse?

b) Por q:e ela diss;el iss0? ‘ L@QGQO” d&g@bmd& LOMNON,

3. Leia a estodria e responda: '

Hoje na escola, a professora entregou a prova de
matematica para todos os alunos. Carlos ndo gosta muito de
matematica e tirou zero na prova.

Assim que Carlos chegou da escola sua méae perguntou:

- Como vocé foi na prova de matematica, Carlos?

- Nao sei. A professora ainda néo entregou a prova.

a)E verdade o que Carlos disse?

b) Por que ele disse isso? | ¢

/,,W o B Sl Ao, fiocon ,@mw. | P@)\ ol ds.

4, Leia a estoria e responda:

Matheus e Sérgio adoram acampar. Dessa vez, o pai
deles os levou para um lugar novo que os meninos adoraram.

Eles construiram uma casa na arvore e fizeram uma
fogueira a noite. Foi um passeio super divertido.

Quando eles voltaram para casa, estavam com a roupa
toda suja e rasgada. A irma deles olhou para eles e disse:

- Nossa! Vocés foram para a guerra?

a) E/verdqde o que a irma deles disse?
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b) Por que ela disse isso?
o oknaus. AL s da Qo

5. Leia a estéria e responda:

A mae de Alice estava gravida e com a barriga enorme.

Um dia Alice estava brincando com uma bexiga e a colocou
por dentro da sua blusa. Passou a mao na barriga e disse:

- Olha meu bebé, mamae!

a)E verdade o que Alice disse?

b) Por que ela disse isso? . | s
e fo. Qs O~ AVTWAGL AL VNOR,
v v

6. Leia a estéria e responda:

Ela juntou dinheiro por muito tempo para conseguir compra-los.
os brinquedos espalhados no quintal.

guardassem todos os brinquedos. Entao ela disse:
- Se vocés nao guardarem os brinquedos, eu vou joga-los no lixo.

Débora tinha comprado alguns brinquedos novos para seus filhos.
Mas ficou muito brava quando viu que os meninos tinham deixado

Os meninos eram muito bagunceiros e Débora queria que eles

a) E verdade o que Alice disse?
/NN

b) Por que ela disse isso?

Senoys. @y WS Toom o Q\Mﬂd@f . Aimgysday

i ~ 7 v
NS oo VO ANOL Mot e Bis .
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APENDICE XV
Atividade 12 — O campinho (participante 1)
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APENDICE XVI
Atividade 12 — O campinho (participante 2)
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APENDICE XVII
Atividade 13 — Interpretacéo de texto (participante 1)

Atividade 13

Nome: Data: / }

1. Leia e responda:
Paula néo via Mariane na escola fazia uma semana. Isso no era algo normal

para ela. Mas, na semana passada, Mariane estava tossindo e espirrando. Ela
se perguntou se deveria ligar para os pais de Mariane.

\%ara Paula, por.que MaQ;i% tinha faltado%
foslL mbm A2 ABYNY

Ct/: Justifique a resposta anterior.

c) O P faz na escola? )
%5@(1%@@1@ p}@@’zﬂ;}mm :

) Justifique a resposta anterior.
A ‘ X/

(A W v a\) %9/7)? Vdf) J‘/;?OJ'/} d Q qﬁﬁ@(}? e

b 4

2. Leia e responda:

De manha, Carla notou imediatamente a nova mochila escolar de sua amiga
Leticia. Era um tipo de mochila, mas ndo uma coisa rosa e infantil boba como a
sua. Quando seu pai voltou do trabalho, ela lhe perguntou se poderia
acompanha-lo na sua ida ao centro da cidade para fazer compras. Sabia que

havia muitas lojas bem ao lado do supermercado onde eles sempre faziam
compras.

a) Qual a corda chQar de Carla?
V%09 imbofy..
'V

b) Que tipo de mochila ¢)a nova mochilg de Leticia?
U adhiln Al 10214
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c).De que cor ¢ a bolsa que Carla quer agquirir’7 ” '
A UMD L“. “u' /MNE) ".. "" ﬂl’
) Por que Carla esej acompanhar se U pai ao centro da mda
(-l L. Aydh Q00 .A li 10\ e ﬁlm‘. X ""0.. A
e Aqu tlpo de loja Carla realmente deseja ir?
WA i AL -

3. Leiae responda:

A maioria dos habitantes de Gruta Verde nasceu la. O lugar tinha quase tudo:
uma mercearia, um restaurante, um campo de futebol, uma escola, um posto
de saude e algumas lojas. Mas nao havia muitas oportunidades educacionais e
de emprego. O nimero de habitantes diminuiu. Em uma tentativa de melhorar o
desenvolvimento, a prefeitura da cidade entrou em contato com o centro de
lazer.

a) Onde se compra leite em Gruta Verde?

N AondHCIONID,

b) Que tlpo de cidade é Gruta Verde?

4. Leia e responda:

O carro de Paula estava velho e eIa desejava comprar um novo, mas precisava
vender o seu :gaFa-carro velho' paga. o0 novo. Um dia passando na frente de
uma concessionaria, viu um lindo carro prata do jeito que ela queria e resolveu
compra-lo. Passado um més, Paula ainda n&o tinha conseguido vender o carro
velho e estava endividada, foi entdo que ela percebeu que tinha posto o carro
na frente dos bois.

Qual o significado da expressé@o em destaque:

a) tinha feito um bom negécio

b) tinha agido de forma cautelosa

&Y tinha agido de forma desesperada quando nao vendeu o carro velho primeiro
d) tinha agido certo por ter comprado o carro novo
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APENDICE XVIII
Atividade 13 — Interpretacéo de texto (participante 2)

Atividade 13

Nome: Data: / /

1. Leia e responda:
Paula ndo via Mariane na escola fazia uma semana. Isso néo era algo normal

para ela. Mas, na semana passada, Mariane estava tossindo e espirrando. Ela
se perguntou se deveria ligar para os pais de Mariane.

a) Para Paula, p;@]\e Mariane tinha faltado? S
RO L36 Ferynamde £

b) Justifique a resposta anterior. .

c) O iue ‘Pgula faz na escola?

d) Justifique a resposta anterior.
gm&m SN S INOVIANOWK

2. Leia e responda:

De manha, Carla notou imediatamente a nova mochila escolar de sua amiga
Leticia. Era um tipo de mochila, mas nao uma coisa rosa e infantil boba como a
sua. Quando seu pai voltou do trabalho, ela |he perguntou se poderia
acompanha-lo na sua ida ao centro da cidade para fazer compras. Sabia que
havia muitas lojas bem ao lado do supermercado onde eles sempre faziam
compras.

a) Qual a cor da mochila escolar de Carla?

b) gue tipo de mochila é a nova mochila de Leticia?




c) De que cor € a bolsw Carla quer adquirir?
_Ge £ col 0L AN

d) Por que Caria- deseja acomgiamr seu pai ao centro da cidade?
e) A que tiz’de loja Carla realmente deseja ir?

3. Leia e responda:

A maioria dos habitantes de Gruta Verde nasceu la. O lugar tinha quase tudo:
uma mercearia, um restaurante, um campo de futebol, uma escola, um posto
de salde e algumas lojas. Mas nao havia muitas oportunidades educacionais e
de emprego. O numero de habitantes diminuiu. Em uma tentativa de melhorar o
desenvolvimento, a prefeitura da cidade entrou em contato com o centro de
lazer.

a) Onde se comprfi leite em Gruta Verde?
b) Que ‘ipo de cidade é Gruta Verde?

c¢) Por que a populacéo de Gruta Verde diminuiu?

4. Leia e responda:

O carro de Paula estava velho e ela desejava comprar um novo, mas precisava
vender o seu carro velho para pagar o novo. Um dia passando na frente de
uma concessionaria, viu um lindo carro prata do jeito que ela queria e resolveu
compra-lo. Passado um més, Paula ainda nao tinha conseguido vender o carro
velho e estava endividada, foi entdo que ela percebeu que tinha posto o carro
na frente dos bois.

Qual o significado da expressao em destaque:

a) tinha feito um bom negdécio

b) tinha agido de forma cautelosa

%) tinha agido de forma desesperada quando nao vendeu o carro velho primeiro
d) tinha agido certo por ter comprado o carro novo
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APENDICE XIX

Teste estruturado na forma do Cloze tradicional (12 aplicagéo — participante 1)

UMA VINGANCA INFELLZ

e~ C—
Depois de pensar _wﬁé?edro desculpou-se com QUL irmdo e pediu para
: seu pai tirar um "retrato deles, Um bonito '%‘}rretrato foi colocado no quarto,

Santos, A. A. A, (2004). O Teste de Cloze na avaliagfio da competéncia em leitura no
ensino fundamental. Programa de Pds Graduagdo Strictu Sensu em Psicologia —

Universidade S&o Francisco. Itatiba — SP.
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APENDICE XX

~ Teste estruturado na forma do Cloze tradicional (12 aplicagéo — participante 2)

UMA VINGANCA INFELIZ

1
A

A mie de Pedro A brava com ele e o castigou. AJ\ lhe disse que ao

f{ ‘uma fotografia ele também /Q9 “destruindo uma lembranga, Explicou

Santos, A. A. A. (2004). O Teste de Cloze na avaliagio da competéncia em leitura no
ensino fundamental. Programa de Po6s Graduagdo Strictu Sensu em Psicologia —

Universidade Sdo Francisco. Itatiba — SP.
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APENDICE XXI

Teste estruturado na forma do Cloze tradicional (22 aplicagéo — participante 1)

UMA VINGANCA INFELIZ

NS £~
I Pedro desculpou-se com irmdo e pediu para
3 _ 5 M

Jretrato deles. Um bonito ;{QJ rietrato foi colocado no quarto,

Santos, A. A. A. (2004). O Teste de Cloze na avaliagio da competéncia em leitura no
ensino fundamental. Programa de Pos Graduagio Strictu Sensu em Pstcoldgia -

Universidade Sdo Francisco. Itatiba — SP.
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APENDICE XXII

Teste estruturado na forma do Cloze tradicional (22 aplicagéo — participante 2)

UMA VINGANCA INFELIZ

¢_— .

4 [
A mée de Pedro _' %) brava com ele e o castigou. (¥ lhe disse que ao
LM gou. (L, q

o R i A
NOROLA] uma fotografia ele também 4 «a* ) destruindo uma lembranga. Explicou

Santos, A. A. A. (2004). O Teste de Cloze na avaliagfio da competéncia em leitura no
ensino fundamental. Programa de Pds Graduagdo Strictu Sensu em Psicologia —

Universidade S&o Francisco. Itatiba — SP.
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