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RESUMO

COSTA, G. H. M. S. O discurso sobre ensino de Lingua Estrangeira: sentidos de Lingua
Inglesa na BNCC — o que (ndo) muda? 2021. 106f. Dissertacao (Mestrado). Programa de Pds-
Graduacdo em Ciéncias da Linguagem, Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre - MG.

O objetivo principal deste trabalho é compreender a producdo do processo discursivo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC — sobre Lingua Inglesa e seu funcionamento. Filiados aos
pressupostos tedricos da Analise de Discurso (AD) francesa (Michel Pécheux, na Franga; Eni
Orlandi, no Brasil), e apoiados na Histéria das Ideias Linguisticas (HIL), um projeto
representado também por Eni Orlandi, aqui no Brasil, analisamos o discurso da BNCC sobre 0
modo como significa a lingua inglesa, considerando as posi¢cdes-sujeito que ali comparecem.
Em especial, buscamos compreender a politica de educacdo da BNCC — sobretudo em sua
versdo final — sobre lingua inglesa como um discurso que produz sentidos no que tange ao
ensino dessa lingua, inscrevendo-a, por exemplo, em uma memoria de “lingua franca”. Para
essa compreensdo, partimos de um corpus constituido primariamente pelas trés versbes da
BNCC e, secundariamente, pelas Leis de Diretrizes e Bases (LDB 4.024/61, LDB 5.692/71 e
LDB 9.394/96) e Parametros Curriculares Nacionais (PCNs de 1998 — Ensino Fundamental e
de 2000 — Ensino Médio). Compreendemaos pelas analises 0 modo como a discursividade dessas
politicas publicas de educacdo no que diz respeito ao ensino de lingua estrangeira fazem
reverberar, em suas praticas educacionais, um imaginario de lingua estrangeira como se fosse
um objeto “acessivel e reproduzivel”, nas/das escolas regulares de educacéo basica brasileiras
para o mercado de trabalho, sem equivoco. Ou seja, como se ndo houvesse a imprevisibilidade
do sentido e a possibilidade de ele sempre ser outro, visto que 0 equivoco permite isso, em
relacdo aquilo que é proposto na/pela discursividade dos documentos analisados. Nossa filiacao
tedrica permite-nos considerar a descontinuidade e a contradi¢do, na producao de sentidos e na
constituicdo de sujeitos, e ainda, sustentar que nao ha sujeito sem ideologia, nem ideologia sem
sujeito.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Ensino. BNCC. Lingua Inglesa. Lingua franca.



ABSTRACT

COSTA, G. H. M. S. The discourse about Foreign Language teaching: meanings of English
Language in the BNCC - what changes it (or not)? 2021. 106f. Dissertation (Master’s
degree). Postgraduate Program in Language Science, Vale do Sapucai University, Pouso Alegre
- MG.

The main objective of this work is to understand the production of the discursive process of the
discourse of the National Common Curricular Base - BNCC - on English Language and its
functioning. Affiliated to the theoretical assumptions of French Discourse Analysis (AD)
(Michel Pécheux, in France; Eni Orlandi, in Brazil), and supported by the History of Linguistic
Ideas (HIL), a project also represented by Eni Orlandi, here in Brazil, we analyze the BNCC
discourse on how the English language means, considering the subject positions that appear
there. In particular, we seek to understand the BNCC's education policy - especially in its final
version - on English Language as a discourse that produces meanings with regard to the teaching
of that language, inscribing it, for example, in a “lingua franca” memory. For this
understanding, we start from a corpus constituted primarily by the three versions of the BNCC
and, secondarily, by the Laws of Guidelines and Bases (LDB 4,024 / 61, LDB 5,692 / 71 and
LDB 9,394 / 96) and National Curricular Parameters (PCNs of 1998 - Elementary School and
2000 - High School). We understand from the analysis how the discourse of these public
education policies with regard to foreign language teaching reverberates, in their educational
practices, an imagery of foreign language as if it were an “accessible and reproducible” object,
in / from schools basic Brazilian regular education programs for the labor market, without
mistake. That is, as if there was no unpredictability of the meaning and the possibility that it
will always be another, since the (historical) mistake allows this, in relation to what is proposed
in / by the discursiveness of the analyzed documents. Our theoretical affiliation allows us to
consider discontinuity and contradiction, in the production of meanings and in the constitution
of subjects, and also, to maintain that there is no subject without ideology, nor ideology without
subject.

KEYWORDS: Discourse. Teaching. BNCC. English Language. Lingua franca.
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APRESENTACAO

Minha afinidade e alguns questionamentos em relacdo ao ensino e a aprendizagem de
lingua estrangeira, especificamente lingua inglesa, e também sobre a influéncia dessa lingua na
lingua portuguesa falada no Brasil, vém desde a época do ensino fundamental, quando comecei
a ter contato com esse idioma (pois, como estudava em uma escola publica, tal disciplina so era
ofertada a partir da entdo chamada 52 série; hoje, 6° ano).

Com o passar dos anos, devido aos estimulos que recebia: na escola, por parte da
professora (a qual ensinava com motivacdo e encantava a todos com sua pronincia e contacao
de historias a respeito de suas viagens), e em casa, de minha mée (que era professora da area de
Letras e, na época, fazia curso de Inglés em uma escola de linguas), fui me interessando cada
vez mais por esse idioma.

Uma questdo com essa lingua foi ganhando corpo até que, ao terminar o ensino médio,
optei pelo curso de Letras/habilitacdo em Lingua Inglesa. Minha atencdo inclinou-se para o
modo como se ensinava (ou ndo) e se aprendia (ou ndo) essa lingua, na escola pablica de
educacdo basica (ensino fundamental e médio); na graduacdo, enquanto cursava Letras e,
concomitantemente, na escola de idiomas (se ndo a mais, uma das mais famosas ndo s no
Brasil, mas no mundo) a qual frequentei paralelamente a graduacdo, exatamente a partir do
segundo ano do curso de Letras.

Depois de formada, como docente efetiva do Estado de Minas Gerais, durante minha
experiéncia como professora de Lingua Inglesa tanto no ensino fundamental como no ensino
médio, notava, de modo intensificado, algo tomado como natural, em relacdo ao ensino e a
aprendizagem de lingua inglesa, a maneira como essa lingua, como componente curricular, era
significada. Deparava-me com efeitos de sentidos sendo reverberados, de modo naturalizado,
com efeitos de evidéncias de um processo apresentado no meio educacional como transparente,
sem possibilidades daqueles sentidos serem outros...

Assim, a partir da escuta de discursos discentes, docentes, de diretores e supervisores
sendo produzidos, sem se constituirem alvos de reflexdo, pelo menos para a maioria das pessoas
com as quais convivi e ainda convivo nesse meio pedagdgico, senti-me motivada, pela via da
Anaélise de Discurso, a investigar o que continua a causar inquietacdo: uma questao coma lingua
inglesa.

Justamente devido a todo esse percurso (familia — escola publica — universidade

particular —escola de idiomas), algo em relacéo a lingua inglesa fora se tornando intrigante. Por



que discursos sdo tdo naturalizados em relagdo a esse idioma? S&o tantas evidéncias com as
quais nos deparamos! Seria (im)possivel questiona-las?

Assim, com uma “questdo” aguardando para ser investigada, ao ingressar no Programa
de P6s-Graduagdo da UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai — no inicio de 2019, periodo
em que textos da BNCC — Base Nacional Comum Curricular — circulavam com mais intensidade
nas escolas, e, ao mesmo tempo, quando ingressei na disciplina Introducdo a Anélise de
Discurso, vi ali uma porta de entrada para dar um rumo a minha questdo, apesar de esta ainda
ndo estar totalmente sabida. De certo modo, percebi que havia a possibilidade de refletir sobre
a (ndo) transparéncia e (ndo) naturalidade, em relacdo ao ensino e a aprendizagem de lingua
inglesa, e assim, muitos leitores e estudiosos da linguagem poderiam refletir sobre a opacidade
dela, a linguagem, e também sobre os efeitos de sentidos sobre ensinar e aprender lingua inglesa.

No curso do primeiro semestre de 2019, ao ser introduzida & Analise de Discurso
francesa, cujo fundador é o filosofo francés Michel Pécheux, minha inquietagdo em relacéo a
lingua inglesa de algum modo foi indo ao encontro das muitas leituras realizadas.
Sincronicamente a esses acontecimentos, no contexto da escola, os professores e profissionais
da educacao de modo geral, entravam em contato, de forma mais intensa, com textos da BNCC,
pois tratava-se, naquele corrente ano, de um periodo dito de implementacdo dessa politica
publica de educacdo, em todas as escolas regulares do pais, publicas ou particulares, de
educacdo basica — periodo compreendido entre 2018 e 2020.

De certo modo, vi-me, entdo, numa reflexdo em que: de um lado, tdo naturalizados, eram
discursos massivos a respeito da implementacdo da BNCC, da adequacdo as normas que tal
documento ditava, ou seja, deveriamos nos adaptar, fazer vigorar a Base; em contrapartida,
naquela filiacdo tedrica pude refletir sobre a ndo transparéncia da linguagem, isto €, pensar que
0 sentido sempre pode ser outro e que ndo deve ser tomado como ja la, preestabelecido por um
dado contexto.

Nesse interim, ao participar de uma reunido pedagogica, fazendo a leitura de partes do
documento, por componente curricular, deparei-me com um trecho da terceira versao da BNCC
- sobre lingua inglesa, o qual a tomava como “lingua franca”, o que me deixou mais instigada
a pesquisar e tentar compreender como se dava a producdo de sentidos a partir daquela
textualidade. Entdo, comecei a refletir sobre o que lia, pensando pela teoria da Andlise de
Discurso em funcionamento a partir dos varios discursos que reverberavam da/na BNCC,
observando principalmente o dizer institucional sobre "a" lingua inglesa, significada sob a

perspectiva de lingua franca.



Eis alguns dos muitos questionamentos intrigantes que se apresentaram a mim: Que
lingua inglesa (h& apenas uma?) é essa que esta sendo contemplada na BNCC e em outras
politicas publicas? Que pais € esse que traz o inglés como “lingua franca” na Base Nacional

Comum Curricular? Vamos refletir?
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INTRODUCAO

A partir de minha trajetéria como professora de Lingua Portuguesa e também de Lingua
Inglesa, refletindo sobre o ensino e a aprendizagem de linguas e, sobretudo da lingua inglesa,
algo (que mais tarde relacionei a “falta” — como constitutiva da linguagem, portanto de qualquer
lingua/sujeito) motivou-me a refletir e tentar compreender melhor como se d& esse processo, e,
mais ainda, como ele é idealizado/imaginado/interpretado em/por politicas publicas de
educacdo — especialmente no que tange ao ensino de lingua estrangeira.

Foram alguns anos de questionamentos, estes voltados também a questdo da
aprendizagem, mas sobretudo ao ensino de inglés. Inquietava-me (e ainda o faz) pensar no modo
como essa lingua é significada em meios bastante distintos, como o da escola publica e o da
particular, por exemplo. Porem minhas indagacdes ndo se limitaram a esses locais; estenderam-
se a faculdade, as escolas de idiomas, lugares onde ecoam sentidos e significados bem distintos
e, a0 mesmo tempo similares, sobre esse idioma inglés, os quais sempre foram objeto de
reflexdo em minha profissao.

Outra questédo, que sempre me fez refletir a respeito do inglés, é a formacao profissional
de quem ocupa a posicdo daquele que ensina essa lingua. Até que ponto se forma realmente
esse profissional? Capacita-se ou forma-se?

Quando fui aprovada para fazer parte, como mestranda, do PPGCL - Programa de p0s-
graduacdo em Ciéncias da Linguagem da UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai — sabia
que desenvolveria uma pesquisa relacionada a lingua inglesa, mas ainda nao havia definido a
partir de qual materialidade discursiva isso se daria. Assim, como ja mencionei no texto de
apresentacdo deste trabalho, em uma reunido pedagogica, certo dia, deparei-me com uma
proposta de leitura de parte da BNCC, sobre Lingua Inglesa, e ali algo apontou para a minha
questdo: que inglés seria aquele de que se tratava naquelas paginas? Entdo comecei a refletir
sobre aquela lingua que significava diferentemente para os alunos, professores, publico leigo,
diretores, enfim, para varias posi¢fes discursivas (tomadas de posicdes politico-historico-
ideoldgicas) dentro de nossa sociedade.

Dessa maneira, uma disciplina do curso de Mestrado, Introducéo a Anélise de Discurso,
tomou-me como pesquisadora e ali nasceu uma filiagdo tedrica, um referencial para a minha
pesquisa. Naqueles estudos e reflexdes tdo envolventes, pude vislumbrar uma via para pensar

sobre possibilidades de outros sentidos, aléem daqueles ja dados pelas instituicdes, pela



15

sociedade, preestabelecidos, estabilizados, como se fossem Unicos.

A partir de entdo, sob a perspectiva da Analise de Discurso francesa, propus-me a
continuar refletindo, agora de outro modo, embasada por uma teoria que toma o discurso como
objeto de analise. Segundo Pécheux (2014 [1988], p. 81), discurso ¢ “efeito de sentidos”,
sentidos estes, nesta pesquisa, pensados em relacdo a lingua inglesa, no que se refere ao
processo de ensino dessa lingua e ao modo como ela é significada como componente curricular.

Para continuar nesse caminho de reflexdo, agora pela Analise de Discurso, tomamos?
como objeto prioritario de analise o discurso sobre lingua inglesa na BNCC — terceira versao.
Essa Base Nacional Comum Curricular € assim definida pelo Ministério da Educagdo: “um
documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica” (MEC, 2019). Analisaremos o discurso da Base em relacéo a outros discursos
de politicas publicas de educacdo anteriores (LDBs e PCNSs), no tocante ao ensino e ao
tratamento dispensado a lingua inglesa.

Portanto, nosso olhar discursivo incide primordialmente sobre recortes da terceira
versdo da BNCC - cuja homologacdo foi publicada em dezembro de 2017 — em
comparacgdo/relacdo a outros recortes das versdes anteriores do documento, bem como a
recortes das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBs: n° 4.024/61 e n° 9.394/96) e ainda
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), de ensino fundamental e médio — publicados
em 1998 e 2000, respectivamente — com foco no que diz respeito ao tratamento dado a lingua
estrangeira, e, no caso de nosso objeto de pesquisa, a lingua inglesa, de modo especial.

Ao pesquisarmos sobre o estado atual de conhecimento sobre nosso principal objeto de
analise —a BNCC — deparamo-nos com muitas pesquisas e analises dessa textualidade. Porém,
apesar de a terem como centro, as muitas dissertacdes e teses que tomam o discurso da BNCC
como objeto de analise, ndo tratam, em especifico, de lingua inglesa, com énfase ao tratamento
dado a esse idioma, sob o status de “lingua franca”, como tema central em suas analises. E, em
Andlise de Discurso, até 0 momento em que efetuamos nossa pesquisa, ndo localizamos um
trabalho sob essa mesma perspectiva de analise. Diante disso, pensamos ser produtivo nosso
movimento tedrico, nessa direcao.

Em nosso levantamento a respeito de trabalhos em Analise de Discurso francesa,

amparados teoricamente sobretudo por Pécheux e Orlandi, além de outros estudiosos e

! A mudanca da primeira para a terceira pessoa justifica-se, pois, a partir do momento em que ela ocorre, marca-
se um olhar ja ndo mais solitério de pesquisadora, mas um olhar em parceria com a orientadora.
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pesquisadores do discurso, percebemos como temas: ensino e aprendizagem de lingua inglesa;
habilidades e competéncias priorizadas na BNCC; os sujeitos — aluno e professor — no processo
de ensino e aprendizagem; dentre outros. Porém, em meio a dissertacdes e teses provenientes
de varias universidades brasileiras de renome, ainda ndo encontramos quem tenha eleito o
inglés, sob o status de “lingua franca”, no discurso da BNCC, como objeto de analise, o que,
para nds, é instigante e ratifica a relevancia de nosso trabalho na area em que escolhemos
desenvolvé-lo.

No primeiro capitulo, tracamos um panorama historico sobre politicas pablicas para o
ensino de linguas estrangeiras no Brasil, desde a época do Império até chegarmos a BNCC —
que € a Ultima, até entdo, apoiados no modo como a Histéria das Ideias Linguisticas, em sua
articulacdo com a Analise de Discurso, nos da sustentacdo tedrica. Compreendemos, entéo, esse
percurso historico das politicas publicas como discursividades que se constituem por sua
historicidade, ou seja, lendo esse percurso considerando sua descontinuidade simbdlica e suas
condicdes de producdo que determinam a producdo de sentidos e a constituicdo dos sujeitos.
Assim, desde o Brasil imperial, sentidos vém sendo produzidos em relacdo as linguas
estrangeiras, principalmente o francés e o inglés, duas linguas que, cada uma a seu modo, com
maior ou menor intensidade, dependendo da situacdo social, econémica e politica de cada
época, sempre estiveram em lugar de destaque, em se tratando do processo de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, doravante, LE.

Na secdo 1.1, abordamos questdes relativas ao ensino de linguas estrangeiras em nosso
pais, desde os primeiros estudos voltados a membros da Corte Portuguesa, instalada no Rio de
Janeiro, passando pela fundacdo do Colégio Pedro I, instituicdo publica de ensino que fixou
um lugar relevante na historicidade do ensino de linguas estrangeiras, onde as linguas francesa
e inglesa figuraram como destaques no processo de ensinar outras linguas, além da portuguesa.

Na secdo 1.2, apresentamos uma reflexdo sobre a lingua inglesa, como componente
curricular (disciplina escolar) em politicas publicas de educacéo, construindo essa historicidade.
Para isso, buscamos depreender como essa lingua vem sendo significada no discurso de algumas
leis, parametros e bases, sempre pensando, de forma indissociavel: sujeito, lingua e histéria.

Ja no capitulo 2, no item 2.1, tratamos do sujeito-de-direito na textualidade da BNCC,
politica pablica de educacdo, materialidade linguistica essencial em nosso trabalho. Langamos
um olhar discursivo mais cuidadoso em relagdo aos sujeitos aluno e professor, para refletir sobre
como significam e s@o projetados (idealizada e imaginariamente) esses sujeitos no discurso
sobre lingua inglesa; que imagem desses respectivos sujeitos a BNCC projeta?

Em 2.2, apresentamos conceitos importantes da teoria da Andlise de Discurso, 0s quais
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se apresentaram como necessarios mobilizar, no desenvolvimento de nossas anélises, pensando
sempre no funcionamento desses conceitos, em relagdo ao nosso foco principal: a constituicdo
do processo de producdo de sentidos sobre a lingua inglesa, sobretudo na/pela BNCC.

Dentro desse item, procuramos ampliar nossa reflex&o, situando-nos, junto ao leitor, na
Teoria do Discurso, buscando apresentar os conceitos que pretendemos mobilizar, em relagéo
a discursividade em analise, que nos injunge a interpretacdo, e se simboliza na/pela
materialidade de politicas publicas de Educacgdo para o ensino de lingua estrangeira.

No terceiro e ultimo capitulo, em 3.1, refletimos sobre as LDBs, pensando no
funcionamento da producdo de sentidos em relacdo a lingua(s) estrangeira(s), considerando o
fato de o inglés ainda, a época da escrita da lei, ndo ser considerado obrigatdrio, de modo a
depreender como essa lingua era significada, entdo, quando ainda figurava como possibilidade,
dentre outras linguas estrangeiras possiveis.

No item 3.2, voltamo-nos para os Parametros Curriculares Nacionais, tanto de Ensino
Fundamental quanto de Ensino Médio, para refletirmos sobre os sentidos produzidos a respeito
do ensino de Lingua Estrangeira Moderna (nomenclatura adotada nos PCNSs) e, dessa maneira,
compreendermos, a partir dessa discursividade, como a lingua inglesa significa ali, como uma
entre as possiveis linguas estrangeiras a serem ensinadas nas escolas regulares de educacéo
béasica de nosso pais.

Na secdo 3.3, tratamos da instituicdo do inglés como lingua estrangeira de ensino
obrigatdrio nas escolas publicas e particulares. Buscamos compreender esse processo, que se
estende da possibilidade de escolha a imposicédo legal da lingua inglesa como Unica opcao para
o0s estudantes da educacdo bésica brasileira, pensando na circulacdo de sentidos determinados
para essa lingua, sobretudo na sociedade atual, a partir da homologacdo da versao final da
BNCC.

Em 3.3.1, mostramos do que se trata o “deslizamento metaforico” que identificamos,
relacionado a mudanca no tratamento dado a lingua inglesa — de “lingua estrangeira” para
“lingua franca” — na discursividade da BNCC, quando apresenta nas duas primeiras versdes o
componente curricular Lingua Estrangeira e na terceira, apenas Lingua Inglesa, sob a
perspectiva de “lingua franca”.

No item 3.3.2, refletimos especialmente sobre a proposta da BNCC para o ensino da
lingua inglesa, de modo que pensamos essa discursividade em relacdo a demanda do mercado
de trabalho atual e refletimos sobre um suposto/imaginario alinhamento.

E, ao final de nosso trabalho, apresentamos ndo resultados nos moldes positivistas,

conclusivos, mas reflexdes (ainda inquietantes) mais alargadas (ainda em movimento), gestos
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de leitura nossos, a respeito da lingua inglesa como disciplina escolar, parte de um curriculo
nacional comum, sob o status de “lingua franca”, ilusoriamente “acessivel e reproduzivel” a/por

“todos” os estudantes brasileiros da educacéao basica.

CAPITULO 1 - DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA AO ENSINO DA LINGUA
INGLESA

1.1 Historicidade do ensino de linguas estrangeiras no Brasil

De acordo com Orlandi (2009), a Andlise de Discurso trabalha com a relagdo lingua-
discurso e a base do desenvolvimento do processo discursivo € a lingua, a lingua em
funcionamento. Com base em suas experiéncias de campo na area da pesquisa indigena e
apoiada em seu conhecimento da teoria e do método, a autora sentiu a necessidade de
estabelecer uma distincdo relativa ao modo de conceber a lingua discursivamente. E assim ela

o fez:

Pois bem: a lingua imaginéria é a lingua sistema, a que os analistas fixam em
suas regras e formulas, em suas sistematizagdes, sdo artefatos (simulacros) que
os analistas de linguagem tém produzido ao longo de sua histéria e que
impregnam o imaginario dos sujeitos na sua relacdo com a lingua. Objetos-
ficcdo que nem por isso deixam de ter existéncia e funcionam com seus efeitos
no real. S&8o as linguas-sistemas, normas, coerc@es, as linguas-instituicao,
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estaveis em sua unidade e variagbes. S&o construgdes. Sujeitas a
sistematizacdo que faz com que elas percam a fluidez e se fixem em linguas-
imaginarias. [...]

Em nosso imaginario (a lingua imaginaria) temos a impressdo de uma lingua
estavel, com unidade, regrada, sobre a qual, através do conhecimento de
especialistas, podemos aprender, temos controle. Mas na realidade (lingua
fluida) ndo temos controle sobre a lingua que falamos, ela ndo tem a unidade
que imaginamos, ndo é clara e distinta, ndo tem os limites nos quais nos
asseguramos, ndo a sabemos como imaginamos, ela é profundidade e
movimento continuo. Des-limite (ORLANDI, 2009, p. 18).

Quando Orlandi (2009) retoma a distin¢do entre lingua fluida e lingua imaginaria (no¢ao
formulada na década de 80), a autora pensa a lingua brasileira, devido as suas pesquisas com
povos indigenas. A partir dessa reflexdo, queremos pensar esse funcionamento no/do discurso
da/na BNCC, emrelacdo a como a lingua inglesa é significada na materialidade de nosso objeto.

Como nosso foco principal é analisar a ultima versdo da BNCC, especialmente o modo
como o discurso sobre a lingua inglesa produz sentidos, projetando ali um imaginario de lingua
(e também de sujeitos - professor e aluno - entretanto, disso trataremos mais a frente, no
proximo capitulo), sob o status de “lingua franca”, para e por sujeitos, julgamos pertinente,
neste inicio de reflexdo, esbocar um panorama sobre a histéria das politicas pablicas de
educacdo, para o ensino de lingua(s) estrangeira(s) no Brasil, desde a época do Império.

Antes de comecarmos de fato nossa reflexdo, com foco no ensino de lingua estrangeira
em nosso pais, queremos trazer para a discussdo, afirmando que ndo ha como tracar esse
panorama, sem incluir ai o programa HIL — Historia das Ideias Linguisticas, o qual contribui
significativamente para a nossa reflexdo. No Brasil, trata-se de um projeto desenvolvido, a partir
da década de 1980, coordenado por Eni Orlandi e um grupo de pesquisadores, por um convénio
estabelecido entre o Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) — Unicamp e a Universidade de
Paris VII, representado pelo pesquisador Sylvain Auroux, coordenador de um trabalho
internacional sobre a historia das teorias linguisticas na Franca. Dessa parceria surge o referido
programa HIL.

Fancio (2019), em seu trabalho sobre ensino de lingua portuguesa no Brasil, desde a

época colonial, assim explica-nos sobre o projeto HIL:

Com o programa da Histéria das ldeias Linguistica, no Brasil, Orlandi
(2001) e um grupo de pesquisadores se propdem a (re)pensarem a relacéo
entre os processos de gramatizacdo da lingua e a constitui¢do da identidade
brasileira. Repensar a instrumentalizagdo da lingua e a questéo da identidade
de uma nagdo requer analisar as politicas de linguas (ORLANDI, 2001) no
processo de institucionalizacdo da lingua portuguesa no Brasil como lingua
oficial e nacional (GUIMARAES, 200543, 2007).
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E importante observar que a HIL esta ancorada na perspectiva discursiva e
analisa os discursos da e sobre a lingua, propiciando novas leituras e gestos de
interpretagdes (ORLANDI, 2015). Além de trabalhar com as contradi¢Oes da
Educacdo e das Ciéncias da Linguagem, se propde também a partir da
organizacdo da lingua, “atravessar um imaginario que mobiliza os sujeitos nos
processos discursivos, pela descricdo-analise dos processos de significacdo
presentes no texto, mobilizando o dispositivo tedrico € metodologico da AD”,
explicita Silva (2007, p.143) (FANCIO, 2019, p. 55).

Como podemos compreender da explicagdo acima, esse projeto franco-brasileiro
também nos ampara no desenvolvimento de nossa pesquisa, que apesar de ser relativa ao ensino
de lingua estrangeira, mais propriamente inglesa, tem um trajeto historico e ideolégico, o qual
ndo exclui a histdria das ideias/teorias linguisticas.

Para iniciarmos nosso percurso sobre o ensino de lingua estrangeira, trazemos Vidotti
(2012) que, ao dissertar sobre a historicidade? deste, parte do conceito de PL - Politica
Linguistica. Para isso, evoca uma lei, a qual se refere como voltada ao status social das linguas
e as suas relagcdes com outras linguas. Trata-se da Deciséo n°® 29, de 14 de julho de 1809, a qual,
segundo a autora, instaurou “as primeiras cadeiras de matematica, lingua inglesa e francesa,
para a recém-instalada Corte Portuguesa” (VIDOTTI, 2012, p. 7). Pensamos ser relevante a
incluséo desse fato aqui exatamente pela autora adotar essa referida lei como ponto de partida
para compreender “como a lingua inglesa se inscreveu nos novos moldes da Coldnia... dando
inicio ao processo de institucionalizacéo das LE, instaurando uma politica de ensino de LE no
Brasil” (VIDOTTI, 2012, p. 7 - grifos da autora).

Neste momento, apontamos para a diferenciacdo entre politica linguistica e politica de
linguas (ORLANDI, 2007), o que nos permite alertar para o funcionamento do politico nas
politicas publicas escolhidas para analise. Chamamos de politica de linguas (em nosso caso,
linguas estrangeiras), pois, assim, em coeréncia a nossa filiacdo a teoria da Analise de Discurso,
ndo deixamos passar despercebido o funcionamento do politico, isto €, da possibilidade sempre
aberta de o sentido ser outro.

Nessa direcdo, na tese de doutorado em que objetiva compreender o funcionamento do
discurso da CPLP — Comunidade de paises de Lingua Portuguesa — sobre lingua portuguesa,

Branco (2013) faz essa diferenciacdo, amparada por Orlandi (2007), ao dizer-nos

2 Quando falamos em historicidade, nio pensamos a historia refletida no texto, mas tratamos da historicidade do
texto em sua materialidade. O que chamamos de historicidade € o acontecimento do texto como discurso, o trabalho
dos sentidos nele. Sem ddvida, hd uma ligacéo entre a histéria externa e a historicidade do texto (trama de sentidos
nele) mas essa ligacdo ndo é direta, nem automatica, nem funciona como uma relagdo de causa-e-efeito
(ORLANDI, 2015 [1999], p. 66).
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Diferentemente da politica linguistica, a politica de linguas, segundo Orlandi
(2007b), trata da importancia de dizer sobre as préaticas politicas que
configuram os dizeres sobre o processo de constitui¢cdo das linguas, sobre a
formulacdo dos saberes dessas/nessas linguas e sobre a construcao das praticas
pedagdgicas nessas linguas, trata da importancia de dizer de um lugar de
observacdo que inclua o politico, o social e o histérico como constitutivos
dessas praticas e saberes. Nesse sentido, € preciso ndo sermos ingénuos e
percebermos que ao falar de politica de lingua, ja esta em questdo o modo
como compreendemos a linguagem e a lingua, o que nos leva ao proprio modo
como o dispositivo tedrico e analitico daquele que debruca a refletir sobre
politica de linguas ja esta constituido (BRANCO, 2013, p. 89).

Ainda nesse rumo, queremos refletir sobre os efeitos de sentidos produzidos pela/na
discursividade de determinadas leis de educacdo para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil,
sobretudo de lingua inglesa, constantemente textualizados sob o efeito de evidéncia da unidade,
completude, da auséncia de falhas. Desse modo, concordamos com Orlandi

Quando falamos de Politica Linguistica enquanto Politica de Linguas, damos
a lingua um sentido politico necessario. Ou seja, ndo ha possibilidade de se ter
lingua que nao esteja j& afetada desde sempre pelo politico. Uma lingua é um
corpo simbdlico-politico que faz parte das relagdes entre sujeitos na sua vida
social e historica. Assim, guando pensamos em politicas de linguas, ja
pensamos de imediato nas formas sociais sendo significadas por e para sujeitos
histéricos e simbdlicos, em suas formas de existéncia, de experiéncia, no
espaco politico de seus sentidos (ORLANDI, 2007, p. 8).

Feitos alguns esclarecimentos sobre nosso ponto de vista discursivo, isto €, essa maneira
outra de compreender a lingua e a partir da justificativa, do porqué de optarmos por falar em
Politica de Linguas, podemos retomar nossa reflexdo a respeito da discursividade de algumas
leis de educacdo, no que se refere ao ensino de lingua(s) estrangeira(s). De acordo com Vidotti
(2012), o ensino de francés e inglés inicia-se no Brasil ainda col6nia de Portugal, em meio a
relacBes politicas e econdmicas entre Portugal e Inglaterra. De um lado, o francés chegou ao
seu apice durante o reinado de Luis XIV (1661 a 1715), com prestigio vinculado ao ambito
diplomatico e cientifico, como lingua internacional na Europa. De outro, o0 inglés, a mesma
época, tinha seu valor relacionado a instrucdo publica, conferindo avanco intelectual por meio
do acesso a literatura estrangeira, 0 que, ainda segundo a autora, pode ser comprovado na Carta
Régia, de 9 de setembro de 1809, com a nomeagéo do primeiro professor de inglés (irlandés, e

néo brasileiro).
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Para Vidotti (2012), a publicagdo da Decisdo n° 29 estabeleceu um acontecimento
discursivo, rompendo com uma estabilidade de n&o regulamentacdo do ensino de LE no Brasil,
considerando que o francés e o inglés até entdo eram linguas somente recomendadas para o
ingresso nos cursos superiores da época. Segundo a autora, esta lei rompe com a meméria de
ndo-regulamentacdo das LE em nosso pais, a0 mesmo tempo em que d& inicio a uma outra
estabilidade discursiva. Ela destaca ainda algumas novas discursividades que surgiram a partir
da regulamentacdo dessa Decisdo: a inser¢do das linguas inglesa e francesa no quadro das
cadeiras preparat@rias para o curso juridico, em 1827; o decreto da criacdo do Colégio Pedro II,
em 1837; e todos os programas curriculares das sucessivas reformas de educacéo.

Chama-nos a atengdo o modo como Vidotti (2012) formula a respeito de politica de
ensino de LE, pois também refletimos sobre isso, oportunamente, com Dezerto (2013), que
tratou do mesmo assunto, no entanto, com foco na lingua francesa e a partir da fundagéo do
Colégio Pedro Il (doravante CPII). Segundo ele, era ali, com a criagdo do CPII, que se iniciava
uma politica de educagdo de Estado, envolvendo o ensino de linguas nas escolas regulares de
educacdo basica de todo o Brasil. O autor classifica a fundacdo do CPIl como parte de um
projeto de Estado de promocéo da formacao da nacionalidade brasileira, ja que o Brasil passava

por um processo de construcao de identidade nacional, em um periodo pés-independéncia.

O Colégio Pedro 1l se consolida como a ferramenta que trabalha em prol do
processo de construcdo dessa nacionalizacdo do Estado brasileiro. Néo se
trata, portanto, de uma instituicdo que visava atingir a todos, mas de uma
instituicdo voltada para as elites brasileiras, agora formadas deste lado de ca
do Atlantico (DEZERTO, 2013, p. 65).

Observamos que Dezerto (2013) situa a referida instituicdo, no cenario educacional,
como modelo de escola e de educacdo para o pais, além de uma peca importante para a
construcdo da nacionalizacdo brasileira. Nesse sentido, a partir das palavras do autor,
reconhecemos que o CPII ocupa um lugar de destaque na historicidade das politicas publicas
de educacéo, sobretudo no que diz respeito ao ensino de LE, e aqui voltamo-nos a lingua inglesa,
que ao longo dos anos, foi ganhando espaco em relacéo ao francés, que era mais valorizado na
época.

A partir do trabalho de Dezerto (2013), queremos estabelecer relacdo entre lingua -
especialmente a inglesa - e instituicdo, tomando este Gltimo termo sob o ponto de vista de que
regula praticas sociais existentes, configurando-se como uma entidade sobre a qual incide uma

intensa carga de controle e, consequentemente, de divisdo social.
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Nessa mesma direcdo, destacamos um outro ponto de aproximacao entre Vidotti (2012)
e Dezerto (2013): o fato de o ensino - a escola - como instituicdo que € - (ndo) ser para todos,
ou seja, assim como o CPII ndo era para todos (embora se tratasse de uma instituicdo publica,
do Estado), assim também as referidas “cadeiras”, instauradas a partir da Deciséo n° 29, de
1809, de acordo com a autora, para 0s membros da Corte recém-instalada - ndo ainda sob o
status de instituicdo, mas ja se configurando como tal - também eram lugares especiais,
selecionados, ndo para qualquer um.

Acreditamos ser produtivo continuarmos refletindo, em se tratando de politicas publicas
de educacéo, sobre o fato de (ndo) ser para todos, e o fazemos pensando em politicas como
LDBs, PCNs e a prépria BNCC, subsequentes, as quais consolidaram-se acolhendo
significantes que remetem a ideia de totalidade, isto é, sob o efeito de evidéncia de que se trata
de uma politica efetivamente para “todos”, efeito esse obtido muitas vezes pela via da lei, da
legalidade, evidenciando-se direitos garantidos pelas leis e trazendo a tona sujeitos, de direitos
e deveres (professor e aluno), responsaveis por si mesmos, ndo suscetiveis a falhas, e que, se
falharem, tém total responsabilidade nisso. No capitulo 2, desenvolvemos e explicamos melhor
essa questdo do sujeito-de-direito, tdo presente em politicas publicas de educacéo.

Dezerto (2013) também aborda o fenémeno da institucionalizacdo do ensino de linguas
- especialmente do francés - reiterando que o CPII ficou marcado no imaginario nacional do
Brasil como uma relevante forca institucional. O autor vincula o fato de essa escola ser um
modelo de instituicdo a homogeneizacdo dos sentidos em circulagdo, durante o seu processo de
construcdo, quando esta passou a funcionar sob a 6tica do modelo escolar francés (o nimero de
séries, 0s tempos de aula, o padréao das disciplinas etc.). Embora nosso foco de pesquisa e analise
seja o discurso de politicas publicas de educacdo para o ensino de lingua inglesa, principalmente
os efeitos de sentido da discursividade da BNCC, em sua versdo final, reconhecemos aqui,
amparados pelo autor, o marco da forca politica e institucional do CPII sobre a producéo e
circulacdo de sentidos para o ensino de linguas estrangeiras em nosso pais.

Em vista disso, desejamos compreender o processo de institucionalizacdo do inglés
como disciplina escolar (assunto para a proxima se¢do, 1.2) e também refletir sobre escola,
como lugar de legitimacéo da escrita e do saber, de onde discursos sobre essa lingua reverberam,
produzindo efeitos de sentidos na sociedade, estabilizando determinados sentidos e conferindo
efeito de legitimidade a supostos saberes produzidos sobre esse idioma, como componente
curricular (ou disciplina escolar).

Ao refletirmos pontualmente sobre a escola regular brasileira, seja ela publica ou

particular, como instituicdo onde s&o produzidos, circulam e se estabilizam sentidos em relagéo
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ao ensino e & aprendizagem de linguas, para e por sujeitos, é inevitavel vincular tal processo ao
poder do Estado em relagéo a essas instituigdes de ensino.

Desse modo, analisando o discurso da BNCC, uma base comum para os curriculos das
escolas de educagdo basica de todo o Brasil, a partir da reflexdo trilhada por Dezerto, pensamos
na escola brasileira e, consequentemente, nos sujeitos — aluno e professor — envolvidos
diretamente nesse processo de ensinar e aprender uma lingua — também situados em um lugar
de falta, com seus equivocos e contradi¢fes, aqui especificamente no que tange ao ensino de
Lingua Inglesa, desde o inicio das politicas publicas de educacgdo sobre o ensino de LE. O autor,
ao refletir sobre a institucionaliza¢do do ensino de LE no CPII, diz “E o lugar da falta que esta
posto para o sujeito nacional em formacdo, um sujeito que deve ser de outra forma, de uma
forma pretendida, o que passa pela educagdo” (DEZERTO, 2013, p. 75).

Sabemos que o autor refere-se ao processo de institucionalizacdo do ensino da lingua
francesa, porém notamos que, na materialidade da BNCC, é textualizado um processo da ordem
da incompletude, no que diz respeito ao ensino de uma outra lingua estrangeira especifica - o
inglés - cujo processo de institucionalizacdo também pode ser situado em um lugar de falta.

Nessa mesma direcao, tomando essa “falta” como constitutiva da linguagem, portanto
também de qualquer lingua, pensando na questdo do ensino de lingua(s) estrangeira(s) em nosso
pais, apontamos para o fato de, apds a Revolucdo de 1930, com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, sob o comando do Dr. Francisco de Campos, adotar-se o Método
Direto como método oficial de ensino das linguas vivas estrangeiras, pelo Decreto n° 20.833,
de 21 de dezembro de 1931, ou seja, as aulas em linguas estrangeiras (francés, inglés e alemao)
deveriam ser ministradas na prépria lingua a ser ensinada.

A partir do gesto politico de adocao desse método para o ensino de linguas, pontuamos
alguns questionamentos que perpassam nossa reflexao: quem, sendo brasileiro, poderia ocupar
esse lugar do sujeito que ensina lingua inglesa, na propria lingua inglesa? Haveria sujeitos
brasileiros aptos a ocupar essa posi¢do? E possivel se falar em formacéo, a época, para exercer
tal funcéo (im)posta pela adocdo desse método? Refor¢camos aqui o fato de o primeiro professor
de inglés nomeado no pais, via Carta Régia, em 1809, ser irlandés e ndo brasileiro, segundo
Vidotti (2012), mas isso ficara para um outro momento de reflexdo.

Pensando na adocdo do Método Direto, ocorrida ha quase um século, relacionamos tal
gesto politico aos efeitos de sentidos produzidos a partir do discurso da BNCC, o qual, apesar
de ndo falar em um método especifico, estabiliza sentidos relacionados a oralidade, um dos
eixos organizadores para 0 ensino da Lingua Inglesa, que dentre os outros — de que trataremos

no capitulo 3, no item 3.3 — tem maior peso, ja que essa lingua deve ser ensinada, sob o status
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de “lingua franca”.

Mais uma atualizacdo nas leis de educacéo relacionadas ao ensino de LE foi a Reforma
Capanema, implantada em 1942, pelo ministro da educacéo e da salde Gustavo Capanema (dai
0 nome da reforma). Chegou-se a falar em ‘Era de Ouro’ do ensino de linguas no pais, pois
manteve-se o prestigio das LE ao se estipular para o ginasio (atual fundamental 1) o francés,
em quatro anos de aprendizagem, e o inglés, em trés anos, dentro da mesma etapa.

Ainda nesse mesmo ambito de valorizacdo das LE, enfatizamos que, no auge da
notoriedade do inglés e do francés, o CPII chegou a destinar 17 horas semanais ao ensino dessas
duas linguas: nove para o francés e oito para o inglés, da primeira a quarta série (anos iniciais
do Ensino Fundamental). E importante termos em mente que a carga horéria semanal dedicada
a LE nas escolas regulares de nosso pais, atualmente, ndo ultrapassa duas horas-aula, o que
corresponde a cerca de 100 minutos por semana. Isso se apresenta para n0s como uma
contradi¢do: ha um discurso que valoriza, enaltece, elege o inglés como a lingua estrangeira de
maior prestigio, inclusive na esfera educacional — o que pode ser observado na textualidade da
BNCC — mas, por outro lado, ndo se leva em consideracdo as condicGes de producdo do
processo de ensino e aprendizagem dessa lingua, isto €, ndo se considera o processo de
constituicdo dos sujeitos envolvidos — professor e aluno — nem as necessidades materiais e
existenciais inerentes a esses sujeitos e as proprias instituicdes de ensino.

Notamos, entdo, que as linguas francesa e inglesa fizeram parte do sistema de ensino
escolar brasileiro desde o império e que nem sempre a lingua inglesa imperou como lingua
estrangeira dominante em nosso pais, visto que a presenca da lingua francesa em nossa
sociedade prevaleceu durante muitos anos, em funcdo do poder cultural e cientifico francés.

Nesse fluxo, com o passar dos anos, a nossa realidade politica e econdmica foi se
modificando de modo que, apds 1945, com o fim da segunda guerra mundial, a dependéncia
econdmica e cultural do Brasil em relacdo aos Estados Unidos aumentou, consideravelmente,
contribuindo para que o idioma inglés estivesse presente, de maneira mais efetiva, na cultura e
na economia de Nosso pais.

Apesar disso, cerca de trés anos depois do fim da segunda guerra mundial, um
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), elaborado por Clemente
Mariani, Ministro da Educacdo, a época do governo Dutra, foi entregue a Camara Federal e
ficou em discusséo por cerca de 13 anos. E essa lei, a qual foi a primeira LDB brasileira, lei n°
4.024/1961, retira a obrigatoriedade do ensino de LE no ensino médio e deixa a cargo dos

Estados a opgdo de incluir ou ndo o idioma nos curriculos destinados a essa etapa, 0 que parecia
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estar na contramdo dos Ultimos acontecimentos no pais, 0s quais corroboravam a valorizagdo
da lingua inglesa. Assim, a nova lei data de 20 de dezembro de 1961

Em relacdo ao ensino de LE no Brasil, essas foram as diretrizes seguidas pelos 10 anos
seguintes, j& que uma proxima atualizacdo sO veio a ocorrer em agosto de 1971, com a
aprovacao da lei n° 5.692, a qual introduziu um ndcleo comum para os curriculos de ensino de
1° e 2° graus (ensino fundamental e médio), em todo o pais, o qual, sendo fixado e definido pela
resolucdo n° 8, de 1° de dezembro de 1971, estabelecia que o ensino basico abrangesse as
seguintes matérias: Comunicacgdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias.

Como podemos notar, esse nlcleo comum ndo trazia novidades relevantes em relacéo
ao componente curricular LE, ademais dispunha que em Comunicacdo e Expressdo, o Unico
contetdo obrigatorio era a Lingua Portuguesa, com a seguinte recomendacdo no artigo 7°:
“Recomenda-se que em Comunicacao e Expressao, a titulo de acréscimo, se inclua uma Lingua
Estrangeira Moderna, quando tenha o estabelecimento condigbes para ministra-la com
eficiéncia” (BRASIL, 1971).

Aqui chamamos a atencdo para a referida LDB n° 5.692/71, que traz em seu artigo 7°
uma formulacdo a qual minimiza a importancia da LE, como parte do curriculo escolar e
apresenta, de antemao, uma justificativa para que o ensino da mesma (néo) ocorra. Por meio do
significante “quando”, o qual remete a tempo, estabelecem-se limites, impedimentos, mediante
certas “condigdes”; assim, se a escola ndo dispuser de determinadas “condicdes” favoraveis
para 0 ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira, esse processo nunca — significante
utilizado para expressar tempo e negacao - se efetiva.

Questionamos, entdo: Que condigcdes seriam essas? Disponibilidade de equipamentos?
De professores? De ambos? Os efeitos de sentidos aqui sdo muitos e 0 que ndo é dito produz
sentidos outros, que vdo além daquilo que estd escrito propriamente. S6 o fato de ndo se
reconhecer a auséncia de tais condi¢oes, isto é, de que ndo sdo todas as escolas que dispdem de
condic@es favoraveis, ja corrobora para que a maioria delas ndo inclua em seu curriculo uma
lingua estrangeira. Pensamos, ainda, do que se tratam tais “condi¢des para ministra-la com
eficiéncia”?

Observamos entdo uma espécie de interdicdo de sentidos para lingua estrangeira —
também para a lingua inglesa, uma das possibilidades de LE — no discurso dessas duas Ultimas
leis apresentadas, pois as mesmas ndo incluem LE no curriculo escolar, ou seja, entre as
disciplinas obrigatorias, a saber: Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias; desse
modo, as LDBs de 1961 e de 1971 deixam a cargo dos Conselhos Estaduais decidir sobre o

ensino de uma lingua estrangeira, o que pode configurar uma tentativa de valorizacdo da lingua
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nacional, em detrimento de qualquer outra lingua estrangeira.

Refletindo nesse sentido, apreendemos que, ao longo dos anos, alguns movimentos
foram realizados na direcéo de valorizar/efetivar (ou ndo) a oferta de LE nas escolas regulares
brasileiras. Destacamos, por exemplo, o fato de muitas dessas instituicdes de ensino, as quais
optaram por essa oferta no curriculo, nas décadas subsequentes as duas LDBs, optarem pelo
inglés e ndo por qualquer outra lingua estrangeira, ja que, de acordo com as leis citadas, optar
por uma outra lingua estrangeira que ndo o inglés era possivel, de modo que cabia aos Conselhos
Estaduais decidirem sobre a oferta de uma LE e, no caso de a escola optar por oferecer esse
ensino, a comunidade escolar € que decidiria qual lingua seria ensinada.

Tais diretrizes assim permaneceram até 1977, quando o Ministério da Educagdo —
doravante MEC — publicou uma resolucgéo de n° 58/76 a qual tornou obrigatoria a oferta de uma
lingua estrangeira no curriculo do antigo colegial (atual Ensino Médio), porém ainda néo para
0 antigo ginasio (atual Ensino Fundamental). Esse gesto pode sinalizar um retorno do anseio de
valorizar o ensino de LE, a0 menos nos trés ultimos anos da educacéo basica, ou seja, no Ensino
Médio, etapa apos a qual, é importante destacarmos, muitos alunos, sobretudo os que
frequentam escolas publicas, saem diretamente para o mercado de trabalho.

Foi apenas na década de 90 que essa obrigatoriedade do ensino de LE se estendeu
também para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano atualmente) com a publicacéo
da LDB n° 9.394/96. Segundo essa lei, 0 ensino de uma lingua estrangeira passa a ser
obrigatodrio, entretanto a escolha de qual lingua seria ofertada no curriculo continuava a critério
da comunidade escolar.

Desta historicidade a respeito do ensino de LE depreendemos que, até entéo, a maioria
das escolas regulares de educacdo basica brasileiras optaram pela lingua inglesa e ndo por outra
lingua estrangeira, mesmo quando a instituicdo oficial do inglés como LE obrigatoria a ser
ensinada em todas as escolas do pais ainda ndo se havia efetivado. Portanto, é importante
reiterarmos que o inglés continua, por enquanto, como uma possibilidade dentre as linguas
estrangeiras que poderiam fazer parte do curriculo escolar nacional.

Em 1998, dois anos depois da publicacdo da LDB 9.394/96, sdo publicados pelo MEC
os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNSs) para os anos finais do Ensino
Fundamental Il — de 5% a 82 série (de 6° a 9° ano atualmente). Nessa textualidade, a lingua
estrangeira é significada como um meio de ampliar a percepc¢do do aluno como ser humano,

possibilitando engajamento de si e de outros no mundo social.
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Nos PCNs, logo na primeira parte em que sdo feitas algumas consideragdes
preliminares, destaca-se a justificativa social para a inclusdo de Lingua Estrangeira no ensino

fundamental, desse modo

A inclusdo de uma &rea no curriculo deve ser determinada, entre outros
fatores, pela funcdo que desempenha na sociedade. Em relagdo a uma lingua
estrangeira, isso requer uma reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populagéo.
No Brasil, tomando-se como excecao o caso do espanhol, principalmente nos
contextos das fronteiras nacionais, e o de algumas linguas nos espacos das
comunidades de imigrantes (polonés, alemdo, italiano etc.) e de grupos
nativos, somente uma pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de
usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacao oral, dentro ou
fora do pais. Mesmo nos grandes centros, 0 nimero de pessoas que utilizam o
conhecimento das habilidades orais de uma lingua estrangeira em situacdo de
trabalho é relativamente pequeno.

Deste modo, considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central
no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de
relevdncia social para a sua aprendizagem. Com excecdo da situacdo
especifica de algumas regides turisticas ou de algumas comunidades
plurilingies, o uso de uma lingua estrangeira parece estar, em geral, mais
vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que 0s
Unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos
de pos-graduacdo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal, e, por outro,
é a habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além
disso, a aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem funcdo
primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode colaborar no
desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna (BRASIL, 1998, p.
20).

Como podemos perceber, na textualidade dos PCNs, a inclusdo de uma lingua
estrangeira no curriculo escolar aparece atrelada ao seu “uso” efetivo pela populacao, isto €, a
funcdo social desempenhada por essa lingua na sociedade. Entdo, com base nessa relacéo,
justifica-se, pela relevancia social, a priorizacdo da habilidade de leitura no ensino de lingua(s),
ja que, salvo algumas excec¢des citadas, em que comunidades comunicam-se oralmente em
alguma lingua estrangeira, a habilidade da leitura atende a demanda social, a qual estaria
vinculada basicamente a exames vestibulares e de admissdo em cursos de pos-graduacao, para
0s quais a habilidade de ler seria suficiente. Ademais, sob um efeito de evidéncia, textualiza-se
que a “aquisicdo” dessa habilidade também contribuiria para “o desenvolvimento integral do

letramento do aluno”, ajudando-0 como leitor inclusive em sua lingua materna.
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Observamos que a discursividade dos PCNs inclui varias linguas estrangeiras como
possibilidades para compor os curriculos, deixando a critério das escolas essa escolha. Também
é importante ressaltar que, nessa textualidade, a escolha de qual lingua estrangeira seria
ensinada deveria levar em consideracdo aspectos da histéria do aluno, das condicGes da escola
e da comunidade onde a instituicéo se localiza, conferindo flexibilidade ao ensino de LE, o que
esta indiretamente ligado a questdo de se privilegiar a habilidade de leitura, na aprendizagem

de lingua estrangeira, conforme notamos também no trecho seguinte:

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢fes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode
ser justificado pela funcdo social das linguas estrangeiras no pais e também
pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢des existentes (BRASIL,
1998, p. 21).

Apesar de os PCNs de 1998 serem direcionados apenas ao Ensino Fundamental, e ndo
ainda para o Ensino Médio, em 26 de junho desse mesmo ano, por meio de uma resolucdo, CEB
n° 3, instituem-se as DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Medio, cujo
discurso em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras segue a mesma linha do discurso dos
PCNs de Ensino Fundamental, tratando-as como instrumento de comunicacdo, Uteis e
utilizaveis nas interagdes sociais, como algo pronto, de possivel acesso e uso.

Com essa mesma abordagem de lingua, seja ela estrangeira ou materna, na textualidade
dos PCNs referentes ao Ensino Médio, lancados pelo MEC, em 2000, a aprendizagem de uma
lingua estrangeira é apresentada como um meio de ampliacdo de possibilidades de acesso a
outras pessoas, culturas e também informacGes, mas enfatizando que a prioridade € a lingua
portuguesa, como lingua materna que é. A partir dessa discursividade, podemos refletir sobre o
apagamento de outras linguas maternas, aléem do portugués, no sistema de ensino brasileiro,
desconsiderando a presenca de sujeitos-alunos de outras nacionalidades, portanto, com outras
linguas maternas, as quais sdo produtoras de sentidos outros, diferentes daqueles produzidos
em portugués e, certamente, daqueles em LE.

No capitulo 3, continuaremos refletindo sobre como as linguas estrangeiras — sobretudo
0 inglés — sdo significadas nas politicas publicas de educacdo escolhidas para anélise; como
essas politicas de Estado voltadas ao ensino significam essa lingua estrangeira, na condic¢éo de
parte de um curriculo escolar, isto €, como um Componente Curricular. Buscamos compreender

como as LDBs, os PCNs e as versdes por que a BNCC passou significam o inglés, destacando
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possiveis teorias de embasamento, nessas discursividades. A partir do que ja foi descrito e
interpretado até aqui, sinalizamos nessas leis e parametros, anteriores 8 BNCC, um efeito de
evidéncia em relacdo a legitimacdo de outras linguas, além do inglés, efeito que se estende a
evidéncia da flexibilizacdo de escolha da lingua estrangeira a ser ofertada, como Componente
Curricular Lingua Estrangeira.

Chama-nos a aten¢do o modo como a multiculturalidade, a multiplicidade de linguas é
tratada no discurso dos PCNs e das LDBs, em que se cria uma atmosfera na qual linguas
estrangeiras sdo apresentadas como passiveis de serem ensinadas, em quaisquer escolas
regulares do pais, dependendo da escolha da comunidade escolar. Por outro lado, esses sentidos
vao deslizando e, quando olhamos para as versdes da BNCC, percebemos que da segunda para
a terceira versdo ha uma mudanca em relacdo a lingua estrangeira, de modo que o inglés é a
lingua (im)posta como Uunica op¢do de LE nos curriculos escolares. Trataremos mais
detalhadamente a respeito disso, no capitulo 3, em que apresentaremos recortes especificos e 0s
analisaremos, sob uma perspectiva discursiva.

Com a homologacdo da terceira versdo da Base, em dezembro de 2017, ja ndo ha mais
opcdes de linguas estrangeiras a serem eleitas como LE nas escolas brasileiras, pois, nessa
discursividade do ensino ilusoriamente comum, institui-se a lingua inglesa como disciplina
obrigatoria, em nivel nacional, sem levar em consideracdo eventuais demandas, como de
regides que fazem fronteira com paises onde se fala espanhol, por exemplo.

E fato que atualmente vivemos em uma sociedade que supervaloriza a lingua inglesa e
confere a ela muitos titulos como lingua universal, lingua internacional, lingua global, enfim
diversas nomenclaturas que remetem a hegemonia desse idioma. Alias, esse & um tema sobre o
qual iremos refletir, por um outro angulo, em se tratando do discurso da terceira versao da
BNCC, ja que hd um movimento no sentido de “desbancar” a ideia do inglés hegemdnico, isto
¢, apesar de ser “a” lingua estrangeira, busca-se descentralizar o inglés, significando-o, sob uma
atmosfera de legitimacdo, de uma lingua falada em qualquer parte do mundo, ndo como
prioridade dos americanos e dos ingleses. Ao discorrer sobre algumas implicacdes de se tratar

a lingua inglesa sob o status de “lingua franca”, afirma-se:

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo
de paises hegeménicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, s&o
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo
inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita,
por exemplo, questionar a visdo de que o uUnico inglés “correto” — e a ser
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ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos (BNCC, 2017, p.
241).

O tratamento do inglés como “lingua franca” constitui o alvo de nossa pesquisa, pois tal
abordagem traz implicacfes consideraveis para o processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa nas escolas regulares de educacgdo basica de nosso pais. Cabe a nés, entdo, refletir sobre
as condi¢cdes de producdo em que se encontram as instituicbes de ensino (publicas ou
particulares), bem como o0s sujeitos protagonistas do processo — aluno e professor — 0s quais,
nesse espaco legitimado da escola, muitas vezes, veem-se sob determinadas condi¢cdes materiais
e existenciais, as quais 0s impossibilitam/interditam para ensinar e aprender uma lingua outra,
que ndo é a materna ou aquela que os constitui.

Diante disso, nosso trabalho busca compreender o processo de producdo de sentidos
sobre a lingua inglesa, como componente curricular, na textualidade de leis de diretrizes e bases
da educacao, e parametros curriculares. Dada essa no¢ao, propomo-nos a descrever e interpretar
melhor o discurso das politicas publicas escolhidas como constituintes de nosso corpus no
capitulo 3.

A seguir, queremos trazer a historicidade do inglés como disciplina escolar, isto &, nesse
processo de disciplinarizacdo dessa lingua. O idioma vem sendo textualizado de maneiras
distintas em algumas propostas de Estado para o ensino de lingua estrangeira, assim, vamos
refletir a respeito de como isso se presentifica, especificamente, na discursividade das versoes
por que passou a Base Nacional Comum Curricular, contudo sempre postas em relacdo, seja
entre elas mesmas, seja com outras politicas publicas como PCNs e LDBs, publicadas
anteriormente a Base e seguidas como diretrizes e orientacdes para os curriculos de todas as

escolas regulares do Brasil.

1.2 Historicidade da lingua inglesa como disciplina nas versées da BNCC

Quando se fala em Lingua Inglesa, como componente curricular (disciplina escolar), ja
se delimitam muitos sentidos em relacdo a essa lingua; tal delimitacdo em si ja é um recorte,
uma lingua estrangeira, apresentada a nos, na textualidade das leis de educacéo que constituem
nosso corpus, sob uma espécie de molde, com uma determinada forma e finalidade. Em outras

palavras, a lingua inglesa a ser ensinada nas escolas regulares brasileiras, seja como
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possibilidade dentre as demais linguas estrangeiras, seja como “a” lingua estrangeira
obrigatdria, configura uma lingua imaginaria, ndo fluida.

A partir da reflexdo sobre a lingua portuguesa e a lingua tupi, retomada por Orlandi
(2009), a qual ja nos referimos anteriormente, podemos depreender que uma lingua imaginéria
é uma lingua construida por esquemas gramaticais rigidos, um objeto-fic¢cdo, uma lingua-
sistema de normas, coer¢fes, uma lingua-instituicdo, a-histérica, uma construcdo mediante
sistematizacdo que faz com que se perca a fluidez. Assim, uma lingua fluida é a lingua-
movimento, um volume incalculavel, mudanca continua, metéafora, a lingua inscrita na histéria.
Por isso, afirmamos acima que o inglés eleito como LE nas escolas, textualizado na BNCC,
designa uma lingua imaginaria, ndo fluida.

No cenario de lingua presente nessa discursividade, notamos também a significacdo de
lingua estrangeira (restritamente ao inglés, na terceira versdo) como um instrumento a ser usado
para se comunicar (ndo se considera a hipotese de ndo comunicar). Afinal, nessa discursividade,
0 objetivo maior €é justamente este: a comunicacdo. Tanto o é que na discursividade da versao
final da BNCC comparece o efeito de verdade de que se trata de uma “lingua franca”, conferindo
mais fortemente ainda a lingua inglesa esse carater de codigo, objeto utilizado na intera¢do, com
0 objetivo de insercdo social e comunicacgéo.

Pela perspectiva da Teoria da Comunicacao — vastamente conhecida e difundida na area
da Linguistica — do linguista Roman Jakobson, a lingua € tomada como instrumento de
comunicacao. O autor propde o que ficou conhecido como “esquema da comunicacao de
Jakobson”. Aproveitamos o momento para destacar que Jakobson foi um pesquisador e linguista
com uma ampla e diversificada area de estudo, a despeito da reducao de seu trabalho a referida
Teoria da Comunicacao, nossa prioridade aqui, neste momento.

Nesse sentido, ainda pensando em teorias com diferentes abordagens sobre lingua, as
quais comparecem ao discurso da BNCC, sinalizamos haver outras em funcionamento nessa
textualidade. Trataremos, mais adiante, mesmo que rapidamente e ndo de maneira aprofundada,
sobre algumas teorias que possivelmente atravessam o discurso, ndo apenas da BNCC, mas
também das LDBs e dos PCNs, a fim de reiterar nosso distanciamento das mesmas e de reforcar
nossa posicdo de analistas de discurso. Por ora, identificamos esse efeito de verdade em relacao
a lingua, significada como um instrumento, apto a ser acessado para ser utilizado na
comunicacgdo. Alertamos para a ndo transparéncia da linguagem, enfatizando a possibilidade de
o0 sentido sempre ser outro, diferente daquele que se apresenta como evidente, 6bvio, ja que a

lingua ndo espelha 0 mundo, j& que ndo é possivel estabelecer uma relagéo direta entre palavra
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e coisa. Essa relagdo so se da pelo simbolico que estrutura sua constituicdo pela divisao e pela

contradi¢do. Vejamos o que Pécheux nos diz sobre lingua, ao distingui-la de discurso:

Por enquanto, retenhamos que “a lingua nio é uma superestrutura” e que cla
ndo se divide segundo as estruturas das classes em “linguas de classes”, com
suas proprias “gramaticas de classes”. Dito isso, observaremos que a
“solugdo” proposta por Stalin - a lingua esté a servigo da sociedade concebida
como um todo - necessita de um exame critico, o que Balibar tinha comecgado
a fazer por meio da discussdo do termo “sociedade”, tal como Stalin o
empregava: na verdade, a tese stalinista segundo a qual a lingua seria “lingua
do povo todo, Unica para a sociedade e comum a todos os membros da
sociedade” serve muito bem para corrigir o erro “esquerdista” de N. Marr,
mas, a0 mesmo tempo, pode levar a um outro erro “direitista”, de natureza
sociologista. Para sermos breves, diremos que esse erro é autorizado pela
definicdo dada por Marx e Engels, em A ldeologia Alema, da lingua como
“meio de comunicagdo entre os homens”. Pierre Raymond chamou
recentemente a atengdo para o fato de que esse “meio” ou esse “instrumento”
ndo é “instrumento técnico ou cientifico” e que essa “comunicagdo” ndo ¢ a
priori identificavel as comunicacdes materiais fornecidas por diversos meios
estudados em outros dominios”, o que leva a pensar que a expressiao
“instrumento de comunicagao” deve ser tomada em sentido figurado e ndo em
sentido préprio, na medida em que esse “instrumento” permite, a0 MesMO
tempo, a comunicacdo e ndo comunicacao, isto é, autoriza a divisdo sob a
aparéncia da unidade, em razdo do fato de ndo se estar tratando, em primeira
instancia, da comunicagdo de um sentido. Por sua vez, como vimos dizendo
desde o comecgo deste trabalho, R. Balibar e seus colegas chegam a essa
mesma questdo, pelo viés da lingua comum de caréater nacional, ao destacar
seu vinculo com a escolarizacdo, bem como ao destacar a diferenciacdo das
préticas ideoldgicas (escolares, no caso) que se efetua na unidade da escola e
na unidade da lingua comum - uma de suas “matérias” -, uma vez que “a forma
unitaria e o meio essencial da divisdo e da contradicio” (PECHEUX, 2014
[1988], p. 83 - grifos do autor).

A partir do que Pécheux (2014 [1988]) nos adverte sobre lingua, queremos destacar que,
de acordo com o autor, “esse ‘instrumento’ permite, a0 mesmo tempo, a comunica¢do ¢ Nao
comunicacao, isto €, autoriza a divisdo sob a aparéncia da unidade, em razdo do fato de nao se
estar tratando, em primeira instancia, da comunica¢@o de um sentido”. Desse modo, a lingua
ndo necessariamente serve para comunicar, isso pode ndo acontecer. E o sentido ndo esta na
lingua ou no sujeito, mas em uma exterioridade ao sujeito, denominada de formacao discursiva,
conceito do qual trataremos mais a frente, no capitulo 2, em que explicaremos alguns conceitos
que constituem a teoria da Analise de Discurso, 0s quais sentimos necessidade de mobiliza-los
durante o processo de analise de nosso objeto.

Dito isso, acreditamos ser importante a percep¢do de que o modo como lingua(s)

estrangeira(s), mais especificamente a inglesa, é (sdo) tratada(s) nas politicas publicas de
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educacdo descritas e interpretadas em nosso trabalho esté diretamente ligado a filiagdes teoricas,
suportes dessas discursividades. No capitulo 3, ateremos um pouco mais a essa questdo das
teorias em funcionamento nas materialidades linguisticas em anélise.

A partir dessas consideracgdes a respeito de lingua, voltemo-nos ao nosso foco de analise
que € o discurso sobre lingua estrangeira na BNCC (especificamente sobre lingua inglesa, na
terceira versdo). De agora em diante, buscamos apontar, nas trés versdes por que o documento
passou — até a homologacéo e publicacdo da versdo final —, repetibilidades e/ou significativas
mudancas ocorridas durante seu periodo de construcao.

Na primeira versao, logo no inicio de uma secdo que apresenta 0s objetivos gerais de

aprendizagem de uma lingua estrangeira na educacgao basica, dizem:

De acordo com uma visao de lingua e de conhecimento como constituidos no
uso e na interacdo entre 0s sujeitos, o componente Lingua Estrangeira
Moderna organiza os objetivos de aprendizagem, partindo de seis campos de
atuacdo humana, que delineiam possiveis horizontes para a realizacdo das
praticas de linguagem (BNCC, 2015, p. 69).

Nessa textualidade da primeira versdo, lingua e conhecimento se constituem “no uso e
na interagdo entre sujeitos”, de modo que no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira ndo haja lugar para a falta e para o equivoco, mecanismos que sdo constitutivos da
linguagem e do sujeito, os quais estdo sempre em funcionamento na histdria. E exatamente
sobre esse cenario de lingua estrangeira como “instrumento pronto para uso em interacoes
sociais” que queremos refletir, entretanto, advertidos de que a linguagem nao ¢ transparente,
visamos a depreender efeitos de sentidos produzidos a partir dessa abordagem tecnicista e
utilitarista de lingua.

Nossa reflexdo segue, da perspectiva discursiva, neste momento em que pensamos, de
modo concomitante, nas duas primeiras versdes da BNCC, em que a lingua inglesa ainda era
uma possibilidade entre outras linguas estrangeiras, as quais poderiam ser ofertadas pelas
escolas regulares de educacao basica brasileiras, sob o titulo de Componente Curricular Lingua
Estrangeira Moderna.

Notamos que na discursividade da primeira versdo, expressdes como ‘“praticas de
linguagem”, conforme a citagdo anterior, por exemplo, Sd0 recorrentes e reforcam a ideia de
“praticar, vivenciar situacdes de uso da lingua” em estudo, o que se marca também na
estruturacdo dos objetivos de aprendizagem para o Ensino Fundamental e Médio, organizados

a partir de seis campos de atuagdo humana: préaticas da vida cotidiana, praticas interculturais,
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praticas politico-cidadas, préticas investigativas, praticas mediadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo e praticas do trabalho. Por meio do significante “praticas”,
apontamos o efeito de evidéncia de que todos os alunos da educagéo basica, matriculados em
escolas publicas ou particulares, poderdo interagir e inserir-se  socialmente,
“instrumentalizados” pela lingua estrangeira em quest&o.

Ainda nessa discursividade da primeira versdo da BNCC, observamos que ha um efeito
de verdade em relacdo a essas “praticas de linguagem”, citadas anteriormente, textualizadas a
partir de varios significantes, dentre eles: "vivéncias", “interacdes”, “praticas sociais”’. Por meio
de repetibilidades, chega-se a exaustdo de sentidos que reverberam na direcdo de naturalizar
fatos, fazendo parecer 6bvio que essas oportunidades estardo presentes no dia a dia dos
estudantes, em todas as escolas regulares, nivelando as condi¢6es de producdo do processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, como se fosse “comum” a “todos”, apenas pelo
fato de se estabelecer, legalmente, uma Base Nacional Comum Curricular.

Neste ensejo, chamamos a atencdo para o fato de que, pela via da lei, fica fortemente
marcado nessa textualidade o direito que os estudantes tém a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, e, mais ainda, a responsabilidade delegada ao professor e a instituicdo de ensino,
no caso, as escolas regulares de educagdo basica, para que esse processo se efetive. Nesse
sentido, o professor é (su)posto como conhecedor dos repertdrios, das atuagdes e dos projetos
pedagdgicos em pauta, assim recebe a funcdo de promover a articulagdo entre 0s seis campos
de atuacdo ja citados, além de selecionar recursos linguistico-discursivos a serem estudados e
adaptar os objetivos e procedimentos didaticos a cada grupo de estudantes. Ha uma
responsabilizacdo direta do docente e da escola pela efetivacdo do direito a aprendizagem, a

qual “todos” os alunos tém direito. Assim discorrem:

Parte-se de uma perspectiva de ciclos de dois anos no Ensino Fundamental e
de trés anos no Ensino Médio, entendendo-se que, em cada um desses ciclos,
os/as estudantes terdo vivéncias com textos orais e escritos nos seis campos
de atuacdo. Desse modo, espera-se que, a cada dois anos, 0s campos de
atuacdo sejam retomados por meio de leitura/escuta, producéo oral/escrita de
textos relevantes para aquela etapa, possibilitando que os/as estudantes
revejam e deem novos contornos e aprofundamentos as tematicas e que atuem
com confianca em diferentes interacbes mediadas pela lingua em estudo. Para
isso, a abordagem dos recursos linguistico-discursivos deve vir a servigo da
compreensdo e da producdo de textos e priorizar o que for relevante para a
participacdo nas praticas sociais focalizadas, levando-se em conta 0s
interlocutores e os propdsitos em cada situagdo. Cabe ao/a professor/a, tendo
conhecimento dos repertorios, das atuacOes e dos projetos pedagdgicos em
pauta, a articulacdo entre os seis campos de atuacéo, a selecdo dos recursos
linguistico-discursivos a serem estudados e a adaptagdo dos objetivos e dos
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procedimentos didaticos a cada grupo de estudantes (BNCC, 2015, p. 70 -
grifos dos autores).

Estamos diante do efeito de evidéncia de que o sujeito-professor podera proporcionar ao
sujeito-aluno vivéncias com géneros discursivos orais, escritos, visuais, hibridos, necessarios a
atuacdo do estudante em espacos plurilingues, o que levara o discente a perceber-se como “parte
integrante e ativa de um mundo plurilingue, em que realidades se constroem pelo uso de
multiplas linguagens e por fronteiras difusas, considerando o acesso ampliado, pelos meios
digitais, a cendrios que se ddo em varias linguas” (BNCC, 2015, p. 67).

Notamos, nessa discursividade, como 0 contato com textos e praticas sociais em lingua
estrangeira é textualizado, sob um efeito de verdade, que o torna natural, de modo que, se 0
aluno se apropriar da lingua, colocando-a em uso, isso ja pode leva-lo a inser¢do social. As
condicdes de producéo sdo apagadas e, ao se desconsiderar tais condicoes, fica parecendo obvio,
natural que seja assim, que “todos” dispdem dos materiais necessarios, dos aparelhos digitais,
espaco fisico, mobiliario etc. Assim, fica o dito pelo ndo-dito.

Torna-se relevante destacarmos também que, na discursividade da primeira versdo, ha
algumas questdes — na maioria das vezes silenciadas em politicas publicas de educagdo — as
quais sdo, embora ditas ali, relegadas a categoria de “desafios”, a saber: condigdes de trabalho
heterogéneas nas escolas do pais, carga horaria distinta e turmas numerosas, com estudantes de
diferentes niveis de conhecimento e, ainda, uma outra questao textualizada como desafio, no
entanto incumbida ao professor, € a articulacéo entre linguas estrangeiras, diante da pluralidade
de ofertas possiveis. Vale lembrar que LE, a disciplina escolar, aqui nesta versdo, ndo se
restringe somente ao Inglés ou ao Espanhol, por isso apresenta-se sob o titulo LINGUA
ESTRANGEIRA MODERNA.

Conforme podemos perceber, nessa materialidade linguistica se faz presente o efeito de
verdade em relacdo a acolhida e a legitimacdo de diversas linguas estrangeiras, um efeito de
evidéncia de que essas linguas poderdo fazer parte do dia a dia dos estudantes, em praticas
sociais, mediadas ou néo por tecnologias digitais, em que a(s) lingua(s) serdo postas em “uso”.

Nesse sentido, citamos

OBJETIVOS GERAIS DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA
ESTRANGEIRA MODERNA NA EDUCACAO BASICA

De acordo com uma visdo de lingua e de conhecimento como constituidos no
uso e na interacdo entre os sujeitos, o componente Lingua Estrangeira
Moderna organiza os objetivos de aprendizagem, partindo de seis campos de
atuacdo humana, que delineiam possiveis horizontes para a realizagdo das
praticas de linguagem. [...] Com a finalidade de indicar prioridades na
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abordagem de temas, pautar a escolha de textos e atividades e direcionar o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, os campos de atuagdo sao o0s
seguintes:

praticas da vida cotidiana, [...]

préticas interculturais, [...]

praticas politico-cidadas, [...]

préticas investigativas, [...]

praticas mediadas pelas tecnologias de informacdo e comunicacao, [...]
praticas do trabalho, [...] (BNCC, 2015, p. 69-70).

A par de como sdo textualizados os objetivos para a aprendizagem de Lingua Estrangeira
Moderna, na primeira versdo da BNCC, percebemos um funcionamento de uma ideia mais
universal, tanto de sujeito quanto de lingua; os sujeitos — aluno e professor — séo significados
nessa discursividade a partir de um lugar social, como sujeitos empiricos, como origens de seus
dizeres, conscientes das “escolhas” que fazem, o que configura, para nos, como analistas de
discurso, uma ilusdo, um equivoco, pois, discursivamente, sdo posicOes-sujeito que ai
comparecem — 0 sujeito-aluno e o sujeito-professor — interpelados ideologicamente, néo
conscientes de seus dizeres e escolhas, constituidos na/pela linguagem, sempre, nunca sem ela.

Apos refletirmos sobre alguns efeitos de sentidos produzidos pela discursividade da
primeira versdo da BNCC, voltemo-nos, neste momento, para a segunda versao, em que a lingua
inglesa continua sendo uma entre outras linguas estrangeiras possiveis de serem ensinadas, para
os anos finais do Ensino Fundamental e para todo o Ensino Médio, das escolas regulares de
educacdo basica de nosso pais, figurando, desse modo, ainda, como Lingua Estrangeira
Moderna. Por essa textualidade, os objetivos estipulados reforcam a relevancia de se aprender
a lingua estrangeira “no uso e para o uso”, pautando-se em praticas sociais que abrangem
dimensdes especificas como: identidade, cultura, cidadania, ciéncia, tecnologia e trabalho.
Assim, 0s objetivos de aprendizagem para a educacao basica sdo norteados por eixos, a saber:
praticas da vida cotidiana, préaticas artistico-literarias, praticas politico-cidadds, préaticas
investigativas, praticas digitais e praticas do mundo do trabalho. Segue 0 modo como aparecem

textualizados tais objetivos:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA PARA OS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A partir de préticas sociais que tratam das dimensdes identidade, cultura,
cidadania, ciéncia, tecnologia e trabalho, previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica, o conjunto de objetivos de aprendizagem
propostos tem o intuito de sublinhar a importancia de aprender a lingua
estrangeira no uso e para o uso [...] (BNCC, 2016. p. 369).
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A seguir, ja se explicitam eixos norteadores dos objetivos citados, de modo que podemos
observar que a expressdo “campos de atuagdo humana”, na primeira versdo, desliza para
“eixos”, na segunda. Embora mudem-se as palavras, percebemos que “campos de atuagdo”
relacionam-se a “eixos” ¢ mantém, portanto, relagdo de similaridade. Nesse sentido, “praticas
da vida cotidiana, interculturais, politico-cidadas, investigativas, mediadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicagdo e praticas do trabalho”, na discursividade da primeira versdo da
Base, deslizam para “praticas da vida cotidiana, artistico-literarias, politico-cidadas,
investigativas, digitais e praticas do mundo do trabalho”, na textualidade da segunda. Sdo
repetibilidades as quais remetem a sentidos estabilizados na direcdo de acolher, aceitar e
legitimar outras linguas estrangeiras, além do inglés, e também em relacdo a possibilitar ao
aluno “vivéncias” de “uso” da lingua estrangeira, ainda desconsiderando, no entanto, as
condicdes de producdo em que se dara o ensino e a aprendizagem desta LE, apagando a
diversidade entre os estudantes e também das escolas regulares (entre publicas; entre
particulares; entre publicas e particulares) por todo o pais.

Ainda em reflexdo sobre a disciplina LE, nas escolas de educacdo basica do Brasil,
quando debrugamo-nos sobre a forma material da terceira versdao da BNCC, logo no item 4.1.4.
cujo titulo é LINGUA INGLESA, ja percebemos, de maneira imponente, uma interdicio de
sentidos na direcdo de inviabilizar o ensino de qualquer outra lingua estrangeira que ndo seja a
lingua inglesa, pois, de uma expressdo que acolhia, incluia varias possibilidades de linguas
estrangeiras a se ensinar nas escolas regulares, passa-se a uma outra que fecha todas as
possibilidades de LE e limita a uma Gnica: Lingua Inglesa.

De acordo com o que diz Orlandi (2015 [1999]), apontamos que houve uma deriva, ou
seja, um deslize, que é o efeito metafdrico, a transferéncia, quando uma palavra ou expressdo
fala com outras, quando “Lingua Estrangeira Moderna” passa a ser “Lingua Inglesa”.
Afirmamos que da segunda para a terceira versao, rompe-se com a ideia de legitimar e acolher
multiplas linguas estrangeiras, contudo mantém-se o consenso de que o estudo em questao,
agora exclusivo da lingua inglesa, levara os alunos ao engajamento, a participacdo social, a
cidadania ativa, ampliando as possibilidades de interacdo e mobilidade.

Nessa discursividade, certamente ndo estamos diante de uma mera mudanca de
nomenclatura, mas de um significativo gesto politico: a instituicdo de Lingua Inglesa como
disciplina obrigatoria para todos os estudantes da educagdo bésica, em todo o pais. Nas duas
primeiras versdes da BNCC e também nas LDBs e nos PCNs, sinalizamos haver o efeito de

evidéncia de que multiplas linguas estrangeiras, além do inglés, sdo legitimadas e acolhidas
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como possiveis disciplinas escolares, e, em contrapartida, na terceira versdo institui-se
LINGUA INGLESA, como Unica op¢ao de LE no curriculo escolar.

Na textualidade da terceira versdo, sob o efeito de verdade do carater formativo de se
aprender inglés, o que iria além da dimenséo pedagogica, ligando-a a dimensao politica do gesto
de se aprender/ensinar o inglés, afirma-se: “E esse carater formativo que inscreve a
aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educacédo linguistica, consciente e critica, na
qual as dimensoes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (BNCC, 2017, p. 241).

Na discursividade da terceira versao, logo de inicio, textualiza-se o que aprender inglés
propiciaria aos estudantes. Assim,

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento
e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais,
nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias
(BNCC, 2017, p. 241).

A partir do deslizamento metaférico em que LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
passa a ser LINGUA INGLESA, um “gesto politico” (PFEIFFER, 2018), de cunho n3o
democratico, justificado pela demanda de “um mundo social cada vez mais globalizado e
plural”, o aprender a lingua inglesa, ¢ ndo outra, torna-se, sob um efeito de verdade, essencial
para que os alunos possam engajar-se e participar socialmente desse mundo.

Pfeiffer (2018) analisa 0 mesmo trecho citado acima e assim o diz

Produz-se, de modo, um efeito de evidéncia sobre a necessidade do
aprendizado da lingua inglesa - em razdo de vivermos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural e nos depararmos com fronteiras entre
paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais [...]
cada vez mais difusas e contraditorias - porque se estabelece uma relacéo de
causalidade entre

mundo globalizado e plural + fronteiras difusas e contraditérias (causa)

g

determinacdo da lingua inglesa como lingua estrangeira obrigatdria na escola
brasileira (consequéncia)

Relacdo essa que exclui a possibilidade de que outra lingua estrangeira
propicie o engajamento dos alunos em um mundo plural (PFEIFFER, 2018,
p. 17-18 - grifos da autora).

Nessa discursividade da terceira versdo da BNCC, além de se eleger o inglés como

lingua estrangeira obrigatoria no curriculo de todas as escolas de educacao bésica, inscreve-se
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essa lingua a uma memoria, sob o status de “lingua franca”, e diz-se priorizar a funcédo social e
politica do idioma.

H& um efeito de verdade sobre o fato de terem ocorrido debates em relacdo a escolha do
termo “franca”, citando-se varias terminologias cogitadas, como: inglés como lingua
internacional, como lingua global, como adicional, como lingua franca, e, enfim, apresentam-
se algumas justificativas para a expressdo “lingua franca”, adotada independentemente das
diferencas, énfases ou eventuais sobreposi¢cdes entre os termos citados, segundo 0s préprios
autores.

Antes de prosseguirmos, queremos trazer para a nossa reflexdo, ainda sobre a questao
de se debater com a sociedade a proposta da BNCC, fato que se apresenta sob um efeito de
verdade nessa discursividade, o que nos diz Nogueira (2018): “Vale dizer, a respeito do
processo de elaboracdo da BNCC, que as Ultimas versdes ndo foram amplamente discutidas
com a sociedade e houve e hd resisténcia a essa proposta” (NOGUEIRA, 2018, p. 29).

Dito isso, continuamos descrevendo e interpretando, em sequéncia, a textualidade sobre
a lingua inglesa, proveniente da terceira versao. Salientamos também que essa discursividade
procura mostrar que o inglés a ser ensinado - uma “lingua franca” - ndo € mais aquele
“pertencente” aos Estados Unidos ou a Inglaterra, nem tampouco uma variante da lingua
inglesa, mas sim um idioma que estd “em uso”, por falantes espalhados pelo mundo todo,
entendimento que favoreceria uma educacgdo linguistica voltada para a interculturalidade, de

modo que assim discorrem a esse respeito

Trata-se, portanto, de definir a opcdo pelo ensino da lingua inglesa como
lingua franca, uma lingua de comunicacdo internacional utilizada por falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais (BNCC, 2017, p. 199).

O que acabamos de afirmar anteriormente esta presente também na analise de Pfeiffer e
Grigoletto (2018) em que as autoras refletem sobre a Reforma do Ensino Médio e a proposta da

BNCC. Elas analisam especificamente os Itinerarios formativos® e o que a BNCC propde para

3 Eis a definico, de acordo com o site do MEC: Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, ntcleos de estudo, entre outras situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino medio.
Os itinerérios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matemaéticas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas) e da formac&o técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais
areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar,
considerando um processo que envolva a participacdo de toda a comunidade escolar. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-
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0 ensino de linguas, de modo que compreendem também a obrigatoriedade do inglés, (im) posta

pela BNCC, como gesto politico e assim discorrem

Trata-se de um gesto politico e ideoldgico que, no entanto, fica encoberto pelo
efeito de evidéncia de que ndo ha outra escolha possivel de lingua estrangeira
a ser ensinada na escola bésica brasileira. Afinal, a lingua inglesa é a mais
disseminada e a mais ensinada no mundo inteiro [...] (PFEIFFER;
GRIGOLETTO, 2018 - grifos das autoras).

A parte em destaque no trecho citado é de um texto do MEC, citado pelas autoras, no
qual é feita tal afirmacdo para reforcar a justificativa da obrigatoriedade do ensino da lingua
inglesa em detrimento de tantas outras linguas estrangeiras.

Uma outra implicacdo em relacdo a ensinar inglés, sob a perspectiva de uma “lingua
franca”, seria, segundo a textualidade da terceira versao, relacionada a ampliagdo da visao dos

multiletramentos, idealizada nas préaticas sociais do mundo digital —

no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e
circulacdo — que aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual), em continuo processo de significacdo
contextualizado, dialdgico e ideoldgico (BNCC, 2017, p. 242).

Como podemos notar, de modo similar ao que ja foi observado anteriormente, ha o efeito
de evidéncia de que ha uma relacdo direta entre saber a lingua inglesa e ter as possibilidades de
participacdo e circulacdo social potencializadas, idealizando esse idioma como se fosse uma
alavanca capaz de impulsionar os estudantes para a vida em sociedade, desconsiderando-se as
condicBes de producdo, as condicdes materiais e de existéncia dos sujeitos envolvidos no
processo de ensinar e aprender uma lingua, tais como: salas de aula com nimero excessivo de
alunos, carga horaria reduzida, falta de aparelhos digitais ao alcance dos discentes e docentes
nas escolas, dentre outros.

Em uma terceira implicacdo, sobre abordagem de ensino, afirma-se que a existéncia de
um “inglés melhor” e de um determinado “nivel de proficiéncia” a ser atingido pelo estudante
sdo crencas a serem relativizadas, e ainda, que é conveniente, sob o status de lingua franca,
deslocar o inglés de um modelo ideal de falante, rompendo-se com aspectos como “corregdo”,

“precisdo” e “proficiéncia” linguistica.

duvidas#:~:text=0s%20itiner%C3%A1rios%20formativos%20s%C3%A30%200,poder%C3%A30%20escolher
%20n0%20ensin0%20m%C3%A9dio. Acesso em: setembro de 2019.
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Em meio a todas essas justificativas para a adogdo do termo “franca” para significar a
lingua inglesa a ser ensinada nas escolas, notamos o efeito de evidéncia de que o professor
conhece, vivencia as mais variadas maneiras de se expressar nesse idioma, sendo, portanto,
responsabilizado por acolher e legitimar diferentes formas de expressdo em inglés,
discursividade que apresenta um sujeito-professor idealizado, imaginario; e um sujeito-aluno
também ficticio, ja que se supde o conhecimento de formas de expressdo em lingua inglesa, as
quais remetem a falantes nativos, sujeitos constituidos nessa lingua, 0 que parece ndo ser 0 caso

da situacdo proposta. Observemos o trecho em que notamos esse efeito em funcionamento:

Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca implica compreender
que determinadas crencas - como a de que um “inglés melhor” para se ensinar
- precisam ser relativizadas. Isso exige do professor uma atitude de
acolhimento e legitimac&o de diferentes formas de expressdo na lingua, como
0 Uso de ain 't para fazer a negagdo, e nao apenas formas “padrdo” como isn 't
ou aren’t (BNCC, 2017, p. 242 - grifos dos autores).

Na textualidade acima, apontamos para o efeito de evidéncia de se acolher e legitimar
diferentes formas de expressdo em lingua inglesa, na direcdo de desfazer a ideia da existéncia
de um “inglés melhor”, o que pensamos tratar-se de uma compensagdo, no sentido de ainda
abrir espaco para a interculturalidade, tdo valorizada nas duas primeiras versdes da BNCC, nas
LDBs e nos PCNs, em que LE nas escolas ainda era LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA, a
escolha da comunidade escolar, fato ao qual j& dedicamos certa atencdo anteriormente e
intensificamos nossa observacdo analitica mais a frente, no capitulo 3.

Na discursividade da terceira versdo, apos citarem as implicacdes de se eleger o inglés
como lingua estrangeira obrigatéria nas escolas de educacgédo basica do Brasil, sob o status de
“lingua franca”, enfatiza-se que tais implicacdes j& mencionadas anteriormente orientam 0s
eixos organizadores para o componente LINGUA INGLESA, a saber: Oralidade, Leitura,
Escrita, Conhecimentos linguisticos e Dimensdo Intercultural. A seguir, apontamos do que se
trata cada eixo organizador proposto, na mesma sequéncia em que sdo textualizados. Desse
modo, como prioridade, aparece o eixo relativo a fala.

O eixo Oralidade trata de praticas de linguagem em situacdes de uso oral da lingua
inglesa, focando na escuta e na fala, seja com contato face a face ou ndo. E quando néo, supde-
se que esse contato se dard por meio de filmes, programacdes via web ou TV, musicas,
mensagens publicitérias, entre outros.

A questdo da comunicacdo oral em lingua inglesa é posta como prioridade nesse eixo e

é mais valorizada na Gltima versdo da BNCC, quando comparada a outras politicas publicas de
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educagdo, como as versoes anteriores, as LDBs e os PCNs. Pensamos que a normatizagao desse
guia para a elaboragdo dos curriculos escolares, pode repercutir consideravelmente na vida
escolar dos sujeitos-professores e também dos sujeitos-alunos, de modo que esses sujeitos
podem se ver impossibilitados de executar, efetivar esse processo de ensino e aprendizagem,
devido as condicGes de produgdo em que sdo constituidos, nas instituicdes de ensino, cada uma

com suas particularidades. Deste mesmo Eixo Oralidade, destacamos o seguinte trecho:

Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar que diferentes recursos midiaticos
verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros) constituem insumos
auténticos e significativos, imprescindiveis para a instauracdo de praticas de
uso/interacdo oral em sala de aula e de exploracdo de campos em que tais
praticas possam ser trabalhadas. Nessas praticas, que articulam aspectos
diversos das linguagens para além do verbal (tais como o visual, o sonoro, 0
gestual e o tatil), os estudantes terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo
sobre 0s usos orais/oralizados da lingua inglesa (BNCC, 2017, p. 243).

Por meio da expressdo “os estudantes” e de tantos outros termos que se apresentam sob
o efeito de evidéncia da totalidade, da completude, parece 6bvio que se trata de todos os alunos
da educacdo basica do nosso pais, em uma tentativa de recobrir sentidos (carentes de
interpretacdo) por meio da linguagem.

Diante disso, questionamos: se é essencial que se disponha de recursos midiaticos verbo-
visuais como cinema, internet, televiséo, entre outros, e aqueles que ndo os possuem? Podemos
afirmar que ha aqui uma boa parte da populacéo estudantil apagada, ndo-dita, a qual ndo dispbe
de tais recursos textualizados como imprescindiveis para que as praticas pedagogicas propostas
possam ser instauradas.

Sendo assim, questionamos ainda: do que se trata ter no curriculo das escolas uma base
“comum”? Este significante genérico remete a totalidade, um efeito de sentido de "igual para
todos”, estratégia linguistica recorrente em politicas ptblicas de educacdo, o que contribui para
a perpetuacao de efeitos de evidéncia, ja naturalizados e estabilizados na formacao social em
que vivemos atualmente em nosso pais.

Nesse sentido, diante de uma projecédo idealizada do processo de ensino-aprendizagem
e, consequentemente, dos sujeitos protagonistas desse processo, que sao o professor e o aluno,
os quais se veem induzidos a “assumir” posigdes com as quais muitas vezes nao se identificam,
mas que lhes sdo impostas pelo Estado, compreendemos, entdo, discursivamente, que ha o

apagamento do politico, desconsiderando-se que o sentido é sempre dividido e tal divisdo tem
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sua direcdo afetada por relagdes de forca derivadas da forma da sociedade na historia
(ORLANDI, 1998). Escolas particulares e publicas teriam mesmo uma base “comum’?

Apods essa breve reflexdo sobre o eixo organizador Oralidade, voltemo-nos neste
momento para 0 da Leitura, que engloba compreensdo e interpretacdo de géneros textuais
escritos em lingua inglesa. Desta textualidade depreendemos o efeito de evidéncia de que o
contato com esses textos na lingua em estudo serd potencializado, sobretudo, pelos meios
digitais, que contribuirdo para préaticas de leitura situadas, assim discorrendo:

Do ponto de vista metodolégico, a apresentacdo de situacBes de leitura
organizadas em pré-leitura, leitura e pods-leitura deve ser vista como
potencializadora dessas aprendizagens de modo contextualizado e
significativo para os estudantes, na perspectiva de um (re)dimensionamento
das praticas e competéncias leitoras ja existentes, especialmente em lingua
materna (BNCC, 2017, p. 244).

Nesse trecho citado, notamos o efeito de verdade de que a leitura feita em lingua inglesa
podera redimensionar habilidades e competéncias que os estudantes ja possuam, principalmente
em sua lingua materna, o que trata genericamente da situacdo de aprendizagem em que se
encontram todos os jovens de educacdo basica nas instituicbes de ensino de nosso pais,
apagando-se as condicdes de producdo, tao diversas pelo territorio brasileiro.

Dito isso, podemos passar ao eixo Escrita o qual traz a tona a ideia de protagonismo dos
estudantes (ideia recorrente na discursividade da verséo final da BNCC, principalmente quando
se refere ao Ensino Médio e, ndo exclusivamente, sobre o componente Lingua Inglesa), que por
meio dos textos produzidos em lingua inglesa, considerando o objetivo e 0s provaveis leitores,
nessa suposta prética social, teriam a oportunidade de “agir com protagonismo”. Assim
discorrem “[...] o ato de escrever ¢ também concebido como pratica social e reitera a finalidade
da escrita condizente com essa pratica, oportunizando aos alunos agir com protagonismo”
(BNCC, 2017, p. 244).

Nessa mesma linha de raciocinio, notamos outro efeito de verdade quando se toma por
certo que o0s estudantes terdo desde vivéncias com textos de poucos recursos verbais até com
aqueles mais elaborados, em que se trabalham recursos linguistico-discursivos diversos, e,
assim, poderdo desenvolver a escrita em lingua inglesa, com autonomia, criatividade e

autenticidade. Afirmam que,

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com textos que
utilizam poucos recursos verbais (mensagens, tirinhas, fotolegendas,
adivinhas, entre outros) e se desenvolve para textos mais elaborados
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(autobiografias, esquetes, noticias, relatos de opinido, chat, folder, entre
outros), nos quais recursos linguistico-discursivos variados podem ser
trabalhados. Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento de uma
escrita auténtica, criativa e autbnoma (BNCC, 2017, p. 244-245).

Reiteramos que a discursividade da BNCC apaga a complexidade de um processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, alids, de qualquer lingua e, nesse sentido,
apresenta uma proposta que desconsidera as condicdes de producdo em que se dara esse
processo, em cada escola regular de educacdo béasica do pais. Trata-se de um percurso,
dependente de varios fatores, complexo e cheio de particularidades, e que, de certa forma, sob
efeito de verdade, é generalizado e idealizado nessa textualidade.

Ademais, alertamos para o fato de que, em relacdo a qualquer lingua, seja ela materna
ou estrangeira, havemos de compreender que se trata de um processo de constitui¢do de sujeitos,
na/pela linguagem. Essa lingua precisa “estar” no sujeito, constituindo-0 como tal. Assim sendo,
destacamos um equivoco: a carga horaria dedicada ao ensino de Lingua Inglesa, a qual ja
mencionamos ndo ultrapassar duas horas-aula por semana, nas escolas regulares de todo o pais,
isto €, cerca de 100 minutos, é, em média, cinco vezes menor que aquela destinada ao ensino
de Lingua Portuguesa, aproximadamente cinco ou seis horas-aula semanais, variando de uma
instituicdo para a outra. Pensemos, pois, de fato na (im)possibilidade de se “aprender” uma
lingua, seja materna ou estrangeira, dentro de padrbes temporais e também linguisticos,
gramaticais, sociais, (im)postos por um curriculo comum, em meio a tanta diversidade
(geogréfica, cultural, social, cognitiva).

Ainda nessa direcdo, em se tratando de lingua, alertamos para 0 modo como a lingua
inglesa é tratada no discurso dessa politica publica de educacdo: como um instrumento de
comunicacgdo, um sistema pronto, passivel de ser adquirido, aprendido, usado livremente. Todas
essas abordagens ndo consideram a lingua inscrita na historia, passivel de falha, incompleta,
fluida.

Avancemos na reflexdo sobre os eixos organizadores propostos nessa textualidade,
atentemos para 0 modo como se referem a lingua, neste proximo eixo Conhecimentos
Linguisticos, o qual envolve préticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua, traduzidos como
o0 estudo do Iéxico e da gramatica da lingua inglesa, de modo que essas praticas levem o aluno
a descoberta do funcionamento sistémico do inglés, de maneira indutiva, conduzindo-o na
reflexdo sobre no¢des como “adequacdo”, “padrdo”, “variacdo linguistica” e “inteligibilidade”.
Aqui vem a tona novamente a questdo da relacdo entre a lingua inglesa e a materna (ou outras

de que o aluno tenha conhecimento), assim:
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Para além de uma comparagéo trivial, com vistas & mera curiosidade, o
transitar por linguas diferentes pode se constituir um exercicio metalinguistico
frutifero, a0 mesmo tempo em que da visibilidade a outras linguas, que ndo
apenas o inglés (BNCC, 2017, p. 245).

No trecho citado, percebemos o efeito de evidéncia de se considerar outros idiomas,
além do inglés, instituido como ensino obrigat6rio em todas as escolas regulares e tratado como
uma “lingua franca”. Pensamos tratar-se de um equivoco, pois a relacdo entre a lingua inglesa
e quaisquer outras possiveis, nessa discursividade, seria da perspectiva de principios
gramaticais, regras e sistemas, homogeneizando linguas, todas em uma mesma forma, em um
molde, um padrdo de funcionamento. Sendo assim, questionamos como isso seria possivel, ja
que o inglés deve ser ensinado sob o status de “lingua franca”? Como o aluno podera considerar
outras linguas estrangeiras, se a prioridade é apenas o inglés?

Em seguida, o eixo Dimenséo Intercultural, afirma que o cenario do inglés, sob essa
perspectiva de “lingua franca”, envolve variados grupos de pessoas, com diferentes interesses,
agendas e repertorios linguisticos e culturais distintos, passando por um processo interativo de
constituicdo de identidades abertas e plurais, em meio a problematizacdo dos diferentes papéis
da lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes

pessoas e povos, tanto atualmente quanto ao longo da histdria. Assim diz,

[...] o tratamento do inglés como lingua franca impBe desafios e novas
prioridades para o ensino, entre os quais o0 adensamento das reflex6es sobre as
relacbes entre lingua, identidade e cultura, e o desenvolvimento da
competéncia intercultural (BNCC, 2017, p. 245).

Nessa textualidade, apontam-se novas prioridades para o ensino de inglés. Dentre elas:
refletir sobre lingua, identidade e cultura, e também desenvolver a competéncia intercultural.
Mais uma vez aparece a ideia da interculturalidade, sob o efeito de evidéncia de que o inglés
como “lingua franca”, em meio a linguas, identidades e culturas diferentes, efetivaria 0 objetivo
comum, gue € o de se comunicar, e ainda, levaria os alunos ao desenvolvimento da competéncia
intercultural, contribuindo para que haja um intercdmbio entre culturas. Diante disso,
questionamos se isso seria possivel com apenas uma opcdo de lingua estrangeira a se ensinar: a
lingua inglesa. Parece-nos que, sob uma perspectiva de aceitacdo e legitimacédo do inglés falado
em qualquer parte do mundo, fica um efeito de verdade em relacdo a inclusdo de outras culturas

estrangeiras nos estudos dos alunos da educacdo bésica.
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Na sequéncia, apos a explicacdo sobre cada um dos eixos organizadores, na
discursividade da terceira versdo da BNCC, afirma-se que, embora os tenha explicado
separadamente, eles estdo intrinsecamente ligados e desse modo é que devem ser trabalhados
na escola. Destaca-se ainda que nenhum eixo deve ser tratado como pré-requisito para o uso da
lingua inglesa, principalmente o de Conhecimentos Linguisticos, o que acreditamos justificar-
se pelo fato de o inglés ser significado nessa textualidade como “lingua franca”.

Assim o dizem: “Em outras palavras, ¢ a lingua em uso, sempre hibrida, polifénica e
multimodal que leva ao estudo de suas caracteristicas especificas, ndo devendo ser nenhum
dos eixos, sobretudo o de Conhecimentos Linguisticos, tratado como pré-requisito para esse
uso” (BNCC, 2017, p. 245 - grifos dos autores).

A seguir, significantes como “habilidades” e “competéncias”, recorrentes no discurso
da BNCC, aparecem aqui especificamente relacionados ao componente Lingua Inglesa. E dada
uma explicacdo a respeito dos critérios de organizacdo das habilidades - um arranjo que
relaciona essas habilidades a objetos de conhecimento, os quais sdo agrupados em unidades
tematicas, o que ndo se trata de um padréo para ser adotado obrigatoriamente na elaboracdo dos
curriculos escolares, segundo 0s proprios autores.

Além disso, afirma-se que as competéncias especificas de Lingua Inglesa estdo em
consonancia com as competéncias gerais da Educacdo Basica, bem como com aquelas
especificas da area de Linguagens. Listamos, a seguir, as competéncias estabelecidas para

Lingua Inglesa, para que possamos refletir a partir de cada uma:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a inser¢édo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive
no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso
ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relagdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados
em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0s
usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
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interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da frui¢do e da ampliacéo
de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais
(BNCC, 2017, p. 246).

Muitas competéncias sao esperadas do estudante, como aprendiz dessa “lingua franca”.
A primeira delas, sob um efeito de verdade, vislumbra que o aluno identifique o lugar que ele
préprio e também outras pessoas ocuparao neste mundo globalizado e até mesmo no mercado
de trabalho, lugar este que seria possivel devido a aprendizagem da lingua inglesa.

Na textualidade da segunda competéncia, sob um efeito de evidéncia da lingua inglesa
como ferramenta de acesso ao conhecimento, agrega-se a capacidade de comunicar-se em
inglés, a possibilidade de compreender valores e interesses de outras culturas - referéncia ao
eixo Dimenséo Intercultural, cuja proposta textualiza desafios e novas prioridades para o ensino,
0 que inclui o desenvolvimento da competéncia intercultural - e ainda, de exercer o
protagonismo social, ideia recorrente ndo s6 no discurso da BNCC, mas, principalmente, no da
Lei n° 13.415/2017, a lei de Reforma do Ensino Medio (cf. Pfeiffer, 2018).

Nos proximos itens, as competéncias 3 e 4, apontamos para um equivoco: a0 mesmo
tempo, o estudante deve identificar semelhancas e diferencas entre sua lingua materna/outras
linguas e a lingua inglesa, considerando aspectos de identidade, sociais e culturais, e ainda, a
partir da producdo (“elaborar”) de repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa,
oriundos de diversos paises ou de grupos diferentes em um mesmo pais, “reconhecer a
diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais
emergentes nas sociedades contemporaneas”. Vemos a diversidade linguistica textualizada
como direito, e “repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa” apresentados como que
em um sistema a la carte, de facil “acesso” a “todos” os alunos. Entdo, qual o lugar da
diversidade quando se pensa em uma lingua franca em “uso”?

Refletiremos sobre as duas ultimas competéncias juntas, 5 e 6, pois acreditamos estarem
interligadas pela necessidade de equipamentos tecnoldgicos. Nessa discursividade, para que as
acOes propostas possivelmente sejam efetivadas, antes de tudo, é preciso dispor de novas
tecnologias, portanto, aqui hd o apagamento das condi¢Ges de producdo nas escolas regulares
brasileiras, ja que funciona aqui um efeito de evidéncia, como se todas elas tivessem disponiveis
aos alunos e professores os aparelhos tecnologicos necessarios para pesquisa, selecdo,

compartilhamento, posicionamento e producdo de sentidos em lingua inglesa. Da mesma
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maneira, o contato com manifestacGes artistico-culturais seria, pelo menos na maioria dos casos,
certamente, por meio de tais aparatos, o que confirma esse apagamento e é, a0 nosso Vver,
também contraditério.

Pensamos, nesse sentido, que os objetivos de aprendizagem, 0s eixos organizadores, 0s
objetos de conhecimento, as unidades tematicas, as habilidades e as competéncias, estabelecidas
para o componente curricular Lingua Inglesa, formam um combo, em consonancia com as
principais demandas do mercado de trabalho atual, de modo que o que vimos acima é uma
pequena amostra do que podemos encontrar nessa discursividade, j& que sdo muitas as
“habilidades” e as “competéncias” textualizadas nesta politica publica de educag¢do para o
ensino da lingua inglesa, e ndo outra, nas escolas brasileiras. Temos um suposto “comum” para
um ilusorio “todos”. No capitulo 3, propomos refletir sobre um possivel alinhamento dessa
proposta da BNCC (estruturada em torno de habilidades e competéncias - significantes que
remetem a treinamento, capacitacao, (re) producéo) as demandas mercadologicas, naturalizadas
em uma sociedade capitalista.

No capitulo seguinte, nossa reflexdo volta-se, primordialmente, ao processo de
constituicdo dos sujeitos envolvidos e significados no discurso da BNCC, em relacéo ao ensino
e a aprendizagem de Lingua Inglesa. Alem disso, também apresentamos alguns dos conceitos
em Analise de Discurso que norteiam nossa busca por compreender o funcionamento dos efeitos

de sentidos produzidos a partir dessa discursividade.
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CAPITULO 2 - A ANALISE DE DISCURSO E A BNCC: ONDE CABE O

IMAGINARIO

2.1 Aluno e Professor: sujeitos-de-direito projetados na BNCC

Pela Anélise de Discurso, o sujeito é constituido, assim como os sentidos, sob um efeito,

ou melhor, uma interpelacéo ideolégica. Todo individuo é interpelado em sujeito pela ideologia*

ao produzir um dizer, portanto, ndo ha sujeito nem sentidos sem a ideologia, que produz

evidéncias situando “o homem” numa relagdo imaginaria com suas condi¢des materiais de

existéncia. E justamente sobre esse efeito de evidéncia dos sujeitos e também dos sentidos, na

discursividade da BNCC, que vamos refletir, neste momento de nosso trabalho.

Neste ponto, iniciamos uma reflexao sobre sujeito, sentido e ideologia, sob a perspectiva

da Teoria do Discurso, juntamente com Orlandi (2015 [1999]), que nos diz

[...] O efeito ideoldgico elementar € a constituicdo do sujeito. Pela interpelacéo
ideoldgica do individuo em sujeito inaugura-se a discursividade. Por seu lado,
a interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia traz necessariamente o
apagamento da inscricdo da lingua na histéria para que ela signifique
produzindo o efeito de evidéncia do sentido (o sentido-1a) e a impressdo do
sujeito ser a origem do que diz. Efeitos que trabalham, ambos, a ilusdo da
transparéncia da linguagem. No entanto, nem a linguagem, nem o0s sentidos
nem 0s sujeitos sdo transparentes: eles tém sua materialidade e se constituem
em processos em que a lingua, a histéria e a ideologia concorrem
conjuntamente.

N&o é vigente, na Andlise de Discurso, a nogdo psicologica de sujeito
empiricamente coincidente consigo mesmo. Atravessado pela linguagem e
pela histdria, sob 0 modo imaginario, 0 sujeito s6 tem acesso a parte do que
diz. Ele é materialmente dividido desde sua constituicao: ele é sujeito de e é
sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para (se)
produzir sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se ndo
sofrer os efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a
histéria, ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos (ORLANDI,
2015, p. 46).

* 1deologia, resumidamente, constitui um mecanismo, que tem por fungdo: “produzir evidéncias, colocando o
homem na relagdo imaginaria com suas condigdes materiais de existéncia” (ORLANDI, 2015, p. 44).
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A partir desses apontamentos, amparados por Orlandi (2015), trazemos para nossa
reflexdo varios conceitos da teoria da Anélise de Discurso, 0s quais, se ainda ndo mencionamos,
o faremos, pois julgamos imprescindivel mobiliza-los para que possamos compreender e
interpretar nosso objeto de andlise. Desse modo, pensamos a forma-sujeito historica, isto é, a
forma-sujeito da sociedade atual: um sujeito com uma liberdade sem limites e, a0 mesmo tempo,
uma submissdo sem falhas, tendo que se submeter a lingua para sabé-la, o que constitui a base

do assujeitamento, segundo a autora, que, nesse sentido, continua

Tomando em conta a relagdo da lingua com a ideologia, podemos observar
como, através da no¢do de determinacdo, o sujeito gramatical cria um ideal de
completude, participando do imaginario de um sujeito mestre de suas palavras:
ele determina o que diz. No entanto, nem sempre ele se apresentou com essa
sua caracteristica, que é propria ao que chamamos sujeito-de-direito ou sujeito
juridico, que é o da modernidade. Ndo podemos reduzir, pois, a questdo da
subjetividade ao linguistico; fazemos entrar em conta também sua dimenséo
historica e psicanalitica. Embora a subjetividade repouse na possibilidade de
mecanismos linguisticos especificos, ndo se pode explica-la estritamente por
eles (ORLANDI, 2015, p. 48).

Discorrendo sobre a forma-sujeito, Orlandi (2015) faz referéncia a Claudine Haroche
(1987), que trata da forma-sujeito religioso da Idade Média e de como essa forma-sujeito deriva
para a forma-sujeito juridico. Transformacdes ocorridas nas relacdes sociais levaram o sujeito
atornar-se dono de si, surgindo, assim, o sujeito-de-direito, com sua vontade e responsabilidade.
Vale destacar que muitos autores deixaram sua contribuicdo ao refletirem e teorizarem sobre
“sujeito” ao longo dos anos, dos séculos. Haroche (1987) considera muitos deles, de diferentes
areas como Linguistica, Psicologia, Ciéncias Humanas, de modo geral, quando cita, por
exemplo, Benveniste, Miaille, Althusser, Freud, o proprio Pécheux, entre outros.

Desse modo, a partir de todo um percurso historico-cientifico, de pesquisa e reflexao
sobre “homem”, “individuo”, “sujeito”, a declarada subordinacdo “do homem” ao discurso
religioso é substituida pela subordinacdo desse “homem” as leis: com seus direitos ¢ deveres.
Submissao essa menos visivel, pois mantém a ideia de autonomia, de liberdade individual, de
ndo-determinacdo do sujeito e, assim, a injuncdo a ndo-contradicdo é a garantia da submissédo
do sujeito do saber.

Nesse sentido, com Orlandi (2015), depreendemos, entdo, que a noc¢ao de sujeito-de-
direito difere da de individuo, tampouco trata-se de uma entidade psicolégica, mas de é um
efeito da sociedade capitalista, de uma estrutura social bem determinada. Em consequéncia

disso, hé determinacdo do sujeito constitutiva dos processos de individualizagdo do sujeito pelo
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Estado, 0 que, segundo a autora, s80 processos necessarios no/ao capitalismo que buscam
propiciar e sustentar a governabilidade.

Entdo, pelo simbolico e de modo determinado historicamente, se constitui a forma-
sujeito histdrica, a do capitalismo, sustentada no/pelo juridico. Segundo Orlandi (2014), “Uma
vez constituido em sua forma historica, a do capitalismo, com seus direitos e deveres, e sua livre
circulacdo social, temos a individuacdo do sujeito pelo Estado”. Institui¢des e discursos
estabelecem os modos de individuacdo do sujeito pelo Estado, os quais resultam em um sujeito
com direitos e deveres, direito de ir e vir, e, a0 mesmo tempo, dono de sua verdade e
responsavel. Esse sujeito individuado inscreve-se em uma ou outra formagdo discursiva,
identifica-se com este ou aquele sentido e, assim, constitui-se em uma ou outra posi¢ao sujeito
numa determinada formacéo social (aluno, professor, autor de politicas publicas etc), portanto
uma posicdo-sujeito social deriva de seus modos de individuacgéo pelo Estado.

A par de que a historia da subjetividade é um longo processo, contudo focados nesse
atual sujeito-de-direito, a partir de nosso principal objeto de anélise — BNCC, a parte relativa
ao componente curricular Lingua Inglesa — queremos pensar no modo como s@o projetados na
discursividade da terceira versdo da Base o0 sujeito-professor e 0 sujeito-aluno, na categoria de
sujeitos-de-direitos e deveres, submetidos a lei, no entanto, a0 mesmo tempo, protagonistas,
livres e responsaveis por suas acdes e escolhas, dentro do processo de ensinar e aprender a
lingua inglesa.

Orlandi (2014), ao tratar do processo de constituicdo do sujeito no/do capitalismo,
também nos explica que ndo sé a formacéo social em que vivemos, mas também o0 modo como
o Estado a significa em sua constituicdo e seu funcionamento, e 0 modo como o Estado é
significado para essa/nessa formacdo social sdo fatores essenciais na constituicdo do(s)
sujeito(s). Sujeitos ocupam posi¢cdes no discurso, pois sdo filiados a formacdes discursivas,
nichos de sentido que os levam a (se) significar, a interpretar o0 mundo a sua volta. Assim,
afirmamos que ndo se nasce professor, ndo se nasce aluno, no entanto, cada posicdo tomada
afeta constitutivamente a subjetivacdo desse sujeito, o processo de seu movimento na historia.

Tal processo de constituicdo do sujeito esta descrito teoricamente pelo mecanismo das
formacdes imagindrias pelas quais o sujeito projeta a si mesmo, seu outro e seu referente, ou
seja: a imagem do que seja um professor, a imagem do que seja um aluno, a imagem do que

seja um sujeito diferente em alguma de suas caracteristicas etc. Nas palavras de Orlandi,
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No processo de constituicdo do sujeito do capitalismo, a individuacdo pela
articulagdo simbolico-politica pelo Estado é fundamental. O que mostra que a
sociedade n&o é algo ja pronto e ndo é inerte. E dindmica. Dai insistirmos na
nocao de formacdo social (e ndo sociedade), que nos é mais significativa, ja
que estas posi¢Oes-sujeito se constituem em um movimento continuo de
processos de identificagdo, com uma ou outra formacdo discursiva, com um
ou outro sentido, a partir do modo como o sujeito é individuado e identifica-
se. Assim é que funciona o imaginario do mundo capitalista. Isto quer dizer
que ndo ha uma identidade em si, ja pronta (o que é ser aluno?), mas um
processo de constituicdo da identidade (ORLANDI, 2014, p. 157).

Pensando nessas nogOes articuladas por Orlandi (2014/2015), observamos, na
discursividade da terceira versdo da BNCC, o efeito de evidéncia de que os direitos de
aprendizagem se efetivam na escola, sob a responsabilidade sobretudo da propria instituicdo e
dos professores como posicoes sujeito, apagando-se, muitas vezes, a posicado sujeito aluno nesse
processo, e todas as consequéncias que dai podem advir.

Nessa direcdo, sinalizamos que ha deslizamentos de sentidos sobre essa lingua
estrangeira determinada — a lingua inglesa — os quais produzem um movimento em direcdo ao
silenciamento do politico (cf. NOGUEIRA, 2017), por um tecnicismo em que as evidéncias
produzem um efeito de verdade. Trata-se de uma politica pautada em direitos legais, de todos e
para todos, posta como capaz de superar toda e qualquer desigualdade, ao passo que institui
uma base curricular comum a todos, nacionalmente. Ha um efeito de completude funcionando,
ndo ha possibilidade de falhas, desconsideram-se as condi¢cdes de producdo, as multiplas
necessidades materiais e existenciais dos sujeitos envolvidos nesse processo de ensino-

aprendizagem, quando, por exemplo, dizem que:

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o0 exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(BNCC, 2017, p. 241 - grifo nosso).

Nessa discursividade, os saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania
concentram-se na lingua inglesa e a aquisicdo desses saberes ampliaria as chances de interagir
e de se movimentar socialmente, o que possibilitaria aos estudantes construir conhecimentos e
ainda continuar seus estudos. Podemos notar como o sujeito-aluno é (im)posto huma posicdo
imaginéria, sob a evidéncia de que ndo ha possibilidade de falhas, ndo ha espago para o
equivoco, para a contradicdo, nada falta; cria-se, pela linguagem, a ilusdo de que existe a

completude dessa lingua universal, que agora pode ser comum a todos.
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Na se¢édo seguinte, apresentaremos 0s principais conceitos mobilizados no decorrer de
nossa andlise, pautados nas explicacGes de Michel Pécheux, fundador da teoria, e da analista de
discurso Eni Orlandi, pioneira na continuidade dos trabalhos em Analise de Discurso aqui no
Brasil.

2.2 A Teoria do Discurso e nosso objeto de analise

Para dar inicio a esta secdo, reiteramos 0 nosso posicionamento tedrico, mencionado
logo nas primeiras paginas deste trabalho: pela via da Anélise de Discurso francesa, teoria
fundada pelo filosofo Michel Pécheux, na década de 1960, e desenvolvida aqui no Brasil,
inicialmente, a partir dos trabalhos de Eni Orlandi e, atualmente, com as pesquisas de muitos
outros analistas de discurso, decidimos trilhar nossa reflexdo sobre o discurso da BNCC para o
ensino da lingua inglesa nas escolas de educacgéo basica do Brasil.

Michel Pécheux desenvolveu uma tese, um dispositivo tedrico-analitico — AAD-69 —
que ficou conhecido sobretudo na Franga, na década de sessenta (século XX), e inspirou
também o trabalho de tantos outros intelectuais da época como Jacqueline Authier-Revuz,
Denise Maldidier, Michel Plon e Paul Henry, inscrevendo-se em um campo epistemoldgico
interdisciplinar da Linguistica, do Materialismo Historico e da Psicanalise.

Para que nosso estudo e analise sobretudo da terceira versdo da BNCC — Lingua Inglesa
— fosse possivel, buscamos a historicidade do ensino de LE, do processo de disciplinarizacéo
de linguas estrangeiras nas escolas de nosso pais até a instituicao legal da lingua inglesa, como
componente curricular obrigatorio, com a homologacdo da versdo final da Base Nacional
Comum Curricular.

Nessa direcdo, a medida em que avangamos, entre descricao e interpretacdo, sentimos a
necessidade de explicar discursivamente alguns conceitos 0s quais sdo essenciais para que
possamos prosseguir nesta busca por compreender o funcionamento do discurso sobre lingua
inglesa como LE, a partir também de outras politicas publicas de educacdo, publicadas
anteriormente a Base — como LDBs e PCNs — ja previamente delimitados na introducdo, as
quais serdo analisadas por meio de recortes selecionados por nés. Trata-se de um componente
curricular, que durante muito tempo esteve aberto a possibilidades de linguas estrangeiras, no

entanto, com a homologacio da BNCC, em sua verséo final, limitou-se a LINGUA INGLESA.
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Dessa perspectiva, como analistas de discurso, tomando para analisar o discurso da
BNCC sobre a lingua inglesa, queremos compreender o processo de produgdo de sentidos em
funcionamento nessa textualidade, como se da a producdo de sentidos, como o politico (relacdo
entre o simbdlico e as relagbes de poder) se materializa em nosso objeto. Buscamos
compreender o texto enquanto discurso, pois, em seu papel, o analista “devolve o texto ao seu
processo, tornando possivel a ndo-transparéncia ao olhar sujeito, acentua o efeito de alteridade
ai inscrito e leva o sujeito a perceber-se significando na relagdo com os sentidos” (ORLANDI,
2001, p. 50).

Nesse sentido, ao tomarmos o discurso da BNCC e buscarmos compreender os efeitos
de sentidos produzidos antes e depois da instituicdo da lingua inglesa como LE obrigat6ria na
educacéo bésica, o fazemos advertidos de que a ideologia esta sempre em funcionamento, numa
pratica simbolica, a partir da qual propomo-nos analisar como a linguagem funciona, sob
determinadas condic6es de producdo socio-historicas, tomando a materialidade linguistica de
algumas politicas publicas de educagdo, tais como: LDBs, PCNs e BNCC (em suas trés versoes,
sobretudo a ultima).

Partimos da premissa de que discurso ndo é fala e o objeto da teoria da Analise de
Discurso €, como o proprio nome da teoria adianta, o discurso. Pécheux define discurso como
“efeito de sentidos” (2014 [1988], p. 81), entdao, daqui em diante, ¢ muito importante que ja nos
afastemos de outras definicbes de discurso — em teorias ndo materialistas — como fala,
transmissdo de informacao, pois, segundo Pécheux, a linguagem serve tanto para comunicar
guanto para ndo comunicar, o que ja havia sido dito anteriormente. O conceito de discurso vai
muito além da fala; acrescentamos, entdo, que algo ndo dito também pode funcionar
discursivamente, ou seja, muitas vezes, ndo € necessario falar (ou escrever) para que se
configure como discurso, basta produzir sentido ou “efeito de sentidos”.

Nesse rumo, queremos fazer um adendo: Eni Orlandi, em seu livro “As formas do
siléncio — no movimento dos sentidos” propde-nos refletir sobre a significacdo do siléncio, em
outras palavras, sobre a producdo de sentidos a partir do siléncio. Logo na introducdo, ao

comegcar sua reflexdo, diz acreditar que

1. ha um modo de estar em siléncio que corresponde a um modo de estar
no sentido e, de certa maneira, as proprias palavras transpiram siléncio.
Ha siléncio nas palavras; 2. o estudo do silenciamento (que ja ndo é
siléncio, mas “por em siléncio”) nos mostra que hd um processo de
producéo de sentidos silenciados que nos faz entender uma dimensao
do néo-dito absolutamente distinta da que se tem estudado sob a rubrica
do “implicito” (ORLANDI, 2007, p. 12 - destaque da autora).
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Apb6s chamar a atencdo do leitor para a necesséria diferenciagdo entre siléncio e
implicito, a autora destaca que o siléncio foi posto em plano secundario, como “resto” da

linguagem, mas que ali (no trabalho dela) é fator essencial, condi¢éo do significar. E continua

Se uma dessas caracteristicas (al) livra o siléncio do sentido “passivo” e
“negativo” que lhe foi atribuido nas formas sociais da nossa cultura, a outra
(a2) liga o ndo-dizer a historia e a ideologia.

Por outro lado, ha uma dimensdo do siléncio que remete ao carater da
incompletude da linguagem: todo dizer é uma relagdo fundamental com o ndo-
dizer. Essa dimensdo nos leva a apreciar a erréncia dos sentidos (a sua
migracdo), a vontade do “um” (da unidade, do sentido fixo), o lugar do non
sense, 0 equivoco, a incompletude (lugar dos muitos sentidos, do fugaz, do
nao-apreensivel), ndo como meros acidentes da linguagem, mas como o cerne
mesmo de seu funcionamento (ORLANDI, 2007, p. 12 — destaques da autora).

Retornando a nossa reflexdo a respeito do que seja o discurso, o0 objeto da teoria a qual
nos filiamos, do qual ja sabemos que o siléncio faz parte, ndo € um “nada”, mas produz sentidos,
atentemo-nos, a fim de reforcar a explicacao, a dois equivocos para se evitar, segundo Pécheux
(2014 [1988]): o primeiro diz respeito a confundir discurso com fala (como em Saussure®, no
Curso de Linguistica Geral), identificando a teoria do discurso com uma “linguistica da fala”,
sendo que Saussure deixou de lado a fala e considerou a lingua como sistema. E o segundo
engano seria significar discurso como um suplemento (de ordem social) do enunciado, um
elemento particular do sistema da lingua, o qual a “linguistica classica” teria negligenciado. Se
assim o fosse, o discurso estaria ligado a linguas — ou talvez a variantes delas, como no campo
da Linguistica — o que destoa totalmente da proposta de Pécheux.

A par disso, entendemos que o centro das relacdes de linguagem, nessa teoria, é 0
discurso. Orlandi (2003) nos diz que ha& no discurso relacdes de sujeitos e de sentidos, e 0s

efeitos de sentidos podem ser diversos. Portanto, ndo é de fala que se trata, mas justamente de

> Pécheux, em sua tese, AAD-69, traz algumas orientagBes conceituais para uma teoria do discurso, aponta
consequéncias teoricas, segundo ele, induzidas por certos conceitos saussurianos, desse modo: No Curso de
Linguistica Geral, no capitulo 11, encontramos duas formas de defini¢éo do conceito de lingua.

A primeira forma consiste em enunciar as propriedades do objeto definido: “A lingua... é a parte social da
linguagem, exterior ao individuo, que por si s6 ndo pode nem cria-la nem modifica-la”.

A segunda forma de definicéo consiste em definir o objeto pela sua relagdo com outros objetos situados no mesmo
plano: [...] a lingua é uma instituicdo social; mas se distingue, por varios tracos, das outras institui¢des politicas,
juridicas etc. Para compreender sua natureza especial, uma nova ordem de fatos precisa intervir. A lingua é um
sistema de signos que expressam ideias, e por isto comparavel a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos
simbdlicos, as formas de polidez, aos sinais militares etc. Ela é somente 0 mais importante desses sistemas. Pode-
se pois conceber uma ciéncia que estuda a vida dos signos no seio da vida social; ela formaria uma parte da
psicologia social e consequentemente da psicologia geral; nés nomearemos semiologia. (Saussure, op. cit., p. 33
apud PECHEUX, 2014, P. 68-69).
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“efeito de sentidos” ou “efeito de sentidos entre os pontos A ¢ B” (PECHEUX, 2014 [1988], p.
81).

Nessa linha de raciocinio, queremos ressaltar que os termos “locutores”, na fala de
Orlandi (2003), e “A” e “B”, na fala de Pécheux (2014), ndo se referem a presenca fisica de
individuos, mas sim a lugares, que sdo lugares de dizer, determinados socialmente, posicdes.

Nas palavras do autor,

A e B designam lugares determinados na estrutura de uma formacao social,
lugares dos quais a sociologia pode descrever o feixe de tragcos objetivos
caracteristicos: assim, por exemplo, no interior da esfera da producdo
econOmica, os lugares do “patrdo” (diretor, chefe da empresa etc.), do
funcionario de reparticdo, do contramestre, do operario sdo marcados por
propriedades diferenciais determinaveis.

Nossa hipdtese é a de que esses lugares estdo representados nos processos
discursivos em que sdo colocados em jogo. Entretanto, seria ingénuo supor
que o lugar como feixe de tracos objetivos funciona como tal no interior dos
processos discursivos; ele se encontra ai representado, isto é, presente, mas
transformado; em outros termos, o que funciona nos processos discursivos é
uma série de formacdes imaginarias que designam o lugar que A e B se
atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu préprio
lugar e do lugar do outro (PECHEUX, 2014 [1988], p. 81-82 — grifos do autor).

Assim sendo, 0 sujeito dessa teoria materialista do discurso tem a ver com lugares
representados nos processos discursivos em que sdo postos em jogo, ou seja, lugares
determinados na estrutura de uma formacéo social, lugares estes que sdo designados por uma
série de formacgdes imaginarias, as quais atuam sobre 0s sujeitos, permitindo-lhes fazer uma
imagem de si proprios e do outro, posicionando-se.

Branco (2013) refere-se aos conceitos de sujeito e de lingua como caros a Analise de
Discurso e também essenciais para pensar a relacdo linguagem-mundo, epistemologicamente.

A autora continua se referindo a esses dois conceitos, da seguinte maneira:

S&0 conceitos construidos num espaco de intermediacdo e de ruptura que
permeia as ciéncias humanas e comporta um discurso que inexoravelmente
escapa ao modo de fazer ciéncia ndo materialista, porgue, a0 mesmo tempo,
concentra, confunde e imbrica questdes relativas ao sujeito, a lingua e a
histéria. Lingua e sujeito se produzem numa materialidade histérica em que
intervém, estruturalmente, a ideologia e o inconsciente (BRANCO, 2013, p.
63).

Nessa direcdo, refletindo sobre a discursividade da terceira versdo da BNCC, na qual
figuram os sujeitos professor e aluno, como protagonistas de um processo de ensino e

aprendizagem de lingua inglesa, no qual essa lingua é tratada sob o status de “franca”, podemos



58

questionar: que imagem de sujeito-professor e de sujeito-aluno o discurso da BNCC projeta?
Que lugares estdo ai determinados para esses sujeitos? Que lingua imaginaria € essa a qual
ambos tém que se sujeitar para serem, entdo, sujeitos dela?

Na secdo anterior, ja refletimos um pouco sobre o sujeito-aluno e sujeito-professor,
como sujeitos-de-direito, na textualidade da BNCC, e no capitulo 3, na se¢do 3.3, quando
analisaremos especificamente a terceira versdo, com foco no tratamento da lingua inglesa como
“lingua franca”, voltaremos a pensar na constituicdo desses sujeitos, nessa textualidade, sob a
perspectiva adotada.

Nesse sentido, seguimos advertidos de que o sujeito da Andlise de Discurso é sempre
afetado pela lingua, pela ideologia e pela historia; constitui-se junto a linguagem e a historia,
em um processo complexo. Nao se trata, pois, de um “individuo”, mas de um individuo, que ¢
interpelado em sujeito pela ideologia, ou seja, 0 sujeito é constituido na interpelagéo ideologica,
inserido na historia, sempre pela/na linguagem, nunca fora ela.

Orlandi (2008), ao tratar de sujeito sob efeitos ideologicos, diz que “os fundamentos de
uma teoria ndo-subjetiva do sujeito é que podem dar conta da ilusdo da autonomia e unidade
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enquanto efeitos ideoldgicos da ‘interpela¢do do individuo em sujeito’”. E, mais além, afirma
que “a categoria do sujeito € a categoria constitutiva de toda ideologia: ndo ha ideologia sem
sujeito” (ORLANDI, 2008, p. 56).

Considerando que um sujeito ndo é a origem de seu dizer, ndo é consciente de suas
escolhas, no fio do discurso, que ndo existe exatiddo de inicio e muito menos de fim em um
discurso, pois este € atravessado por varias formac6es discursivas heterogéneas, apontamos para
0 modo como Orlandi (2008), nessa direcdo, relaciona, figurativamente, (remetendo-se a
Pécheux, gque ja o havia feito) a unidade do discurso a um espetaculo, uma cena de teatro, em

dois atos:

1. A evidéncia do sujeito, ou melhor, sua identidade, esconde que esta resulta
de uma identificacdo, que é o que constitui sua interpelacdo. Essa interpelacéo
— que se da pela ideologia — produz o sujeito sob a forma de sujeito de direito
(juridico) que, historicamente, corresponde a forma-sujeito do capitalismo:
sujeito ao mesmo tempo autdbnomo (e, logo, responsavel) e determinado por
condigdes externas.

2. A evidéncia do sentido, de sua parte, esconde seu carater material, a
historicidade de sua constru¢do (ORLANDI, 2008, p. 56-57).

Assim sendo, entendemos que o discurso ndo é uno, de modo que a posicdo ocupada

por protagonistas de um discurso relaciona-se diretamente as condi¢Ges de producdo desse
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discurso, pela acdo das formacdes imaginérias, ou seja, as questdes implicitas aos sujeitos
envolvidos, as quais lhes “avalizam”/“habilitam” a terem pontos de vista, a esbogarem objetos
imaginarios, ndo necessariamente relacionados a realidade fisica em que o0s sujeitos se
encontram. Portanto, nessa direcdo, alerta-nos Pécheux (2014) de que ao se estar diante de
qualquer processo discursivo, ha de se supor a existéncia dessas formacdes imaginarias.

Nesse mesmo rumo, em que sujeito e sentido se constituem mutuamente,
compreendemos, entdo, com Orlandi (2007), que o sentido ndo esta nas palavras em si, mas é
determinado pelas condigdes de producdo que constituem o discurso, as quais funcionam de

acordo com certos fatores, a saber

Um deles é o que chamamos relacdo de sentidos. Segundo essa nocédo, ndo ha
discursos que ndo se relacionem com outros. Em outras palavras, os sentidos
resultam de relagdes: um discurso aponta para outros que o sustentam, assim
como para dizeres futuros. Todo discurso € visto como um estado de um
processo discursivo mais amplo, continuo. Ndo ha, desse modo, comeco
absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer tem relagdo com outros
dizeres realizados, imaginados ou possiveis (ORLANDI, 2007, p. 37).

Nesse sentido, ndo existe um discurso “puro”, todo discurso ¢ sempre atravessado por
varias formacdes discursivas, heterogéneas entre si, entretanto sempre havera uma formacéo
discursiva dominante. E é importante destacar que o individuo, interpelado em sujeito pela
ideologia, tem a iluséo de ser a origem de seu dizer, devido ao esquecimento, ou seja, é preciso
esquecer e ndo lembrar, para subjetivar-se. Para pensarmos na constituicao de sujeito e sentido,
Pécheux (1990), conduz-nos a refletir sobre as teorias da enunciacao, as quais contém a ilusao
necessaria de que o sujeito, enunciador, € livre para escolher o que vai dizer, de acordo com sua

intencdo. O autor refere-se a essas teorias assim:

A dificuldade atual das teorias da enunciacéo reside no fato de que estas teorias
refletem na maioria das vezes a ilusdo necessaria construtora do sujeito, isto
é, que elas se contentam em reproduzir no nivel tedrico esta ilusdo do sujeito,
através da ideia de um sujeito enunciador portador de escolha, intencdes,
decisdes etc. na tradi¢do de Bally, Jakobson, Benveniste (a “fala” ndo esta
longe!) (PECHEUX, 2014, p. 175 — grifos do autor).

Pécheux se distancia teoricamente dessa referéncia ao funcionamento material dos
mecanismos sintaticos em relacdo a eles mesmos e, assim, define o que entende por enunciacao:

“os processos de enunciacdo consistem em uma série de determinacgdes sucessivas pelas quais
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0 enunciado se constitui pouco a pouco e que tem por caracteristica colocar o ‘dito’ e em
consequéncia rejeitar o ‘ndo dito”” (PECHEUX, 2014, p. 175). A enunciagio seria, portanto,
um mecanismo para impor barreiras entre o que ¢ “selecionado” para dizer e aquilo que ndo
sera dito, definindo-se ai dois campos frente ao sujeito: o campo que envolve tudo aquilo que é
possivel dele dizer (mas que nunca é dito totalmente) e o campo daquilo a que se opde 0 que 0
sujeito diz.

Desse modo, portanto, compreendemos que o sujeito da Andlise de Discurso néo é livre
para dizer tudo o que quer (nunca se diz tudo), seu discurso produz sentidos determinados, pois
0 que quer que diga, inscreve-se numa formacéo discursiva e ndo em outra. O sujeito, ou melhor,
o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, que vai determinando, simultaneamente, “o

que pode e deve ser dito”.

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que
é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve etc., evidéncias
que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram dizer o que
realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia da linguagem”,
aquilo que chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos
enunciados (PECHEUX, 2014, p. 146 — grifos do autor).

Para compreendermos o funcionamento ideoldgico, sentimos a necessidade de mobilizar
o conceito de formagdo discursiva, ou seja, “aquilo que, numa formacao ideologica dada, isto
é, a partir de uma posicao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de arenga, de um sermao,
de um panfleto, de uma exposicdo, de um programa etc.)” (PECHEUX, 2014, p. 147). A partir
disso, entendemos que as palavras ou expressdes tém seu sentido determinado pela formacéo
discursiva em que sao produzidas, isto €, ndo existe “um” sentido proprio, literal, mas um
sentido constituido em cada formacdo discursiva, sentido este ligado a outras palavras ou
expressdes da mesma formacéo discursiva.

Ja que a formacdo discursiva é o lugar da constituicdo do sentido, desse modo, também
pode haver palavras ou expressdes “literalmente diferentes”, que, dentro de uma mesma
formacdo discursiva, “adquirem o mesmo sentido”.

Depreendemos, portanto, que o sujeito ndo € consciente de suas escolhas; ele falha,
esquece e lembra, passa por ilusdes necessarias, ilude-se de que tem o controle de seu dizer. E
a ideologia que faz o trabalho de lembrar e esquecer, tornando anénimos dizeres e sentidos,

produzindo efeitos de literalidade, de sentido e de histéria.
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Pécheux (2014) propde chamarmos de interdiscurso um “todo complexo com
dominante” das formagdes discursivas, o qual, segundo ele, também ¢ submetido a lei de
desigualdade-contradi¢do-subordinacao que caracteriza o complexo das formagdes ideoldgicas.
O autor explica que toda formacéo discursiva dissimula a dependéncia que tem em relacdo ao
“todo complexo com dominante” das formagdes discursivas, intrincado no complexo das

formacdes ideoldgicas. Diz ainda que é préprio de toda formagdo discursiva

dissimular, na transparéncia do sentido que nela se forma, a objetividade
material contraditoria do interdiscurso, que determina essa formagdo
discursiva como tal, objetividade material esta que reside no fato de que “algo
fala” (Ga parle) sempre “antes, em outro lugar e independentemente”, isto &,
sob a dominag&o do complexo das formacdes ideoldgicas (PECHEUX, 2014,
p. 149 — grifos do autor).

E, a partir disso, Pécheux conclui esse ponto dizendo que

O funcionamento da ideologia em geral como interpelacdo dos individuos em
sujeitos (e, especificamente, em sujeitos de seu discurso) se realiza através do
complexo das formagBes ideoldgicas (e, especificamente, através do
interdiscurso intrincado nesse complexo) e fornece “a cada sujeito” sua
“realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de significagdes percebidas —
aceitas — experimentadas (PECHEUX, 2014, p. 149 — grifos do autor).

Pécheux (2014) continua e faz uma diferenciacdo entre “pré-construido” e
“articulacdes”, conceitos que ele classifica como os dois tipos de elementos do interdiscurso,
0s quais — rechacadas as ilusdes idealistas que lhes tocam — aparecem determinando o sujeito,
impondo-dissimulando-lhe seu assujeitamento sob a aparéncia da autonomia, através da

estrutura discursiva da forma-sujeito. Nessa direcdo, o autor define-o0s assim

Diremos, entdo, que o “pré-construido” corresponde ao “sempre-ja-ai” da
interpelagdo ideoldgica que fornece-impoe a “realidade” e seu “sentido” sob a
forma da universalidade (o “mundo das coisas™), ao passo que a “articulagdo”
constitui o sujeito em sua relagdo com o sentido, de modo que ela representa,
no interdiscurso, aquilo que determina a dominacdo da forma-sujeito
(PECHEUX, 2014, p. 151 — grifos do autor).

Mais adiante, Pécheux (2014) esclarece-nos a respeito do intradiscurso, isto é, “o fio do
discurso” do sujeito, que seria um efeito do interdiscurso sobre si mesmo, uma “interioridade”,
totalmente determinada como tal “do exterior”. Desse modo, poderiamos dizer que a forma-

sujeito — mecanismo por meio do qual o sujeito do discurso se identifica com a formacéo
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discursiva que o constitui — tem tendéncia a “absorver-esquecer” o interdiscurso no
intradiscurso, permitindo que o interdiscurso se configure como 0 puro “ja-dito” do
intradiscurso.

Apo6s formular sobre o sujeito da Teoria do Discurso — um sujeito ndo consciente de sua
interpelacdo em sujeito pela ideologia — Pécheux (2014) faz uma releitura do conceito de
inconsciente de Freud e, assim, formula sobre dois tipos, segundo ele, “radicalmente
diferentes”, de “esquecimentos” proprios ao discurso.

Primeiramente, o autor define o esquecimento n° 2 como um mecanismo pelo qual todo

sujeito escolhe, dentro da formacéo discursiva que o domina, aquilo que vai dizer, ou seja,

pelo qual todo sujeito-falante “seleciona” no interior da formagdo discursiva
que o domina, isto é, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que nela
se encontram em relagdo de parafrase — um enunciado, forma ou sequéncia, e
ndo um outro, que, no entanto, esta no campo daquilo que poderia reformula-
lo na formacéo discursiva considerada (PECHEUX, 2014, p. 161 — grifos do
autor).

Quanto ao esquecimento n° 1, apelando para a nog¢do freudiana de ‘‘sistema
inconsciente”, o autor remete-0 ao exterior da formacao discursiva, ou seja, a ilusdo do sujeito
de que sabe quem ¢, do que esta falando, como se estivesse “fora” de uma formagao discursiva.

Assim, diz que o esquecimento n° 1

D4 conta do fato de que o sujeito-falante ndo pode, por definicdo, se encontrar
no exterior na formacdo discursiva que o domina. Nesse sentido, o
esquecimento n° 1, remetia, por uma analogia com o recalgue inconsciente, a
esse exterior, na medida em que — como vimos — esse exterior determina a
formagao discursiva em questdo (PECHEUX, 2014, p. 162 — grifos do autor).

Orlandi (2015), na obra Anélise de Discurso — principios e procedimentos — ao
interpretar Pécheux, retoma esses dois tipos de esquecimentos ja citados. Segundo ela, o
esquecimento n° 2 diz respeito ao modo de dizer, isto é, quando falamos de determinada
maneira, e ndo de outra, temos a ilusdo de que aquilo s6 poderia ser dito daquela forma, uma
impressao da realidade do pensamento, a qual nos faz, “naturalmente”, relacionar as palavras
as coisas. A autora refere-se a essa impressdo denominando-a de ilusdo referencial, a qual nos

leva a acreditar que ha uma relacéo direta entre 0 pensamento, a linguagem e o mundo, de tal
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maneira que achamos que o que dizemos s6 pode ser dito com aquelas palavras e ndo outras.
Trata-se, entdo, de um esquecimento enunciativo, por ser da ordem da enunciacao.

A autora também explica que o outro esquecimento, o n° 1, é da ordem do inconsciente,
relaciona-se a maneira pela qual somos afetados pela ideologia. Inconscientemente, retcomamos
sentidos j& existentes anteriormente, numa determinada formacdo discursiva, porém,
acreditamos ser a origem daquilo que dizemos e, assim, ndo temos consciéncia de que 0sS
sentidos ndo tém sua origem em nds mesmos, mas sdo determinados pelo modo como nos
inscrevemos na lingua e na historia, ou seja, ndo significam de acordo com nossa vontade, mas
mediante nossa inscricdo na lingua e na histéria (ORLANDI, 2015, p. 33).

Refletindo sobre o esquecimento, ou 0s esquecimentos n® 1 e n° 2, como Orlandi (2015)
e Pécheux (2014) nos propdem, compreendemos que sdo estruturantes, ou seja, fazem parte da
constituicdo de sujeitos e de sentidos em um processo discursivo no qual ilusdes sdo necessarias
para o funcionamento da linguagem, para que as palavras facam sentido, signifiquem de varias
e diferentes maneiras, sendo as mesmas, contudo, simultaneamente, sempre outras.

E importante nfo sermos ingénuos e estarmos advertidos de que o sujeito do discurso,
pelo mecanismo da ideologia, vive sob uma ilusdo necessaria, constitutiva de qualquer processo
discursivo, o qual, por sua vez, ndo apresenta um inicio certo e esta sempre relacionado a outros
processos discursivos. Nesse sentido, destacamos agora as condigdes de producdo de um
discurso, conceito também essencial para que se possa analisar um discurso. Pécheux (2014),
com o proposito de definir os elementos tedricos que, segundo ele, “permitem pensar os

processos discursivos em sua generalidade”, nos diz o seguinte:

Nosso propoésito ndo é, com efeito, o de estimular uma sociologia das
condigdes de producdo do discurso, mas definir os elementos teéricos que
permitem pensar os processos discursivos em sua generalidade: anunciaremos
a titulo de proposicdo geral que os fendmenos linguisticos de dimenséo
superior a frase podem efetivamente ser concebidos como um funcionamento
mas com a condi¢do de acrescentar imediatamente que este funcionamento
ndo é integralmente linguistico, no sentido atual desse termo, e que ndo
podemos defini-lo sendo em referéncia ao mecanismo de colocagdo dos
protagonistas e do objeto de discurso, mecanismo que chamamos “condigdes
de producao” do discurso.

Consideremos a hipdtese de que, a um estado dado das condic¢des de produgéo,
corresponde uma estrutura definida dos processos de producdo do discurso a
partir da lingua, o que significa que, se o estado das condicdes é fixado, o
conjunto dos discursos suscetiveis de serem engendrados nessas condi¢des
manifesta invariantes semantico-retoricas estaveis no conjunto considerado e
que sdo caracteristicas do processo de producdo colocado em jogo. Isto supde
que é impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma
sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas que é necessario referi-lo
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ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das
condigoes de produgdo... (PECHEUX, 2014, p. 78).

Diante do que Pécheux nos disse acima, reiteramos a relevancia de considerarmos, dessa
maneira, as condicdes de producdo de um discurso, ao colocarmos em analise uma
materialidade linguistica, pois, em Analise de Discurso, 0 que era marginal em teorias
anteriores, por exemplo, ganha protagonismo e produz efeitos de sentidos diversos.

Por ora, acreditamos ter fornecido explicages significativas para que possamos
prosseguir com nossa analise. A partir de agora, no proximo capitulo, propomos refletir, de
modo mais aprofundado, sobre a maneira como a lingua inglesa é significada nas LDBs, nos
PCNs e sobretudo na BNCC, em suas diferentes versdes, mas principalmente na terceira, na

qual o inglés ¢ a LE obrigatoria ¢ textualizado como “lingua franca”.
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CAPITULO 3 - LINGUA ESTRANGEIRA = INGLESA = FRANCA

3.1 O tratamento dado a lingua estrangeira (inglesa?) nas LDBs

Nesta secédo, queremos refletir sobre algumas disposicGes legais para o ensino de LE —
lingua inglesa — nas Leis de Diretrizes e Bases da educagdo brasileira. Observamos que tanto a
primeira LDB, n° 4.024/1961, quanto a segunda, n° 5.692/71, deixam a cargo dos Estados a
opcao por incluir ou ndo o ensino de lingua estrangeira em seus curriculos, 0 que pode
configurar uma maior tendéncia a valorizacdo da lingua nacional, durante as décadas de 60 e
70. Enquanto isso, no mundo, principalmente depois da 22 guerra mundial, notava-se um
crescimento da procura e do desejo de se aprender a lingua inglesa.

Nessa linha, as politicas publicas de educacéo para o ensino de lingua inglesa no Brasil
seguiam, ao longo dos anos seguintes, denotando um carater opcional ao ensino dessa lingua,
ou seja, ainda ndo era uma disciplina entre as obrigatdrias.

Reiteramos que a segunda LDB, a de 1971, estipulava um ntacleo comum de disciplinas,
no qual a unica lingua de ensino obrigatdrio era a portuguesa, o0 que esta disposto no artigo 7°,
em que a LE é relegada a um acréscimo, dependendo das condi¢cfes da instituicdo de ensino
para ministra-la eficientemente, conforme ja descrevemos no capitulo 1.

Desse modo, observamos que as duas LDBs, n°® 4.024/61 e n° 5.692/71, silenciam a
respeito do ensino de LE e, além disso, a segunda LDB apresenta, de antemdo, uma justificativa
para que a oferta e o ensino dessa lingua outra ndo acontegam, estipulando “condi¢des” para
gue isso aconteca. Logo, mediante a imposicdo de determinadas condi¢des, o ensino de LE fica,
de certo modo, interditado.

Nesse sentido, apaga-se a falta de tais condicbes (0 que € fato que deveria ser
considerado como constitutivo desse processo discursivo) e corrobora-se para que a maioria das
escolas ndo ofereca em seu curriculo uma lingua estrangeira, apesar de, paralelamente a isso,
haver um crescimento consideravel na oferta do ensino de inglés por escolas de idiomas. Em
contrapartida, pelo Estado, ha uma espécie de interdicdo de sentidos para LE — lingua inglesa —
0 que parece configurar uma tentativa de valorizacdo da lingua nacional, em detrimento de
qualguer outra lingua estrangeira, dada a época.

Cerca de sete anos depois, uma resolugédo do MEC, de n° 58/76, entra em vigor a partir

de 1977 e torna obrigatorio o ensino de LE n&o ainda para toda a Educacgdo Bésica, mas para a
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etapa do Ensino Médio, o que pode caracterizar uma tentativa de valorizar o ensino de linguas
estrangeiras, ao menos ao final da educacéo bésica, ou seja, nas trés dltimas series.

Sem perder de vista 0 nosso principal objeto de analise, que é a versao final da BNCC,
em especial a parte que se refere exclusivamente a lingua inglesa, neste momento de nosso
trabalho, focalizamos a proxima a ser publicada, LDB n° 9.394/96, em cuja textualidade figura
ainda Lingua Estrangeira, ou seja, o inglés, embora estivesse ali incluido, até entdo, continuava
sendo um dos possiveis idiomas estrangeiros a serem ofertados pelas escolas regulares do
Brasil.

Destacamos na discursividade dessa ultima LDB algo ja anunciado: a obrigatoriedade
de uma base comum para os curriculos escolares. Localizado no capitulo Il — Da Educacéao
bésica, na secdo | — Das disposi¢des gerais, 0 art. 26 assim dispde,

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 1996, p. 9).

Como podemos notar, a BNCC ¢é uma politica publica de educacdo que ja estava
prevista, anunciada, desde 1996, na propria LDB 9.394. Observamos, na textualidade do
referido artigo 26, um equivoco quando, a0 mesmo tempo em que parece considerar as
caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura, relaciona-se diretamente ensino (o
que se deve ensinar nas escolas) e “economia”/“clientela”, significantes estes que remetem a
uma esfera empresarial, relacionada a demanda do mercado de trabalho, ideia também presente
ao longo da discursividade da BNCC.

Ainda nessa atmosfera em que se parece acolher a diversidade e as peculiaridades das
instituicbes de ensino, deixando a critério da comunidade escolar a escolha de qual lingua

estrangeira se vai ofertar aos alunos, no 5° paragrafo, a lei dispde

85° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo (BRASIL, 1996, p.10).

Neste 5° parégrafo da lei, chamamos a atengdo para uma contradicdo entre a
obrigatoriedade de uma lingua estrangeira moderna e a opgdo de escolha pela comunidade

escolar, dentro de certas possibilidades da instituicdo. De um lado, flexibilidade em relacdo a
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escolha da LE a ser ofertada, de outro, uma imposi¢do do ensino de pelo menos um idioma
estrangeiro.

Nessa dire¢do, no que diz respeito ao ensino médio, na secdo 1V, essa mesma ideia de
flexibilidade esta presente na textualidade da lei, em relacdo a oferta de uma lingua estrangeira,
isto é, também nos Gltimos anos da educacdo basica, deixam a critério da comunidade escolar
a escolha da lingua estrangeira a ser ofertada, e ainda, propde-se, em caréater facultativo, a oferta
de uma segunda lingua estrangeira, sem desconsiderar as possibilidades da instituicdo e a
comunidade onde ela se localiza.

No artigo 36 da mesma secao, apontam-se varias diretrizes para o curriculo do Ensino
Médio, dentre as quais citamos a III, por tratar directamente de LE: “IIT — serd incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao” (BRASIL, 1996,
p. 13).

Seguindo nesse trilho, enfatizamos que a Lei da Reforma do Ensino Médio, publicada
em fevereiro de 2017, a qual justifica o atraso na homologacdo da versdo final da BNCC —
devido a parte relativa a essa derradeira etapa da Educacdo Basica — provoca uma alteracdo na
referida LDB 9.394/96, no sentido de tornar obrigatorio o ensino da lingua inglesa, em todas as
escolas regulares do pais, desde o0 6° ano do Ensino Fundamental até o Gltimo ano da Educacgéo
Basica. Desse modo, consideramos de extrema relevancia, refletirmos sobre os ditos e ndo-ditos
em relacdo a lingua inglesa, na discursividade das LDBs, pois mesmo nédo estando ali escrita,
estd inscrita como uma das linguas estrangeiras possiveis, produzindo efeitos de sentidos,
certamente diferentes daqueles produzidos a partir do momento em que se institui, oficialmente,
Lingua Inglesa como disciplina obrigatoria nas escolas regulares do pais, com a homologacéo
da terceira versdo da BNCC, referente a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental, em 2017,

conforme veremos mais a frente, no item 3.3.

3.2 O tratamento dado a lingua estrangeira (inglesa?) nos PCNs

Na textualidade dos PCNs para o Ensino Fundamental, logo na APRESENTACAO, a
aprendizagem de Lingua Estrangeira é posta como “uma possibilidade de aumentar a
autopercep¢do do aluno como ser humano e como cidaddo” e, por isso, deve conduzi-lo a

engajar-se no mundo social. Estamos diante de uma forma de significar a lingua estrangeira
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bem analoga aquela que se presentifica na BNCC, conforme ja demos a conhecer um pouco, no
capitulo 1, porém analisaremos com mais afinco, logo a frente, na se¢do 3.3. Nessa direcdo,

textualiza-se a aprendizagem de lingua estrangeira dessa maneira

A aprendizagem de Lingua Estrangeira é uma possibilidade de aumentar a
autopercepcao do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo,
ela deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no
mundo social.

Para que isso seja possivel, é fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira
seja balizado pela fungéo social desse conhecimento na sociedade brasileira.
Tal funcdo esta, principalmente, relacionada ao uso que se faz de Lingua
Estrangeira via leitura, embora se possa também considerar outras habilidades
comunicativas em funcdo da especificidade de algumas linguas estrangeiras e
das condigdes existentes no contexto escolar. Além disso, em uma politica de
pluralismo linguistico, condi¢cGes pragmaticas apontam a necessidade de
considerar trés fatores para orientar a inclusdo de uma determinada lingua
estrangeira no curriculo: fatores relativos a histéria, as comunidades locais e
a tradicdo (PCNs, 1998, p. 15).

Afirma-se gque o ensino de uma lingua estrangeira depende da funcéao social desse idioma
e que, na sociedade brasileira, essa funcdo estaria mais ligada ao uso dessa lingua pela
habilidade de leitura, ndo se desconsiderando as demais habilidades comunicativas devido a
especificidade de algumas linguas estrangeiras e condicdes especificas do contexto escolar.
Nessa discursividade, confirmamos o que ja haviamos sinalizado no capitulo 1: o efeito de
verdade de que nos PCNs privilegia-se a habilidade da leitura em funcdo de sua utilidade em
nossa sociedade, na qual algumas “condi¢des pragmaticas” mostram a necessidade de se levar
em consideracdo trés fatores, ao se incluir determinada lingua estrangeira no curriculo: “fatores
relativos a historia, as comunidades locais ¢ a tradi¢do.”

Da textualidade dessa introducdo, depreendemos que ha uma abordagem de lingua em
funcionamento, textualizada por um vislumbramento de uma “interacdo social”, a qual significa
a lingua como um instrumento a ser utilizado para a comunicagéo entre duas ou mais pessoas.
Por essa abordagem, apontamos algumas teorias em funcionamento, dentre as quais destacamos
a Pragmatica, ramo da linguistica que se ocupa da linguagem no contexto de seu uso na

comunicacdo, fortemente aliada ao Sociointeracionismo. Nesse sentido, afirmam que

Duas questdes tedricas ancoram os parametros de Lingua Estrangeira: uma
visdo sociointeracional da linguagem e da aprendizagem. O enfoque
sociointeracional da linguagem indica que, ao se engajarem no discurso, as
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pessoas consideram aqueles a quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na
construgio social do significado. E determinante nesse processo 0
posicionamento das pessoas na instituicdo, na cultura e na historia. Para que
essa natureza sociointeracional seja possivel, o aprendiz utiliza conhecimentos
sistémicos, de mundo e sobre a organizacgdo textual, além de ter de aprender
como usé-los na construcdo social do significado via Lingua Estrangeira. A
consciéncia desses conhecimentos e a de seus usos S30 essenciais na
aprendizagem, posto que focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve a
consciéncia critica do aprendiz no que se refere a como a linguagem é usada
no mundo social, como reflexo de crencas, valores e projetos politicos.

No que se refere a visdo sociointeracional da aprendizagem, pode-se dizer que
é compreendida como uma forma de se estar no mundo com alguém e é,
igualmente, situada na instituicdo, na cultura e na histéria. Assim, 0s processos
cognitivos tém uma natureza social, sendo gerados por meio da interacdo entre
um aluno e um parceiro mais competente. Em sala de aula, esta interagéo tem,
em geral, carater assimétrico, o que coloca dificuldades especificas para a
construcdo do conhecimento. Dai a importancia de o professor aprender a
compartilhar seu poder e dar voz ao aluno de modo que este possa se constituir
como sujeito do discurso e, portanto, da aprendizagem (PCNSs, 1998, p. 15).

Conforme pudemos perceber, a discursividade dos Parametros Curriculares Nacionais
parece ser embasada teoricamente sobretudo pelo Sociointeracionismo, partindo de uma visao
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem. Observamos que esse discurso textualiza
um efeito de evidéncia de que a linguagem serve exclusivamente para comunicar; e, em relagdo
a visdo sociointeracionista da aprendizagem, na qual o aluno precisa ser sujeito de seu discurso
para interagir com outros estudantes, o professor € posto como aquele que detém o poder (de
qué?) e também como aprendiz, isto €, aquele que deve aprender a compartilhar, “dar voz” ao

aluno, para que este possa ser 0 “sujeito da aprendizagem”.

Nesse sentido, observamos em funcionamento uma visdo utilitarista de lingua,
significando-a como instrumento, a via de acesso a interacdo social, excluindo-se a
possibilidade de ndo haver comunicacdo. Por outro lado, ressaltamos que a habilidade
priorizada nos PCNs ¢ a leitura, o que se justifica sob um efeito de verdade de um maior “uso”

e “fungdo social” dessa lingua estrangeira na sociedade da época.

Chama-nos a ateng¢do também o modo como se textualiza um “carater assimétrico” da
interacdo entre aluno e professor, conferindo a este um suposto “poder”, que ele deve aprender
a compartilhar para, assim, “dar voz” aquele, o qual necessita tornar-se “sujeito do discurso”.
Apontamos para um efeito de verdade de que a interacdo entre um professor (detentor de
poder?) e um aluno (que precisa de voz, para ser sujeito de seu discurso) se efetivaria. Como
seria? Por meio da escrita? 1sso ndo seria uma contradicdo, ja que a situagdo descrita ndo condiz

com a habilidade priorizada? Se a pratica da leitura é a habilidade principal que o aluno deve
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desenvolver, por que o objetivo maior de aprendizagem é centrado na inser¢do e interagdo
social? Como tal processo de ensino-aprendizagem, cujo foco estd na habilidade da leitura, se
efetivaria? E as condi¢des de producdo? Que lingua estrangeira é essa ai textualizada?

Pontuamos que, nessa textualidade, ndo se fala especificamente em lingua inglesa, pois
Lingua Estrangeira era um componente curricular aberto a possibilidades de escolha e o inglés
era uma das linguas que poderiam ser escolhidas para se ensinar nas escolas regulares.

Como vimos até aqui, na textualidade das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo e
também dos Parametros Curriculares Nacionais, a lingua estrangeira ndo diz respeito
exclusivamente ao inglés, ainda havia outras possibilidades.

O perfil da situacdo do ensino de lingua estrangeira no Brasil mudou, a partir da
homologacéo da terceira versdo da BNCC, a qual impde a disciplinarizacdo da lingua inglesa
como “a” LE obrigatéria. Com isso, hd uma mudanga de perspectiva para o ensino dessa lingua
nas escolas, ja que a proposta traz uma abordagem de lingua estrangeira, no caso Lingua Inglesa,
sob uma perspectiva outra, o status de “lingua franca” e é sobre isso que vamos refletir na

proxima secédo 3.3.

3.3 O tratamento dado a lingua estrangeira (inglesa!) na BNCC

Consideramos pertinente, neste ponto de nosso percurso analitico, reforcar que a BNCC
passou por trés versdes, sendo que as duas primeiras abrangiam diretrizes para toda a Educacgéo
Basica, isto €, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No entanto, a terceira
versdo ndo inclui o Ensino Médio, pois, em fevereiro de 2017, publicou-se a Lei n°® 13.415, a
qual institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em tempo
integral.

Desse modo, a terceira versdo, referente a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental,
foi homologada em 20 de dezembro de 2017. Apenas no ano seguinte, a parte dedicada a etapa
do Ensino Médio foi incluida e homologada, em 14 de dezembro de 2018. Apds a homologacéo
do documento integral, contemplando orientacdes para toda a Educacdo Basica, estabeleceu-se
0 prazo de dois anos para a implementacdo dessa politica publica de educacdo, entdo, a partir
do ano de 2020, a BNCC deveria vigorar em todas as escolas regulares do pais, publicas e
particulares.

Nesse sentido, a partir de nossa interpretacdo das versdes da Base, observamos que

houve um deslizamento metaforico de “Lingua Estrangeira” - titulo do componente, nas duas
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primeiras versdes - para “Lingua Inglesa” - na terceira versdo, o que nos chamou a atencgéo,
pois, além de Lingua Inglesa passar a ser “a” LE “comum” a “todas” as escolas, trata-se de uma
lingua significada, sob a perspectiva de “lingua franca”.

Dito isso, afirmamos que da terceira para a versdo final da BNCC, em se tratando
daquilo que elegemos como nosso objeto de anélise, isto é, o tratamento dado a lingua inglesa
como LE, ndo houve mudancgas significativas, pois a referida Lei da Reforma do Ensino Médio
ja havia atualizado a situacdo da lingua inglesa, no cenério educacional, ou seja, a lei n° 13.715
deu conta do que se pretendia mudar em relacdo ao ensino desse idioma.

E pertinente explicarmos sobre o movimento juridico-administrativo, em relagdo a
homologacéo da versdo final da BNCC, que teve a parte envolvendo a Educacédo Infantil e o
Ensino Fundamental aprovada em 2017 e a parte relativa ao Ensino Médio, apenas em 2018.
Ressaltamos que a secdo dedicada a Ultima etapa da Educacdo Basica apresenta, sim,
significativas mudancas para a educacdo brasileira, porém esses eventos ndo tém a ver
especificamente com a abordagem da lingua inglesa nessa discursividade. Nesse sentido,
destacamos ainda um carater de flexibilidade em relacdo a outras disciplinas, quando, por
exemplo, propdem-se para o Ensino Médio os itinerarios formativos (cf. PFEIFFER, 2018), que
sd0 uma outra questdo politico-ideoldgica, envolvendo principalmente outras areas do
conhecimento, além de Lingua Inglesa.

Nossa analise considera as condic¢Ges socio-histdricas em que o discurso da BNCC vem
a tona e 0 modo como essa discursividade produz sentidos, na medida em que apresenta
equivocidades e contradicGes, as quais estabelecem lugares e sentidos para o ensino da lingua
inglesa, sob o efeito de evidéncia da necessidade de capacitacédo (curriculo estruturado em torno
de competéncias), mediante as exigéncias do mercado de trabalho, assunto este que sera
abordado na proxima secéo.

Para refletirmos sobre 0 modo como a lingua inglesa é significada na textualidade da
BNCC, apresentamos recortes dessa materialidade linguistica, buscando restituir a opacidade a
leitura, marcar o carater material de suas versdes, descrever e compreender o modo de
funcionamento desse discurso no que tange ao ensino de lingua estrangeira, como um
componente curricular, nomenclatura que por si mesma ja delimita sentidos para qualquer
lingua, significando-a como um conteddo a ser aprendido, parte de um curriculo escolar.

Nesse mesmo rumo, apontaremos algumas abordagens teodricas observadas na
textualidade das versbes da BNCC, em se tratando sobretudo dos conceitos de lingua e de
sujeito, em outras palavras, propomo-nos refletir sobre a producédo de sentidos a respeito desses

significantes, apresentados sob outras perspectivas teodricas divergentes da Teoria do Discurso.
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Cotejando a discursividade das versdes da BNCC, destacamos que a segunda verséo (de
2016), a qual ainda continha orientac@es para toda a educagéo bésica, seguia a determinacéo da
LDB 9.394/96, ja descrita e analisada anteriormente, que, por sua vez, institui como obrigatorio
0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira (a escolha da comunidade escolar) a partir da
quinta série do Ensino Fundamental (hoje, 6° ano). Por essa lei, quanto ao Ensino Médio, as
escolas tinham a obrigacdo de ofertar duas linguas estrangeiras, dentre as quais a lingua inglesa
era obrigatdria para o aluno, e a segunda lingua estrangeira, facultativa.

Nesse sentido, reiteramos o fato de que a terceira versdo institui como obrigacdo o
ensino da lingua inglesa, como LE, para os anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, a partir
do 6° ano. Fica sendo facultativo as instituicbes de ensino ofertar uma segunda LE.
Acompanhando esse movimento, destacamos o deslize, o efeito metaforico, quando
Componente Curricular Lingua Estrangeira Moderna (nas duas primeiras versdes), de maneira
impositiva, torna-se Lingua Inglesa, na terceira verséo, o que, para nds, trata-se do apagamento
do funcionamento do politico, fechando-se para outras linguas estrangeiras.

Nesse mesmo fluxo, reforcamos que a ja referida Lei da Reforma do Ensino Meédio (n°
13.415) estende essa obrigatoriedade também para essa Ultima etapa da educacao bésica, o que
resultou inclusive em uma alteracdo na LDB de 1996, que (em sua versao atualizada até marco

de 2017) passa a dispor:

Art. 35-A.

8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017)

Diante de uma alteracdo, ocorrida no ano de 2017, modificando uma lei de 1996, na
direcdo de institucionalizar, como obrigatorio, o ensino de lingua inglesa, destacamos que, tanto
a terceira versdo da BNCC quanto a Lei da Reforma do Ensino Médio, n° 13.415, estabelecem
“o gesto politico e juridico de imposi¢ao legal da lingua inglesa como a lingua estrangeira
obrigatéria” (PFEIFFER; GRIGOLETTO, 2017, p. 3) nas escolas regulares de educagao basica
do pais. Desse modo, “o que anteriormente figurava como possibilidade de pluralidade de
linguas estrangeiras, na textualidade nos documentos legais, reduziu-se a oferta de uma so
lingua e uma lingua determinada, o inglés” (PFEIFFER; GRIGOLETTO, 2017, p. 4).

A vista dessa obrigatoriedade de ofertar apenas a lingua inglesa como LE, apontamos

para 0 que pensamos tratar-se de uma outra deriva, quando Lingua Inglesa, que passa a ser 0
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titulo do componente curricular, figurando como “a” lingua estrangeira a ser ofertada, além
disso, passa a ser tratada sob o status de “lingua franca”. Ha ai um deslizamento de sentidos, os
quais produzem efeitos diversos, de modo a nos conduzir a um movimento ndo previsivel, mas
talvez esperado, no que tange as expectativas do mercado de trabalho. A Lingua Estrangeira
Moderna desliza para Lingua Inglesa, que desliza para lingua franca, e assim estabelece-se um
recorte de LE, uma delimitacdo para os possiveis sentidos produzidos a partir desse gesto.

Assim sendo, destacamos o fato de "Lingua Estrangeira Moderna", expressdo-titulo
presente em politicas publicas de educacdo, anteriores a versao final da BNCC, como LDBs,
PCNs e também as duas primeiras versdes, referir-se também a ele, mas ndo ser exclusivamente
0 inglés; alertamos, ainda, para um fato, tdo importante quanto este primeiro, a LE ser
significada da perspectiva de “lingua franca”, o que reforca o cariter de instrumento de
comunicagdo dispensado a essa lingua e, ademais, sob o efeito de evidéncia, de que o objetivo
principal de aprendizagem do inglés é a comunica¢do, em um alinhamento & demanda do
mercado de trabalho.

Nessa dire¢do, pontuamos que a ultima versdo da BNCC aponta para um “gesto de
formulagdo que consuma o imaginario no sujeito” (ORLANDI, 1996, p. 40), em outras palavras,
a lingua inglesa forjada nessa discursividade, sob o status de “lingua franca”, ¢ uma lingua
imaginaria, idealizada como um instrumento, do qual sujeitos — alunos e professores — podem
se apropriar, tendo em vista se comunicar, ndo apenas entre si, dentro da sala de aula, mas
sobretudo com 0 mundo globalizado, tomado como sem fronteiras, para quem sabe falar inglés.

O modo como essa lingua é significada em nosso objeto de anélise, para nés, analistas
de discurso, configura-se tal qual uma lingua imaginaria, apresentada como um sistema,
imutavel e completo, pois, discursivamente, sabemos que qualquer lingua é passivel de falhas,
estd sempre em processo de mudancas, ndo é estavel e é da ordem da incompletude, sendo
assim, principalmente em se tratando de uma lingua estrangeira, a qual ja é provavelmente fruto
de um pontual recorte, que ndo habita, naturalmente, o sujeito, de modo que 0 mesmo nao se
identifica com e nem se reconhece nela, estamos diante de um equivoco, de uma ilusdo.

A reflexdo sobre todos 0s apontamentos feitos até aqui, a partir de nossa interpretacdo
dos objetos que constituem nosso corpus, conduziu-nos aos recortes que apresentamos a seguir,
da textualidade das trés versdes da BNCC, interessados no processo de producao de sentidos 0s
quais comparecem, em relacdo a lingua inglesa. Para isso, queremos continuar nossa reflexao
sobre esse funcionamento discursivo, a partir de agora, sustentados por estes recortes.

Justificamos nossa opgédo por recortar em vez de segmentar, pois, quando recortamos,

afastamo-nos do dominio da distribuicdo de segmentos (segmentagdo) e passamos a estabelecer
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relagdo de partes com o todo, com a historia que lhes da materialidade, ou seja, 0s recortes sdo
formas materiais de um processo de producdo de sentidos que direciona, aponta sob
determinadas condigdes de producéo efeitos de sentido; os recortes aqui apresentados séo partes
selecionadas por nés, as quais pensamos ser produtivo colocar em relagdo com o todo; sdo
unidades discursivas, fragmentos da situacdo discursiva em analise. Segundo Orlandi (1984),

[...] o recorte distingue-se do segmento porque o segmento €, simplesmente,
uma unidade ou da frase ou do sintagma, etc. No caso da segmentacdo, 0
linguista visa a relagdo entre unidades dispostas linearmente. A hierarquizacédo
dos niveis de andlise, neste caso, se faz mecanicamente. O que nao é o caso,
quando se trata dos recortes, ja que ndo ha uma passagem automatica entre as
unidades (os recortes) e o todo que elas constituem (ORLANDI, 1984, p. 14).

Destacamos ainda que a ideia de recorte vincula-se a de polissemia e ndo a de
informacdo, de segmentagédo, sem levar em conta a historicidade do fragmento. Entéo, nesse
sentido, optar por estabelecer recortes em um trabalho de analise, significa levar em
consideracdo o conceito de discurso, da configuracdo das condi¢cdes de producdo, do modo
como o arquivo de leitura pode ser lido.

Cientes de que a no¢édo de lingua em Anélise de Discurso ndo escapa ao fato de qualquer
lingua ser sempre sujeita a falhas e inscrita na historia, podemos refletir, por meio dos recortes,
sobre o funcionamento do discurso da BNCC, pensando na triade: politicas publicas, escola e
lingua inglesa (uma unidade imaginaria?).

Apresentamos, a seguir, 0s recortes que selecionamos, 0s quais nomearemos como R e
Ihes designaremos com numeros, em ordem crescente, utilizando numerais cardinais (R1, R2,
assim por diante).

O primeiro deles é proveniente da primeira versdo da BNCC, do inicio da secdo que

trata de lingua estrangeira, sob o titulo Componente Curricular Lingua Estrangeira Moderna:

R1 — O componente curricular Lingua Estrangeira Moderna deve garantir aos/as
estudantes o direito a aprendizagem de conhecimento para 0 uso. Assim, ndo se
trata de compreender um conjunto de conceitos tedricos e categorias linguisticas,
para aplicacdo posterior, mas, sim, de aprender, pelo uso e para 0 uso, praticas
linguisticas que se adicionem a outras que o/a estudante ja possua em seu repertorio
(em Lingua Portuguesa, Linguas indigenas, Linguas de heranca, Linguas de sinais
e outras) (BNCC, 12 verséo, 2016, p. 67 — grifos nossos).

Comegaremos refletindo, no R1, primeiramente, sobre os termos “garantir” e “direito a

aprendizagem”, os quais nos permitem dar visibilidade ao modo como é textualizada a questéo
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do direito dos alunos a aprendizagem, previsto em lei (Cf. Pfeiffer e Grigoletto, 2018). Quando
pensamos na efetivacdo desse e de quaisquer outros direitos, é inevitavel destacarmos que isso
depende de uma série de fatores socio-histéricos, relacionados as condi¢des de producdo do
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira nas escolas regulares brasileiras.

Para colocar em pauta o direito a aprendizagem de LE, é preciso trazer para a discussdo
as condi¢des de producdo e de existéncia desses sujeitos, em relacdo as condicdes materiais de
ensino e aprendizagem. Podemos citar, por exemplo, algumas necessidades, no sentido de
prover condi¢cbes materiais de ensino e aprendizagem, com efeito: disponibilizagdo de
computadores, com acesso a internet, a todos os estudantes e professores; materiais didaticos
individuais; outros recursos tecnoldgicos audiovisuais; carga horaria adequada; enfim, uma
gama de recursos e materiais que, mesmo se estivessem disponiveis a todos os docentes e
discentes, ndo seriam garantia da efetivacdo da aprendizagem, processo que nao requer apenas
a satisfacdo de necessidades materiais de existéncia, mas diz respeito a condi¢des outras.

Notamos que h&d um apagamento dos sujeitos — tanto professor quanto aluno — pois a
efetivacdo da aprendizagem é dada como certa e, constitui um equivoco, pois 0s sujeitos tém
que se sujeitar a lingua (inglesa) para ser sujeito dela, em um processo ideoldgico.

Nos estudos discursivos, a forma e o contetdo nao se separam, buscamos compreender
a lingua ndo apenas como estrutura, mas também como acontecimento, dai surge a forma
material, reunindo estrutura e acontecimento, compreendida como 0 acontecimento do
significante (lingua) em um sujeito afetado pela historia. O sujeito, entdo, se constitui na relacéo
com o simbolico, na histéria (ORLANDI, 1999).

Desse modo, segundo a autora, em Andlise de Discurso:

a. a lingua tem sua ordem prépria, mas sé é relativamente autbnoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela reintroduz a nogéo de sujeito e de situa¢éo
na andlise da linguagem);

b. a histdria tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam sentidos);
C. 0 sujeito de linguagem é descentrado, pois é afetado pelo real da lingua e
também pelo real da histdria, ndo tendo o controle sobre 0 modo como elas o
afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito funciona pelo inconsciente e pela
ideologia. (ORLANDI, 1999, p. 20)

Ndo ha como garantir o direito a aprendizagem de uma lingua estrangeira, como
conhecimento para o “uso”, porque o real da historia dos sujeitos, do ensino/aprendizagem de

uma lingua, da escola enquanto espago simbdlico é afetado pelo modo como reclamam sentidos.
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Isto €, ndo h& como o dizer da Lei garantir a producao de sentidos na dire¢do de que conhecer
e “usar um cddigo” signifique praticar uma lingua, ser falante dessa lingua.

Outras expressdes que chamam a nossa atengdo sdo: “para o uso”’; “pelo uso e para o
uso” e “praticas linguisticas”. Sdo expressdes que parecem se relacionar a Pragmatica por
remeterem a uma concepcdo utilitarista e funcional da linguagem. A partir da década de 70,
aqui no Brasil, quando a linguagem passou a ser considerada instrumento de comunicacao (e
ndo mais expressdo do pensamento — como em Saussure e antecessores), em que a modalidade
oral é privilegiada, os estudos voltam-se mais para as chamadas “praticas linguisticas”; dentre
elas, os alunos passam a estudar tipos e géneros textuais para reproduzi-los na oralidade ou na
escrita, ja por volta dos anos 2000.

Orlandi (1999) alerta para a diferenciacdo entre a noc¢do de discurso e 0 modo de
disposicdo dos elementos no esquema elementar da comunicacdo. A autora expde a maneira
como esse esquema ¢ constituido: “emissor, receptor, cddigo, referente e mensagem. Temos
entdo que: o emissor transmite uma mensagem (informagé@o) ao receptor, mensagem essa
formulada em um cédigo referindo a algum elemento da realidade — o referente” (ORLANDI,
1999, p. 19).

Reforcando as afirmacdes feitas, recordamos a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases
5.692/71, que de fato instituiu um modelo de ensino de lingua, como parte de um nicleo comum
para os curriculos de ensino fundamental e médio. A época, na disciplina Comunicacio e
Expressdo, 0 Unico conteddo obrigatorio seria Lingua Portuguesa, com a seguinte
recomendagdo no artigo 7°: “Recomenda-se que em Comunicacdo e Expressdo, a titulo de
acréscimo, se inclua uma Lingua Estrangeira Moderna, quando tenha o estabelecimento
condicBes para ministra-la com eficiéncia.” Um modelo de ensino de lingua, voltado para a
comunicacdo e expressdo oral, parece estar sendo contemplado na textualidade da BNCC, no
que diz respeito ao ensino de LE, especialmente de Lingua Inglesa, especifica e enfaticamente
na 3? versao.

Julgamos importante, neste momento de nosso trabalho, reiterar que a Teoria do
Discurso ndo tem a lingua como objeto de analise, mas sim o discurso, palavra relacionada a
ideia de curso, percurso, movimento. Orlandi (1999) explica que em Analise de Discurso,
procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria. Essa teoria trabalha com a lingua
no mundo, com homens falando, considerando sempre a producéo de sentidos.

Dito isso, apontamos na textualidade de R1, um efeito de evidéncia sobre a

aprendizagem de LE, em que descricdes e afirmagfes fazem parecer dbvia a garantia de que o
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direito dos estudantes a aprendizagem, por meio do acesso a essa lingua (instrumentalizada),
sera efetivado. Nessa discursividade, sob efeito de evidéncia, o processo de ensino e
aprendizagem se dara “pelo uso e para o uso”. Nessa direcdo, questionamos: em que condigdes
de producdo? Que lingua é essa a que se referem aqui?

Tendo em vista o conceito de lingua em Analise de Discurso, ja explorado
anteriormente, mas que, oportunamente recordamos nédo se tratar de um sistema ou de um
cddigo, ou, ainda, ferramenta para uso, apontamos, na discursividade da 12 versdao da BNCC,
para um carater pragmatico e utilitarista de lingua, mais especificamente de lingua estrangeira,
a qual é tomada como um instrumento para se “usar”, em praticas linguisticas, textualizadas
como passiveis de serem adicionadas a outras, que o estudante ja possua em seu “repertorio”.
Aqui, nessa formulagdo, por meio das expressoes “praticas linguisticas” e “repertdrio”, ha um
efeito de evidéncia que constroi a possibilidade de se colecionar linguas, como se fosse possivel
para 0 sujeito possuir um acervo de linguas, ao qual tem acesso quando bem entender e pode
colocar em pratica a qualquer momento que desejar.

Seguindo nessa direcdo, tratando do efeito de evidéncia de “uso” da lingua estrangeira
na discursividade da BNCC, pontuamos que para “usar” a lingua — como se fosse um
instrumento, passivel de uso — o sujeito teria que ser plenamente consciente de seus atos e ndo
é disso que se trata, pois 0 sujeito é sempre interpelado ideologicamente. Afinal, como nos
explica Orlandi (2015), a ideologia é a condicédo para que o sujeito e 0s sentidos se constituam,
de modo que a ideologia e o inconsciente sdo chamados estruturas-funcionamentos; esse
mecanismo ideoldgico tem por caracteristica dissimular sua existéncia no interior de seu proprio
funcionamento, fabricando um tecido de evidéncias “subjetivas”, que nao afetam o sujeito, mas
nas quais ele se constitui. A autora nos alerta para o fato de que a evidéncia do sujeito, isto &, a
de que somos sempre ja sujeitos, “apaga o fato de que o individuo é interpelado em sujeito pela
ideologia. Esse € o paradoxo pelo qual o sujeito € chamado a existéncia: sua interpelacdo pela
ideologia” (ORLANDI, 2015, p. 44).

A ideologia, entdo, é funcdo da relacdo necessaria entre linguagem e mundo. Tal relacédo
de ordem simbdlica com o mundo acontece de maneira que, para haver sentido, é necessario
que a lingua “como sistema sintatico passivel de jogo — de equivoco, sujeita a falhas — se
inscreva na historia” (ORLANDI, 2015, p. 45).

E a autora afirma ainda,

O sentido € assim uma relagdo determinada do sujeito — afetado pela lingua —
com a histéria. E o gesto de interpretacdo que realiza essa relacdo do sujeito
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com a lingua, com a historia, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivacdo
e, a0 mesmo tempo, o traco da relagdo da lingua com a exterioridade: ndo ha
discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente
estdo materialmente ligados. Pela lingua, pelo processo que acabamos de
descrever (ORLANDI, 2015, p. 45).

Nessa direcdo, advertidos de que somos sujeitos de linguagem, ideologicamente
interpelados, seguimos em busca de alertar para a ndo transparéncia dela, isto é, possibilitar ao
nosso leitor pensar sempre na possibilidade de o sentido ser outro e ndo Gbvio. Assim,
destacamos que, na materialidade linguistica trabalhada em R1, estamos diante do efeito de
evidéncia de que a lingua € um instrumento, que serve para comunicar, €, portanto, basta
apropriar-se dela para ter a garantia da efetivacdo do direito a aprendizagem de lingua
estrangeira na escola.

Considerando que somos sujeitos de linguagem, a partir dessa textualidade, sob sua
forma-sujeito historica, identificamos um sujeito discursivo, um sujeito-de-direito que, pela via
da lei, é projetado como responsavel por si e por seus atos, consciente das escolhas que faz.
Desse modo, nessa discursividade, figura o jogo dos efeitos ideoldgicos, em que se toma a
lingua como sistema abstrato e acessivel a um sujeito consciente, que tem por finalidade
comunicar-se com um mundo globalizado, sem fronteiras, e para isso, acessa a lingua
estrangeira, coloca-a em pratica e com isso atinge o objetivo principal: a comunicacdo e a
insercéo social.

Portanto, a partir do R1, fica a reflex&o a respeito do direito a aprendizagem de uma
lingua estrangeira: esse e qualquer que seja o direito pode ser garantido por lei, contudo o acesso
ao que se tem direito depende sempre de condicdes de producdo especificas, materiais e de
existéncia. E, na referida formulacdo do R1, fica naturalizado, como 6bvio, que o direito sera
garantido pela aprendizagem automatica da LE, em supostas praticas linguisticas.

Para continuarmos refletindo sobre o funcionamento do discurso da BNCC, reiteramos
que ainda ndo estamos falando exclusivamente sobre lingua inglesa, mas sobre lingua
estrangeira, em que o inglés se inclui. Dessa maneira, trazemos um segundo recorte, 0 R2,

pertencente também a primeira versao:

R2 —[...] Na sua dimensdo educativa, 0 Componente Lingua Estrangeira Moderna
contribui para a valorizacdo da pluralidade sociocultural e linguistica brasileira, de
modo a estimular o respeito as diferencas culturais, sociais, de crencas, de género e
de etnia. Lidar com textos (orais, escritos, espaco-visuais e hibridos) em linguas
ainda pouco conhecidas coloca o/a estudante frente & diversidade. E no encontro
com textos em outras linguas que ele/a pode ampliar e aprofundar o acesso a
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conhecimentos de outras areas e conhecer outras possibilidades de insercdo social
(BNCC, 12 versdo, 2016, p. 68 — grifos nossos).

Neste R2, a formulacdo apresenta o efeito de evidéncia de que o acesso a variados
géneros textuais em lingua estrangeira levaria os estudantes a conhecerem outras possibilidades
de insergdo social, ja que seriam expostos a diversidades: cultural, social, de género, de crenga,
de etnia, por meio desses textos na lingua em estudo. Desse modo, observamos em
funcionamento uma atmosfera de abertura a questdo da pluralidade linguistica. H4 um efeito de
verdade sobre a pluralidade de linguas estrangeiras que podem ser ofertadas no curriculo
escolar, ndo se restringindo apenas ao Inglés ou ao Espanhol.

Por outro lado, apesar dessa legitimacdo de outras linguas, ha nichos de sentidos que
expressam o carater instrumental e comunicacional dado a lingua estrangeira, pois o passo final
seria atingir outras possibilidades de insercdo social, o que implica dizer que essa lingua
conduziria os estudantes a se inserirem socialmente, apenas pelo fato de se comunicarem por
meio dela, o que configura um efeito de evidéncia, pois 0s sujeitos e 0s sentidos se constituem
na/pela linguagem, que ndo necessariamente se trata da fala ou da escrita. Lingua e sujeito se
constituem mutuamente, sob 0 mecanismo da ideologia.

Nessa direcdo, questionamos se o papel de contribuir para a “valorizagao da pluralidade
sociocultural e linguistica brasileira” ndo estaria (ou deveria estar) vinculado a legitimagao, por
exemplo, das linguas indigenas, das linguas de heranca (de imigrantes), e mesmo das linguas
de sinais, entre outras, ja referenciadas em R1, como linguas que os estudantes eventualmente
ja possuam em seu “repertorio”.

Da discursividade da BNCC para lingua estrangeira, podemos depreender um siléncio
em relagdo a, bem como um apagamento dessas linguas “indigenas, de heranga (de imigrantes),
de sinais, entre outras”, negligenciando a pluralidade de linguas existentes na sociedade
brasileira, e, em contrapartida, ha o efeito de evidéncia de que, se 0 estudante tiver acesso a uma
lingua estrangeira, isso podera conduzi-lo a valorizar a pluralidade cultural e linguistica, o que
pensamos tratar-se de um equivoco, pois, se essas linguas sdo desconsideradas, ndo sdo
acolhidas no processo de ensino e aprendizagem, também néo se acolhe o préprio sujeito-aluno,
afinal, como ja dissemos, sujeito e lingua constituem-se mutuamente.

Apontamos para um efeito de verdade, conferido pelas expressdes: “valorizagdo da
pluralidade sociocultural e linguistica brasileira”, “respeito as diferengas culturais, sociais, de
crencas, de género e de etnia”, “diversidade” e “possibilidades de inser¢ao social”, as quais

remetem a uma conjuntura de inclusdo e protagonismo social, alcancada pelo “uso” da lingua
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estrangeira, o que reforca o carater utilitarista no tratamento de LE, a qual, segundo essa
textualidade, se estiver em “uso”, implica mudanca de posicionamento, em relacdo a
diversidade cultural, social, étnica, de crengas.

De acordo com o0 que pesquisamos e também com base no que encontramos em outros
trabalhos que tém a BNCC como objeto de andlise, reiteramos que a ideia do protagonismo
juvenil ndo é exclusiva ao que se relaciona a Lingua Estrangeira, nessa textualidade. Podemos
citar o trabalho sobre esse tema, desenvolvido por Nogueira e Dias (2018), no qual as autoras
tratam de variadas questdes discursivas na/da BNCC, dentre elas o protagonismo (im) posto aos
jovens, sobretudo aqueles que terminam o Ensino Médio; o uso de tecnologias digitais como
ferramenta essencial para desenvolver nesses jovens “competéncias” requeridas por um
mercado-ldgico; o lugar outro reservado ao educador, nessa discursividade, dentre outras.

No R2, queremos refletir também a respeito da expressao “acesso a conhecimentos de
outras 4reas”, voltando-nos para os significantes “acesso” ¢ “conhecimentos”. E sabido que a
palavra “acesso” remete a entrada, ingresso, chegada a; nessa direcdo, seria possivel, via uma
lingua estrangeira, acessar conhecimentos de outras areas? Destacamos, ainda, sob um efeito
de verdade, que o termo ‘“‘conhecimentos”, embora aparega no plural, ao mesmo tempo,
textualiza-se como algo pronto, inteiro, completo, fechado, justamente como uma informacéo
0 €; entdo, nessa discursividade toma-se “conhecimento” por informagdo, sob um efeito de
verdade, igualam-se esses significantes, diferentes entre si.

A respeito da abordagem do termo “conhecimentos”, na textualidade da BNCC, Mariza

Vieira da Silva (2018) alerta

O que chama a nossa atencdo € a nogdo de conhecimento, que pode ser
discutida em relagdo a outros elementos ndo ditos como “informacao”,
“reconhecimento”. A BNCC toma o conhecimento como uma racionalidade
instrumental, naturalmente objetivo e neutro, mobilizado como algo pronto,
acabado, capaz de ser aplicado, ativado, utilizado por um sujeito intencional e
consciente capaz de domina-lo e controla-lo. Um conhecimento transparente,
sem equivocos, em situagdo de uso, de comunica¢do como agéo individual na
solucédo de problemas coletivos, sociais (SILVA, 2018, p. 112).

De modo a aproveitar o ensejo desse mesmo recorte, destacamos a importancia que se
dedica ao contato com textos, o que parece requerer dos alunos mais leitura: habilidade
privilegiada nas politicas publicas de educacdo anteriores a versdo final da BNCC, por nos
tomadas para analise, anteriormente descritas e interpretadas. Tal registro pontual justifica-se
pelo fato de, na discursividade da 3? versdo, a abordagem ser outra, com foco na habilidade oral,

justamente quando a lingua estrangeira passa a ser Unica: o inglés; e mais, esse inglés tratado
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como “lingua franca”, fato relevante sobre o qual refletiremos de maneira mais aprofundada,
mais & frente, ainda neste capitulo.

Queremos continuar refletindo sobre a discursividade dessa politica publica de educagdo
para 0 ensino de LE, ainda com foco na primeira versdo, agora a partir de recortes (os dois
préximos, R3 e R4) referentes ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, respectivamente.
Lembremos que a primeira versdo abarcava toda a educacdo basica. Passemos, entdo, ao

préximo recorte, 0 R3:

R3 —[...] no Ensino Fundamental, busca-se promover a vivéncia com outras formas
de organizar, dizer e valorizar o mundo, visando ao rompimento de estere6tipos.
Ainda nessa etapa, valorizam-se a criatividade, o ludico e os afetos na construgcdo
do conhecimento, bem como o entendimento de diferentes linguas ndo apenas como
meio para buscar informagbes, mas, sobretudo, como desencadeadoras de
sentimentos, valores e possibilidades de se relacionar com o outro, resultando,
ainda, em autoconhecimento (BNCC, 12 verséo, 2015, p. 68 - grifos nossos).

No R3, o0 que chama a nossa atencdo, em primeiro lugar, nesta textualidade, é o fato de
o entendimento de “diferentes linguas” ter como objetivo a busca de informacgdes, além disso,
e sobretudo, desencadear ““sentimentos, valores e possibilidades de se relacionar com o outro”,
tendo como resultado “autoconhecimento”. Mais do que proporcionar “vivéncias”, situacoes de
convivio, inser¢do social, agora, a “aquisi¢ao” de uma lingua estrangeira envolve também o
lado emocional do estudante, seu processo de autoconhecimento. Se sujeito e lingua se
constituem mutuamente, seria mesmo a lingua estrangeira capaz de auxiliar o aluno a transpor
esse processo complexo de aprendizagem?

Destacamos, ainda na discursividade do R3, o efeito de verdade de que a “vivéncia com
outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo”, em lingua estrangeira, poderia levar o
aluno a romper com “estereotipos”. Questionamos: de que se tratam esses “estereotipos”? Este
significante remete a algo (conceito ou imagem) preconcebido, padronizado e generalizado, da
ordem do comum. Ao refletirmos sobre isso, pensamos se ndo seria 0 caso do que a propria
BNCC faz com a educacao, “estereotipando-a”, limitando-a?

Este fato remete-nos a uma entrevista concedida por professores especialistas ao Jornal
da Unicamp, em 2017, a respeito da BNCC. A professora Maria do Carmo Martins, lider do
grupo de Pesquisa, Histéria e Educacdo (Memdria) da Faculdade de Educagdo (FE) da
Unicamp, assinala varios pontos sobre os possiveis impactos das medidas previstas no
documento sobre o curriculo e a qualidade da educacdo. A especialista avalia que, apesar de

afirmar ndo ser o curriculo, mas uma diretriz para a elaboragdo deste, o texto da Base traz
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detalhes sobre finalidades e objetivos para o ensino, o que configura um modelo bastante
criticado de curriculo, organizado por objetivos. Para ela, com isso, a BNCC ignora que é na
dindmica da cultura que as sele¢des sdo feitas, tornando-se socialmente vélidas para a
comunidade escolar.

Um outro ponto observado pela professora refere-se a qualidade da educacdo. Segundo
ela, quando estabelece um vinculo direto entre qualidade e avaliacfes sistémicas, a BNCC

secundariza a expressividade do processo de escolarizagdo. Assim discorre

Em outras palavras, a ideia em questdo tira o cotejo da aprendizagem do
encontro pedagogico, que € algo que pode modificar qualitativamente a vida
das pessoas, e 0 coloca sobre o resultado. 1sso produz uma estandartizacao da
educacdo, baseada em uma visdo também padronizada de qualidade
(JORNAL DA UNICAMP, 04 dez 2017, s/p.).

Interessa-nos essa questao da “estandartizagdao” da educacao, pois na terceira versao da
BNCC, mais restrita em varios aspectos, trataremos daquele referente a lingua estrangeira, nesse
caso, lingua inglesa, sob a perspectiva de “lingua franca”, o que compreendemos também ser
um movimento que marca um carater padronizador da/na discursividade da BNCC. Trataremos
disso em relacdo a terceira versdo, mais a frente; por ora, continuemos a refletir sobre a
abordagem que se faz sobre lingua estrangeira, na primeira versao, a partir do R4, referente ao

Ensino Médio.

R4 — No Ensino Médio, enfatiza-se a compreensdo de que as linguas nos constituem
como sujeitos e que expressam valores que sdo construidos nas praticas sociais.
Nessa etapa, amplia-se a vivéncia com a(s) lingua(s) em estudo nas diferentes
praticas sociais e aprofunda-se a reflexdo sobre as relacdes entre lingua, cultura,
politica e sociedade. Cabe, ainda, a reflexdo critica e criativa sobre a participacao
em acBes em que 0 sujeito esta inserido ou deseja inserir-se e 0s modos como essa
insercdo pode ser concretizada em diferentes linguas e variedades linguisticas
(BNCC, 12 versao, 2015, p. 68 - grifos nossos).

No R4, observamos um efeito de evidéncia sobre a ampliacdo da possibilidade de
“insercdo social”, a qual, além de poder se concretizar em “diferentes linguas”, também se torna
possivel em “variedades linguisticas” de modo que o sujeito (0 estudante) reflita critica e
criativamente sobre “as relagdes entre lingua, cultura, politica e sociedade”. Nesse sentido,
questionamos: se o0 aluno sequer é aceito, legitimado (com a lingua que o constitui, seja ela

materna ou ndo), No que concerne ao processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
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na escola, como acolher e legitimar “diferentes linguas™ estrangeiras e ainda “variedades”
delas?

Vemos, entdo, sob um efeito de verdade, um processo de transformacéo pessoal e social
textualizado como possivel, mediante a “aquisicdo” da lingua estrangeira ofertada, a qual
levaria o estudante a “inser¢do social” automadtica, natural, e, ainda, rompendo com
“esteredtipos”, o que, como resultado final, proporcionaria a ele autoconhecimento.

A partir da observéncia de tais funcionamentos na discursividade do R4, alertamos para
o0 constante efeito de evidéncia a respeito do ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira,
sob a ilusdo da transparéncia da linguagem, que perdura por todas as versdes pelas quais a
BNCC passou até a homologacdo da versdo final. De modo a contribuir para nossa reflexdo
sobre isso, enfatizamos que “a relagao do sujeito com qualquer lingua ¢ atravessada pela historia
do sujeito e pela historia da lingua” e que “ambos sao afetados pelo modo como estabelecem
suas relagdes, por processos de identificacdo e subjetivacdo, numa sociedade dada” (DIAS,
2009, p. 171).

Passemos ao proximo recorte R5, proveniente da segunda versdao da BNCC, atentos ao

tratamento dado a lingua estrangeira nessa textualidade, que assim diz

R5 - Ao concluir o Ensino Fundamental, espera-se que o/a estudante tenha tido
vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o0 mundo e que
compreenda a experiéncia com diferentes linguas como desencadeadora de
sentimentos, valores e possibilidades de autoconhecimento e de interacdo com o
outro. Espera-se que compreenda a natureza social e historica da construcdo de
identidades e do mundo e as possibilidades de autoria e protagonismo para
participar nas praticas sociais cidadds (BNCC, 22 versdo, 2016, p. 369).

Como podemos perceber, a “aquisi¢do” de uma lingua estrangeira, por meio de
“vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo” nessa lingua, ¢
textualizada como “desencadeadora de sentimentos, valores e possibilidades de
autoconhecimento e de interagdo com o outro”. Se compararmos com a abordagem que ¢ feita
na primeira versao, observamos que se mantém, insistentemente, essa relagdo entre “adquirir”
uma lingua estrangeira a fim de “inserir-se” socialmente, sempre visando a interagdo com o
outro e, ainda, no caso da segunda versdo, com “possibilidade de autoria e protagonismo para
participar nas praticas cidadas”, significando a lingua estrangeira como ancora, no sentido de
algo que mantém a estabilidade, a firmeza, desconsiderando-se a possibilidade de que essa

mesma “ancora” pode ser atraso, barreira, na medida em que se fixa em determinado lugar.
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Depreendemos, entdo, da textualidade do R5, que lingua estrangeira significa uma via
Unica para conduzir o aluno a cidadania, & autoria e ao protagonismo social. Sob um efeito de
verdade, vincula-se a lingua em estudo as préticas cidadds, como se ser cidaddo ativo na
sociedade implicasse “dominar” uma ou mais linguas estrangeiras.

O proximo recorte, o qual chamaremos de R6, pertence a terceira versdo da BNCC.
Notamos repetibilidades de significantes que aludem a uma mesma rede de sentidos, na direcao
de cravar a relacdo entre lingua estrangeira (inglesa, neste caso) e engajamento/participacdo
social, neste mundo globalizado. Assim textualiza-se o que a aprendizagem da lingua inglesa

propicia aos estudantes

R6 - Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento
e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural,
em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais
e transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias (BNCC, 32 versdo,
2017, p. 241 - grifos nossos).

No R6, notamos a presenca de significantes como ‘“engajamento”, “participac¢ao”,
“mundo social”, “globalizado” e “plural”, os quais remetem a uma rede de sentidos, em

consonancia com aqueles também presentes nas duas primeiras versdes, vinculados a “inser¢ao

2 (13

social”, “cidadania ativa”, “participagdo no mundo globalizado”, o que seria possivel a partir
do “dominio” de uma lingua estrangeira; no caso da terceira versao, dominio da lingua inglesa,
exclusivamente.

Nessa mesma direcdo, trazemos mais um recorte, R7, que, na sequéncia, é a

continuidade do discurso sobre o que aprender a lingua inglesa propicia aos estudantes

R7 - Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos. E esse carater
formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educacédo
linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdqgicas e politicas estdo
intrinsecamente ligadas (BNCC, 3?2 versdo, 2017, p. 241 - grifos nossos).

No R7, sob um efeito de evidéncia, textualiza-se que estudar a lingua inglesa poderia

29 ¢

possibilitar a “todos” “o exercicio da cidadania ativa”, o que seria promovido por meio do

“acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e participagdo” na sociedade.
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Pensamos, nesse sentido, a que se referem esses “saberes linguisticos” essenciais para que o
estudante possa engajar-se e participar da sociedade, exercendo ativamente sua cidadania? Que
“carater formativo” ¢ este que inscreve o aprender a lingua inglesa em uma “perspectiva de
educacgdo linguistica, consciente e critica”, na qual “dimensdes pedagogicas e politicas estao
intrinsecamente ligadas”?

Ainda nesse recorte, sob um efeito de verdade, compreendemos que esta ai presente,
produzindo efeitos de sentidos, um sitio de significancia no qual o inglés funciona como um
impulsionador do estudante para a sociedade, isto é, como uma via direta para a interacao social,
para o exercicio da “cidadania ativa”, em um mundo globalizado que exige isso. Assim, 0 que
se aprende na escola fica diretamente vinculado a “dimensdes pedagdgicas e politicas”
indissociaveis.

O modo de formulacdo em R7 ja direciona os sentidos, conferindo-lhe uma aparente
naturalidade que lhe € peculiar, sob um efeito de verdade, apresenta-se uma espécie de
“realidade blindada” para outras possibilidades de sentidos. E esse efeito esta presente no
discurso da BNCC de modo geral, instituindo um carater normativo, repleto de (efeitos de)
evidéncias, naturalizado.

Acreditamos que a no¢do a respeito de como a lingua estrangeira / inglesa é significada
em todas as versdes da BNCC, bem como nas LDBs e nos PCNs ajuda-nos a dar continuidade
a nossa reflexdo, agora rumo a parte mais intrigante e motivadora de nossa pesquisa: a
instituicdo da lingua inglesa como LE obrigatoria nos curriculos escolares de todo o Brasil, sob
a perspectiva de “lingua franca”. Queremos refletir sobre o que (ndo) muda.

Sendo assim, por ora, concluimos que na textualidade das trés versées da BNCC, muitos
significantes apontam para diversidade, pluralidade e abertura as diferencas culturais, no
contato com linguas estrangeiras, entretanto, na terceira versdo, esse contato com outras
culturas, isto €, a chamada “interculturalidade” ¢ significada por meio apenas da relacdo com a
lingua inglesa, o que intensifica, desse modo, as equivocidades e contradicdes dessa politica
publica de educagdo que se diz a “Base Nacional” para os curriculos da Educagdo Basica no

Brasil.

3.3.1 Lingua Inglesa: de "lingua estrangeira” a “lingua franca”

Nesta secdo, queremos refletir especificamente sobre a 32 verséo da BNCC, em que um

“gesto politico e ideoldgico” (PFEIFFER, 2018) estabelece a lingua inglesa como lingua
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estrangeira de estudo obrigatdrio nos curriculos escolares da educagdo basica em nosso pais.
Além disso, essa lingua deve ser ensinada, sob a perspectiva de “lingua franca”.

Esta abordagem da lingua inglesa, na textualidade da terceira versdo da BNCC, foi a
principal motivagdo para nossa pesquisa e reflexdo sobre a historicidade do ensino de LE nas
escolas brasileiras, ao longo dos séculos, desde o Império. A partir da realizacdo deste percurso
historico e ideoldgico, propomos neste momento de nosso trabalho, descrever, compreender e
analisar o modo como o inglés € significado na discursividade da Base, sob o status de “lingua
franca”.

Buscamos refletir e analisar os efeitos na BNCC da significacdo da lingua inglesa como
“lingua franca”, considerando as condi¢cdes de produgdo desse discurso. Na Base aprovada pelo
MEC, a lingua inglesa ndo é mais uma possibilidade, entre outras linguas estrangeiras, para
compor o curriculo escolar, mas é prioridade, é a lingua estrangeira eleita para, sob efeito de
evidéncia, ser “comum” a “todos” os alunos de Ensino Fundamental e Médio de todo o Brasil,
em escolas publicas ou particulares.

A partir deste deslizamento de sentidos, desse efeito metaforico pela transferéncia de
sentidos produzidos para “lingua estrangeira” aqueles produzidos para “lingua franca”, vamos
analisar o funcionamento dessa discursividade da/na BNCC. Desse modo, podemos comecar
nossa reflexao, sob esta outra perspectiva, retomando alguns pontos especificos que parecem
justificar a opgdo pelo termo “franca”, status conferido ao inglés nessa materialidade.

Nessa direcdo, apresentamos mais um recorte, R8, o qual (ndo) funciona como uma
justificativa para o deslize de “lingua estrangeira” para “lingua franca”, ocorrido das versdes

prévias para a 3% versao:

R8 — Alguns conceitos parecem ja ndao atender as perspectivas de compreensao de
uma lingua que “viralizou” e se tornou “miscigenada”, como € o caso do conceito
de lingua estrangeira, fortemente criticado por seu viés eurocéntrico. Outras
terminologias, mais recentemente propostas, também provocam um intenso debate
no campo, tais como inglés como lingua internacional, como lingua global, como
lingua adicional, como lingua franca, dentre outras. Em que pese as diferencas entre
uma terminologia e outra, suas énfases, pontos de contato e eventuais
sobreposicBes, o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o_foco da
funcéo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu_status de
lingua franca. O conceito ndo é novo e tem sido recontextualizado por tedricos do
campo em estudos recentes que analisam 0s usos da lingua inglesa no mundo
contemporaneo (BNCC, 32 versdo, 2017, p. 241 - grifos nossos).
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Como podemos observar no R8, funciona um efeito de evidéncia de que o termo “lingua
estrangeira” ndo daria mais conta de dar a compreender que se trata de uma lingua que
“viralizou”, deixou de ser pura, tornando-se, portanto, “miscigenada”. Desse modo, a opgao
pelo inglés sob a perspectiva de “lingua franca” justifica-se, sobretudo, pelo “foco da fungao
social e politica” desse idioma, isto ¢, essa abordagem esta diretamente ligada aos “usos da
lingua inglesa no mundo contemporaneo”.

Depreendemos, ainda, um efeito de verdade de que dentre algumas consideradas

“terminologias” relativas a lingua inglesa, a saber: lingua internacional, lingua global, lingua

adicional, lingua franca, apesar de suas diferentes énfases, pontos de contato e eventuais

sobreposicdes, devido ao foco na funcédo social e politica do inglés ser a prioridade na BNCC,
¢ o inglés como “lingua franca” que vai cumprir essa fungao.

Nessa diregdo, pensando na priorizagdo da habilidade oral em detrimento das outras,
estipuladas também nessa textualidade, pois “lingua franca” remete-nos a oralidade, queremos
refletir, de modo mais aprofundado, sobre o imaginario de lingua idealizado no discurso que se

materializa na BNCC. Para isso, trazemos um outro recorte para nos ajudar nesta reflexao.

R9 - Nessa proposta, a lingua inglesa nao ¢ mais aquela do “estrangeiro”, oriundo
de paises hegemoénicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo
inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais, 0 que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que 0 Unico inglés “correto” — e a ser ensinado — €
aquele falado por estadunidenses ou britanicos (BNCC, 3?2 versdo, 2017, p. 241 -
grifos nossos).

Em alinhamento a valorizacdo do aspecto oral da lingua inglesa, no R9 reforca-se o
carater instrumental e utilitarista dispensado a essa lingua, no sentido de que esse idioma, sob
0 status de “lingua franca”, na condicdo de componente curricular, pode acolher e legitimar “os
usos” que “falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e
culturais” fazem dele. Diante disso, destacamos um efeito de evidéncia de que “diferentes
repertorios linguisticos e culturais”, mesmo com uma unica LE obrigatdria no curriculo, séo
acolhidos, legitimados, no processo de ensino e aprendizagem. Assim, relativiza-se a visdo de
que ha um inglés “correto” a se ensinar na escola, aquele dos Estados Unidos ou da Inglaterra.

Observamos que a proposta para Lingua Inglesa, como componente curricular, de
acordo com a discursividade da BNCC, sob um efeito de realidade, busca “romper com aspectos

relativos a ‘corregdo’, ‘precisdo’ e ‘proficiéncia linguistica”, supostamente valorizando “usos”
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locais do idioma, que resultardo em outros “usos” linguisticos pelos alunos, “usos” esses todos
legitimados, dando suporte a uma “inser¢d@o” dos estudantes em praticas sociais do mundo
digital, “no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagdo e
circulagao”.

Nesse mesmo rumo, em relagdo a valorizacdo de um inglés desvinculado de pais,
territério ou cultura especificos, vem a tona a nocdo de interculturalidade, recorrente na
textualidade das duas primeiras versdes da BNCC, bem como dos PCNs e das LDBs. Atentos

a essa questdo, passemos ao proximo recorte.

R10 - Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da no¢éo
de pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus
contextos locais. Esse entendimento favorece uma educacao linguistica voltada para
a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas,
e para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de
linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de
analisar 0 mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (BNCC, 32 versdo, 2017, p. 242 - grifos
N0SS0S).

No R10, vislumbra-se, por meio do estudo da lingua inglesa, uma “educagao linguistica
voltada para a interculturalidade, isto €, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas”.
Dessa maneira, o inglés como “lingua franca” ¢ desvinculado de territorio ou culturas tipicas
especificas; significado desse modo, o idioma, sob um efeito de evidéncia, é apresentado de
uma perspectiva de valorizacdo das diferencas, sejam elas de quaisquer origens. Apontamos
para uma contradicdo, pois na propria discursividade da BNCC, ao se limitar o estudo de uma
lingua estrangeira ao estudo da lingua inglesa, mesmo que apresentando justificativas para tal,
fecha-se para outras possibilidades de aprendizagem, consequentemente, para outras culturas,
e ainda, desconsideram-se condicdes especiais de regides de fronteira, por exemplo, para as
quais talvez fosse mais coerente aprender espanhol em vez de inglés.

Trata-se de uma proposta de ensino "ousada" (no sentido de se ajustar as novas
exigéncias do mercado), que, na textualidade da BNCC, vincula-se estritamente a lingua
inglesa, por questbes que ndo se ddo a conhecer amplamente, devido a interesses sobretudo
politicos, econdmicos e sociais, 0s quais, para nds, tém como pano de fundo o atual mercado de
trabalho (neoliberal) capitalista. Dessa légica de mercado também fazem parte as tecnologias
(digitais), textualizadas na BNCC como potencializadoras das possibilidades de participacdo e

circulagédo no mundo digital. Vejamos o recorte, a seguir:
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R11 - A segunda implicacdo diz respeito & ampliacdo da visdo de letramento, ou
melhor, dos multiletramentos, concebida também nas préticas sociais do mundo
digital — no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de
participacdo e circulacdo — que aproximam e entrelagam diferentes semioses e
linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de
significacdo contextualizado, dialégico e ideoldgico (BNCC, 32 versao, 2017, p. 242
- grifos nossos).

No R11, apontamos para o efeito de verdade que relaciona a aprendizagem da lingua
inglesa ao mundo digital, “no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de
participacdo e circulacdo”; essa relagdo ¢ resultante de uma segunda implicagdo de se tratar o
inglés como “lingua franca” na escola, que, nessa textualidade, seria a “ampliacdo da visao de
letramento, ou melhor, dos multiletramentos” possibilitada por “praticas sociais do mundo
digital”.

Tal abordagem remete-nos ao artigo intitulado Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): sentidos em disputa na légica das competéncias, de Nogueira e Dias (2018), o qual
ndo trata especificamente da lingua inglesa na Base, mas de varios pontos sobre os quais
também refletimos em nosso trabalho (no qual pensamos, especialmente, aqueles relacionados
ao ensino do inglés, como componente do curriculo nas escolas), dentre eles 0 modo como a
discursividade do ‘“mercado-ldgico”, impulsionada pela tecnologia (maquina, digital),
determina o processo de producdo de sentidos na/da BNCC. Nesse sentido, apés refletirem
sobre a questao do “flexivel”, na discursividade da BNCC e da Lei de Reforma do Ensino

Médio, as autoras tratam dessa relacéo entre aprendizagem e o mundo digital. Assim dizem

Por outro lado, sustentando tais sentidos na discursividade mercado-l6gica, a
da logica binadria, a do digital, das tecnologias do contemporaneo, é
determinante de um efeito de pré-construido de que para se produzir
conhecimento e ao mesmo tempo condigdes para a constituigdo do sujeito na
Escola, na atualidade, é necessario trabalhar com e sobre as tecnologias
(digitais). Dito de outro modo, de um lado, as tecnologias audiovisuais,
imagéticas, sonoras, os hiperlinks e dispositivos mdveis se colocam como
evidéncias de “facilidades” para o ensino e para a Educag@o a distancia (EAD)
encurtando distancias e ganhando tempo, ou seja: ganhar tempo para aumentar
a velocidade da roda que “patinha em regras estéreis” em meio ao processo de
(re)produgdo mercado-ldgico capitalista, neoliberal. Patinhar na repeti¢éo ou
abrir-se ao desafio de deslizar? Um deslizamento de sentidos livres, soltos na
cadeia significante (du n’importe quoi), liberados de relagbes ou retornos ou
deslocar-se na rede de relagdes de sentidos, de um sentido (im)posto que se
abre para a possibilidade do sentido outro, de pensar por si mesmo e produzir
o diferente? (MARIANI e DIAS, 2018). E de encontro a esses sentidos que
estamos trabalhando sobre 0 modo como a discursividade do mercado-l6gico,
impulsionada pela tecnologia (maquina, digital), determina o processo de
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producéo de sentidos na/da BNCC (NOGUEIRA e DIAS, 2018, p. 31 - grifos
das autoras).

Diante desses apontamentos, reforcamos que a “logica das competéncias” nao passa
apenas pelo ensino da lingua inglesa, na discursividade da Base, mas é recorrente o efeito de
evidéncia de que as tecnologias (digitais) sdo insumos imprescindiveis para a efetiva
aprendizagem, para a constru¢do de conhecimento (muitas vezes tomado como informacéo),
processo que, nessa textualidade, culmina em ser competente para pdr em pratica as habilidades
desenvolvidas.

Em seguida, trazemos o 12° recorte, proveniente da terceira versdo da BNCC, sobre a

abordagem da lingua inglesa como “lingua franca”, nessa discursividade.

R12 - Concebendo a lingua como construcdo social, o sujeito “interpreta”,
“reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e
expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, ao assumir seu status de
lingua franca — uma lingua que se materializa em usos hibridos, marcada pela
fluidez e que se abre para a invencdo de novas formas de dizer, impulsionada por
falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa
torna-se um bem simbolico para falantes do mundo todo (BNCC, 3?2 versdo, 2017,
p. 242 - grifos nossos).

No R12, no que tange ao tratamento do inglés como “lingua franca”, podemos destacar
o efeito de verdade de que a lingua ¢ uma “construcdo social” por meio da qual o sujeito
aprendiz pode interpretar, reinventar os sentidos, bem como criar novas maneiras de “expressar
ideias, sentimentos e valores”. Desse modo, ao se significar essa lingua, sob o status de “lingua
franca”, estabilizam-se sentidos na dire¢cdo da funcdo social e politica desse idioma, na
evidéncia de legitimar seus “usos” em comunidades locais, instituindo-o como um “bem
simbodlico para falantes do mundo todo”, o que, para nds, constitui um equivoco, ja que se
instaura uma discursividade baseada em eixos organizadores, unidades tematicas, objetos de
conhecimento, habilidades e competéncias, ao mesmo tempo em que se diz tratar de uma lingua
“marcada pela fluidez” e “impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas
multiculturais”.

A seguir, trazemos mais um recorte, o qual chamaremos de R13, referente a Gltima

implicagdo de se tomar a lingua inglesa como “lingua franca”.
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R13 - Por fim, a terceira implicagéo diz respeito a abordagens de ensino. Situar a
lingua inglesa em seu status de lingua franca implica compreender que
determinadas crencas — como a de que ha um “inglés melhor” para se ensinar, ou
um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcancado pelo aluno — precisam ser
relativizadas. 1sso exige do professor uma atitude de acolhimento e legitimacéo de
diferentes formas de expressao na lingua, como o uso de ain’t para fazer a negagao,
e ndo apenas formas “padrdo” como isn’t ou aren’t. Em outras palavras, ndo
queremos tratar esses Us0s COmo uma excecao, uma curiosidade local da lingua, que
foge ao “padrdo” a ser seguido. Muito pelo contrario — é tratar usos locais do inglés
e recursos linguisticos a eles relacionados na perspectiva de construcdo de um
repertdrio linguistico, que deve ser analisado e disponibilizado ao aluno para dele
fazer uso observando sempre a condicédo de inteligibilidade na interacdo linguistica.
Ou seja, o0 status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo
ideal de falante, considerando a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da

lingua e buscando romper com aspectos relativos a ‘“correcdo”, “precisio” e
“proficiéncia” linguistica (BNCC, 3? versao, 2017, p. 242 - grifos nossos).

Aqui no R13, apontamos para uma contradi¢do no que diz respeito ao fato de deslocar
a lingua inglesa de um modelo ideal de falante, levando-se em consideragéo a cultura no
processo de ensino-aprendizagem dessa lingua, enquanto que a organizagao proposta na/pela
BNCC néo condiz com tal atitude em relacdo ao ensino dessa lingua. Expliqguemos: A
organizagdo da BNCC de Lingua Inglesa para os anos finais do Ensino Fundamental (etapa em
que se iniciam os estudos da lingua inglesa - pelo menos nas escolas da rede publica de ensino)
é feita por eixos, os quais ja foram descritos e, mesmo que rapidamente, interpretados no
capitulo 1. Para cada um dos eixos (Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e
Dimensdo Intercultural) sdo propostas unidades tematicas, objetos de conhecimento e

habilidades correspondentes, de modo que

Para cada unidade tematica, foram selecionados objetos de conhecimento e
habilidades a ser enfatizados em cada ano de escolaridade (6°, 7°, 8° e 9°
anos), servindo de referéncia para a construcao dos curriculos e planejamentos
de ensino, que devem ser complementados e/ou redimensionados conforme a
especificidade dos contextos locais (BNCC, 2017, 32 versdo, p. 247 - grifo dos
autores).

Diante disso, pensamos como seria possivel deslocar o inglés de um “modelo ideal” se
se estipula, de certa maneira, um modo ideal de organizacdo contendo objetos de conhecimento,
previamente selecionados (0 que se deve ensinar na escola). Apesar de a complementagédo e/ou
redimensionamento dos curriculos e planejamentos, “conforme a especificidade dos contextos

locais”, estar prevista, nessa textualidade, ja se delimitam oS objetos de conhecimento para o
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professor trabalhar no ensino de inglés e, ainda, fixam-se habilidades a serem desenvolvidas

pelos alunos, as quais a BNCC confere um certo carater flexivel quando dispbe que

Tal opcéo de apresentacdo da BNCC permite, por exemplo, que determinadas
habilidades possam ser trabalhadas em outros anos, se assim for conveniente
e significativo para os estudantes, o que também atende a uma perspectiva de
curriculo espiralado (BNCC, 2017, 32 versdo, p. 247).

Nessa discursividade, materializada na terceira versdo da BNCC, limita-se o idioma
estrangeiro a ser ensinado, estabelecem-se eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento
e ampliam-se as habilidades requeridas aos estudantes, a0 mesmo tempo em que, sob um efeito
de evidéncia, traz-se a tona uma suposta flexibilidade, a qual parece manter relacdo com uma
“perspectiva de curriculo espiralado”. Nesse sentido, hd uma rede de sentidos na direcao de
homogeneizar o ensino de lingua inglesa, na evidéncia de se igualarem as condicGes de
producéo do ensino de inglés, nas escolas regulares brasileiras, o que € uma abordagem ilusoria,
do ponto de vista em que condicOes de producédo sdo especificas, distintas de instituicdo para
instituicdo.

Nesse rumo, enfatizamos que a proposta para o ensino de lingua inglesa, na
discursividade da BNCC, sob um efeito de realidade, busca “romper com aspectos relativos a
‘corregdo’, ‘precisdao’ e ‘proficiéncia linguistica’”, supostamente valorizando “usos” locais do
idioma, que resultardo em outros “usos” linguisticos pelos alunos, “usos” esses todos
legitimados, acolhidos, e servem de suporte a uma “inser¢ao” dos alunos em praticas sociais do
mundo digital, “no qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagao e
circulagdo”.

A partir das reflexdes desenvolvidas nesta secdo, até aqui, reiteramos, a partir de Dias
(2009), que ha efeitos de realidade em funcionamento, os quais sdo produzidos ao se tomar a
lingua inglesa em sua forma abstrata, na discursividade em questdo. Produzem-se “evidéncias”,
desconsiderando-se as “reais” condi¢oes de produgdo (existenciais e materiais), de modo que o
“real concreto” ndo tem vez, o ndo-dito ndo significa porque esta “fora da norma”, ou ainda,
quem fala “dirige” os sentidos de quem ouve. Dito de outro modo, estamos diante do
apagamento do politico, da possibilidade de se considerar sentidos outros, em relacdo a lingua

inglesa e ao processo de ensina-la e aprendé-la nas escolas regulares.
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3.3.2 Lingua inglesa e mercado de trabalho: a proposta da BNCC

Neste momento de nosso trabalho, queremos pensar um suposto alinhamento entre a
proposta da BNCC para o ensino de lingua inglesa e a demanda do mercado de trabalho atual,
pois destacamos alguns fatores que nos levam a essa linha de pensamento, a saber: as mudancas
provocadas no curriculo escolar, a partir da terceira versdo da BNCC e culminando com a
Reforma do Ensino Médio, que propbe os Itinerarios Formativos (cf. PFEIFFER, 2018);
olhamos, principalmente, para o fato de o inglés ser tratado como “lingua franca”.

No capitulo 1, pudemos refletir um pouco a respeito de Politica de Linguas, juntamente
com Branco (2013), que em sua tese de doutorado procura compreender o discurso da CPLP -
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa - sobre lingua portuguesa, no entanto, para isso,
aborda varios aspectos relativos ndo sé a essa lingua, mas também a coloca em relacdo com
outras, ao tratar da questdo da hierarquizacdo entre linguas, dando-nos a conhecer os “Trés
Espagos Linguisticos”, que seria uma organizacéo favoravel a defesa e prevaléncia das linguas
francesa, espanhola e portuguesa em relacédo a lingua inglesa.

Nesse interim, a lingua inglesa aparece em alguns trechos, que julgamos interessante
cita-los aqui nesta se¢do, pois alinham-se a nichos de formacdes sociais relativos a hegemonia,
ao aspecto mercantilista vinculado constantemente ao inglés. Para facilitar, nds os
apresentaremos em topicos, situando-os mediante as circunstancias textualizadas no trabalho
de Branco (2013), as quais pontuam movimentos na direcdo de promover a diversidade cultural

e linguistica no mundo:

1 - E interessante compreender como o discurso do multilinguismo é um modo
do discurso da globalizacéo, que re/produz uma politica global de diferenga
estabelecida pelo mercado mundial definida pela imposicdo de novas
hierarquias, por um constante processo de hierarquizacéo. As linguas, no caso,
sempre em disputa, procuram ganhar o lugar ja& ocupado por outras, em
hegemonia, por exemplo, o inglés. (p. 119)

2 - No texto de uma noticia citada, a lingua inglesa aparece em alguns pontos:
[...] "A globalizac&o actual tende a promover uma lingua Unica — sim, o
Inglés, infelizmente — um pensamento Unico", disse Diouf, ex-presidente do
Senegal.

3 - "Néao s para defender as nossas linguas e civilizagbes, mas para o
equilibrio do Mundo, temos o dever de nos unirmos aos outros espacos
linguisticos — ndo contra o Inglés, mas para assegurar um Mundo mais
harmonioso e rico na sua diversidade", afirmou ainda.

4 - "E preciso afastar os riscos de homogeneizacdo. Precisamos de
identidades positivas que contribuam para uma civilizacdo do Universal, onde
cada povo, cada etnia, cada civilizacdo dé a sua parte", afirmou. “As propostas
visam chegar a solugdes comuns no dominio da sinalética, criar um banco de
terminologia das diferentes linguas — que permita evitar o recurso a
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expressdes do Inglés — e discutir estratégias de cooperacdo nas industrias
culturais — cinema, musica e literatura.”. (p. 121-122 - grifos da autora).

Ao analisar os recortes propostos por ela - dos quais citamos alguns trechos relacionados
a lingua inglesa - provenientes de uma noticia sobre uma reunido entre representantes desses

Trés Espacos Linguisticos ja citados acima, Branco (2013) diz o seguinte:

Ha um jogo de relacdes de forca que ai se tece, a partir dos imaginarios que
circulam sobre essas trés linguas: francés, portugués e espanhol; e sobre
essas trés linguas e o inglés, por exemplo. Nesse recorte, repete-se 0
equivoco que produz o modo de enunciar a igualdade entre as linguas, s6
que re-hierarquizando-as.

A forma como o discurso da globalizac&o se re/produz no modo do multi-
faz apagar uma memodria histdrica da colonizagdo também ela sustentada por
uma discursividade sobre a diferenca pela hierarquia, por exemplo, no caso
das linguas (BRANCO, 2013, p. 122 - grifos nossos).

Vale aqui um destaque para o0 equivoco da igualdade entre as linguas, de modo que, de
acordo com Branco (2013), sempre havera uma hierarquia entre elas. A seguir, a autora continua
discorrendo sobre Politica de Linguas e, com foco no seu objeto, que é o discurso da CPLP
sobre lingua portuguesa, pensa essa lingua em relacdo a lingua inglesa e a outras linguas
também, por isso, nesse sentido, queremos trazer mais um trecho em que a lingua inglesa é

significada:

A politica global de diferenca estabelecida pelo mercado mundial é
significada pela imposi¢cao de novas hierarquias, por um constante processo
de re-hierarquizacéo. As linguas, no caso como o espanhol, o portugués e o
francés, sempre em disputa, procuram ganhar o lugar ja ocupado por outras,
em hegemonia, por exemplo, o inglés. Nesse ponto, observamos que 0s
dizeres para o inglés parecem significa-lo ndo como espaco, conforme os Trés
Espagos Linguisticos, mas como algo que é *“onipresente™, pairando sobre
todos os espagos, como se ele ndo tivesse uma distribuigdo espacial, estando
em todos os espacos. A respeito dos efeitos de sentido para a lingua inglesa
em sua relacdo a lingua portuguesa e as outras linguas, no sentido de
ultrapassar a prépria ordem da lingua para se tornar uma "*habilidade béasica",
ou no sentido de sobredeterminar o0s espacos de outras linguas,
apresentamos dois recortes do relatério que se intitula "Promocéo da lingua
portuguesa no mundo” (2008), em que a Fundagdo Luso-Americana
apresentou "O Projecto de Promocdo da Lingua Portuguesa nos EUA —
Portuguese Language Initiative"[...] (BRANCO, 2013, p. 123 - grifos nossos).

Nessa textualidade, procuramos destacar alguns significantes relacionados a ideia a qual
queremos dar visibilidade — os quais remetem a um lugar (imaginario) ocupado pela lingua

inglesa na contemporaneidade. O efeito de verdade de que esse lugar existe — tanto que chega



95

a “ultrapassar a propria ordem da lingua para se tornar uma ‘habilidade basica’” — parece ecoar,
reverberar ao longo dos anos, até chegar como interdiscurso a atravessar a discursividade da
BNCC, que significa o inglés sob o status de “lingua franca”, textualizando-0 como um
instrumento (“meio”) para um “fim” previamente determinado: a comunicagdo. E, diriamos
mais, esse “fim”, na pratica, seria o/no mercado de trabalho.

Na sequéncia, Branco (2013) apresenta e analisa dois recortes de uma palestra sobre
essa abordagem apontada acima, dos quais queremos trazer alguns trechos do segundo, em que
a lingua inglesa aparece, deslocada do lugar de “lingua estrangeira” para o lugar de uma
“habilidade basica”, basic skill, perspectiva sob a qual queremos refletir, a partir dos

apontamentos da autora. Eis o recorte:

RECORTE 2:

David Graddol iniciou a sua palestra referindo que algumas tendéncias
recentes e ainda pouco conhecidas relacionadas com o ensino da lingua inglesa
abrem importantes oportunidades para o ensino de outras linguas estrangeiras,
como, por exemplo, o portugués. Nos ultimos anos, Varios sistemas
educativos deixaram de tratar o inglés como uma “lingua estrangeira”
para o assumir como um basic skill. Tal como a matematica, hoje
considera-se que o inglés é um meio para um fim e uma qualificacédo
bésica. Assim, o inglés é ensinado em niveis cada vez mais baixos. Esta
tendéncia tem-se inserido em reformas mais vastas do sistema educativo e tem
acontecido em varios paises na América Latina, na Europa (como em
Portugal, por exemplo) e na Asia e explica-se pela predominancia do
inglés no mundo. O facto do inglés ser ensinado mais cedo abre importantes
oportunidades para o ensino de outras linguas estrangeiras no ensino
secundario. Como os alunos ja chegam a esse nivel com um conhecimento
consideravel de inglés tém disponibilidade para comecar a aprender uma
segunda lingua estrangeira (VICENTE; PIMENTA, 2008 apud BRANCO,
2013, p. 124 - grifos da autora).

Branco (2013), ao fazer a analise do recorte 2, apresentado acima na integra, diz assim

Para Graddol (recorte 2), ao comparar a lingua inglesa com a lingua
portuguesa no mundo, procura deslocar a lingua inglesa do seu dominio de
lingua estrangeira e significa-la em outro, como um meio necessario para uma
‘qualificacdo béasica', como algo que estaria na base do conhecimento do
sujeito de qualquer regido do mundo que vai se qualificar para existir no
mundo globalizado. Nessa medida, ele diz que "deixaram de tratar o inglés
como uma 'lingua estrangeira’ para o assumir como um basic skill", "um meio
para um fim". Deixando vago, assim, o lugar da lingua estrangeira para
qualquer outra que queira se aventurar a ser significada nesse lugar. Tanto
assim o é que, segundo o relatério "O portugués, tal como todas as outras
linguas estrangeiras, ndo esta em competicdo com o inglés mas sim com as
outras linguas de expresséo global e cultural” (VICENTE; PIMENTA, 2008

apud BRANCO, 2013, p. 125).
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Na textualidade do recorte acima analisado pela autora, notamos um deslizamento de
sentidos, um efeito metafoérico quando “lingua estrangeira” torna-se “habilidade basica”, em
outras palavras, a lingua inglesa é apresentada como “basica”, no sentido de essencial, de que
deve fazer parte, de que ndo pode faltar, o que, sob um efeito de verdade, abre “importantes
oportunidades para o ensino de outras linguas estrangeiras”, no entanto, desde que o inglés
esteja sempre incluido. Queremos colocar os efeitos de sentidos produzidos nessa
discursividade em relacdo aqueles produzidos a partir do deslizamento, que ja descrevemos
anteriormente neste trabalho, quando na discursividade da BNCC “Lingua Estrangeira” passa a
ser “Lingua Inglesa”, que desliza para “lingua franca”, a partir de um “gesto politico e
ideologico” (PFEIFFER, 2018), que fecha oportunidades para que outras linguas estrangeiras
sejam ensinadas nas escolas regulares de educacao basica brasileiras.

Nessa dire¢do, quando temos que "deixaram de tratar o inglés como uma 'lingua
estrangeira’ para o assumir como um basic skill”, essa textualidade remete-nos a terceira verséo
da BNCC, a partir da qual ocorre ndo apenas a instituicdo do inglés como lingua estrangeira
obrigatoria, mas também essa lingua passa a ser significada sob o status de “lingua franca”.
Ainda que sejam abordagens diferentes desse idioma, em ambas, ele pode ser interpretado como
“algo que estaria na base do conhecimento do sujeito de qualquer regido do mundo que vai se
qualificar para existir no mundo globalizado”, assim, pensamos ser produtiva essa aproximagao
entre “basic skill” e “lingua franca”, ja que estas metaforas teriam o mesmo “fim”: a
comunicacdo social, no mercado de trabalho desse mundo globalizado.

Feitos tais adendos a respeito da lingua inglesa, em consonancia com a reflexdo de
Branco (2013) sobre o discurso da CPLP em relacdo a lingua portuguesa, queremos dar rumo a
nossa reflexdo, em um batimento entre descri¢do e interpretacdo, na busca pela compreensdo
dos efeitos de sentidos produzidos a partir da abordagem do inglés como “lingua franca”, na
discursividade da BNCC, em relacdo a demanda imposta pelo mercado de trabalho.

Nessa direcdo, retomamos aquela entrevista feita pelo Jornal da Unicamp, em 2017, com
professores especialistas, que expressaram suas opinides e analises sobre o processo de
construcdo até a homologacao da terceira versao da Base e abordaram varios aspectos relativos
a esta politica publica. Dentre as abordagens feitas, propostas presentes na discursividade da
BNCC foram postas em relacdo com a demanda mercadologica.

Nesse sentido, a professora Maria do Carmo Martins afirma que “A Base ndo ¢ uma
pauta especifica dos segmentos privatizantes. No entanto, 0s representantes dos interesses

mercadologicos se vincularam ao Estado e conseguiram explicitar suas demandas”. E, seguindo
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essa linha de pensamento, faz referéncias a propostas que contemplam os interesses dos
empresarios da educacdo, como produtores de softwares e materiais educativos, por exemplo.
Na mesma linha de raciocinio, trazemos algumas ideias textualizadas na terceira versdo da
BNCC, que ilustram a afirmacdo feita pela professora, pois, sob um efeito de evidéncia,
condicionam a efetiva aprendizagem da lingua inglesa ao “uso” de insumos tecnologicos

digitais na escola.

1 - Em outros contextos, nos quais as praticas de uso oral acontecem sem o
contato face a face - como assistir a filmes e programac@es via web ou TV ou
ouvir masicas e mensagens publicitarias, entre outras -, a compreensdo
envolve escuta e observacdo atentas de outros elementos, relacionados
principalmente ao contexto e aos usos da linguagem, as tematicas e a suas
estruturas [...] (BNCC, 32 versao, 2017, p. 243).

2 - [...] Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar que diferentes recursos
midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros) constituem
insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a instauracdo de
praticas de uso/interacdo oral em sala de aula e de exploracdo de campos em
que tais praticas possam ser trabalhadas (BNCC, 32 versao, 2017, p. 243).

3 - O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente
pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada,
diferentes modos de leitura [...], bem como diferentes objetivos de leitura [...]
(BNCC, 32 versdo, 2017, p. 244).

Como podemos perceber nos exemplos acima, os recursos tecnolégicos digitais, postos
como essenciais a aprendizagem de modo geral na BNCC, conforme disse a professora Maria
do Carmo Martins, sdo visivelmente textualizados dessa maneira, no que diz respeito ao ensino
de lingua inglesa, sob a perspectiva de “lingua franca”.

O professor Antonio Carlos Amorim, também da FE-Unicamp, entre 2013 e 2015, p6de
acompanhar mais proximamente as discussdes sobre a BNCC, pois ocupava o cargo de vice-
presidente, para a regido Sudeste, da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped), uma das entidades cientificas que foram chamadas ao dialogo pelo MEC,
quando a proposta de construcdo da Base foi reavivada. Ele pontua que ocorreram disputas e
embates entre diferentes grupos, tanto no interior do MEC quanto entre os setores publico e
privado; o professor compreende que a terceira versdo da Base contempla interesses
mercadologicos, 0s quais podem ser constatados em diversos aspectos do documento.

Um dos aspectos destacados pelo professor é a ideia da eficiéncia relacionada a
aprendizagem, o que supostamente possibilitaria aos alunos aprender de forma mais rapida os

contetdos. Assim ele detalha
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A Base estabelece, por exemplo, que a alfabetizacdo ocorra de forma mais
precoce. Assim, a educacdo infantil se estruturaria dentro das légicas da
escolarizacao, para a qual a constitui¢do de um curriculo orientador é uma das
bases fundamentais. O documento também confere énfase a determinadas
disciplinas que considera prioritarias, em detrimento de outras. Um dos
interesses em foco sdo os rankings internacionais que avaliariam a qualidade
da educacdo. O objetivo parece ser, em suma, gestar formas de melhorar a
imagem do pais no plano internacional (JORNAL DA UNICAMP, 04 dez
2017, s/p.).

Embora o professor Antonio Carlos nédo se refira especificamente ao inglés na BNCC,
podemos estabelecer relacdo entre a fala dele e as propostas textualizadas para o ensino de
lingua inglesa, na discursividade da Base, pois é na terceira versdo que se institui o inglés como
lingua estrangeira obrigatoria a ser ensinada em todas as escolas regulares de educacdo bésica
do Brasil e, além disso, estabelece-se que esse ensino deve acontecer sob a perspectiva de uma
“lingua franca”, o que, sob efeito de evidéncias, transparece um ensino mais eficiente e efetivo.

Para corroborar com a ideia expressa acima, retomamos Nogueira e Dias (2018), que
problematizam os modos pelos quais a educagdo tem se constituido nos ultimos anos, “em
articulacdo mais direta com o mercado e suas regras de competitividade internacionais, sendo
o Estado o legitimador dessa articulacao”. E, tendo isso em consideragao, pensam, a partir de
Pfeiffer (2010, p. 86), que “o vinculo construido de ‘modo natural’ entre o ensino e o trabalho
é regularmente produzido, por meio das leis, das politicas de modo mais geral e pelas teorias
que ascendem e acenam ao Estado”.

Nessa direcdo, apontamos para uma outra questdo - que se alinha a demanda
mercadologica - presente na discursividade da BNCC, que é a abordagem por competéncias,
isto €, trata-se de uma politica publica estruturada “de modo a explicitar as competéncias que
devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacdo Béasica e em cada etapa da escolaridade,
como expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes”
(BNCC, 2018, p. 23).

Observamos nessa discursividade que a “expressdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes” aparece atrelada as “competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica”, de modo que ndo ha como desvincular
essas duas ideias, as quais, sob um efeito de verdade, sdo textualizadas como indissociaveis.

Nessa direcdo, vejamos como “competéncia” ¢ definida na Base



99

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2018, p. 8 - grifos nossos).

O significante “competéncias” marca presenga massiva na textualidade da BNCC, pois
além de serem definidas de modo geral, isto é, para toda a Educacdo Basica, ou seja, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, sdo também estabelecidas competéncias, a serem
desenvolvidas pelos estudantes, especificamente por area do conhecimento e por componente
curricular, dentro de cada area (ja tratamos daquelas definidas especialmente para Lingua
Inglesa, no decorrer de nosso trabalho®).

Nesse mesmo rumo, enfatizamos que os fundamentos pedagdgicos da BNCC tém foco
no desenvolvimento de competéncias, o que, segundo o proprio documento, “marca a discussao
pedagdgica e social das uUltimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente
quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 357)”. E, nesse sentido, pela discursividade da Base, funciona um efeito de
verdade, pelo qual ndo poderia ser diferente, ou seja, na/pela linguagem, os sentidos sdo
direcionados de um modo e ndo de outro, estabilizam-se sem deixar, aparentemente, espaco
para que 0S mesmos possam Ser outros.

Nogueira e Dias (2018) analisam dizeres, provenientes dos acima referidos artigos da

LDB, em relacao ao modo como tratam de “competéncia’:

Segundo a LDB (Artigos 32 e 35), na educacdo formal, os resultados das
aprendizagens precisam se expressar e se apresentar como sendo a
possibilidade de utilizar o conhecimento em situagdes que requerem aplica-lo
para tomar decisGes pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e
aplicado em situacdo se dad o nome de competéncia (BNCC, 3?2 versédo, 2017,
p. 15).

As autoras alertam para a defini¢do de competéncia, como “conhecimento aplicado”, e
enfatizam também que essa noc¢édo é colocada em relacdo ao sujeito (no caso, o estudante, o

sujeito aprendiz), “de modo que ‘ser competente’, ‘ser capaz de’, se reduz a saber ativar e

® As COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ja foram
listadas e analisadas no capitulo 1, no item 1.2 Historicidade da lingua inglesa como disciplina nas versdes da
BNCC e também encontram-se no anexo.

7O Artigo 32 da LDB 9.394/96 trata de diretrizes para o Ensino Fundamental, detalhando os objetivos para esta
etapa; O Artigo 35 da LDB 9.394/96 aborda as orientacBes para o Ensino Médio, explicitando as principais
finalidades para a Ultima etapa da Educacéo basica.
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utilizar um conhecimento construido” (NOGUEIRA; DIAS, 2018, p. 41). Com isso, queremos
reforcar, portanto, que, nessa discursividade, “conhecimento” é tomado como informagao e,
além disso, os sujeitos, sob um efeito de verdade, deverdo “resultar” em um montante de
“competéncias” requeridas pela demanda, as quais poderao ser “ativadas”, conforme a “vontade
do sujeito” ou a “necessidade das situacdes”.

Textualiza-se na BNCC essa “tendéncia” de abordagem de curriculos por
“competéncias”, amparada, sob um efeito de evidéncias, por Orgdos governamentais e
organizagdes internacionais, 0 que, para nos, reitera o carater mercadoldgico, tecnicista e
utilitarista da proposta desta politica publica para o ensino; ndo apenas da lingua inglesa, que é
nosso objeto de andlise, mas também de outros componentes curriculares. Logo ap6s definirem

“competéncia” e reforcarem a relevancia desse conceito nessa textualidade, assim discorrem

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do
século XXI [nota 9], o foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises
na construcdo de seus curriculos [nota 10]. E esse também o enfoque adotado
nas avaliacOes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés) [nota 11], e
da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacédo paraa América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol) [nota 12] (BNCC, 2017, p. 13).

Observamos nessa discursividade que, a partir da estruturacdo do curriculo escolar por
competéncias, apresentam-se na BNCC propostas alinhadas a demanda do mercado de trabalho
atual, pois elas produzem efeitos de sentidos na direcdo de eficiéncia, aplicacdo, reproducéo,
avaliacdo de habilidades, significantes que convergem para um mesmo nicho de sentidos, dentro
de uma esfera empresarial, 0 que muitas vezes ndo considera a amplitude e a complexidade de
um processo de ensino-aprendizagem, seja ele de qual area do conhecimento for, sobretudo em

se tratando de uma lingua estrangeira como a lingua inglesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos este trabalho, nosso objetivo era buscar compreender o funcionamento
do discurso da/na BNCC sobre a lingua inglesa, o que nos conduziu a outras buscas, como por
exemplo, pela historicidade do ensino de lingua(s) estrangeira(s) no Brasil, bem como pelo
processo de disciplinarizacdo desta(s) lingua(s) como LE nos curriculos da Educacgdo Basica.

Desse modo, no capitulo 1, na primeira secéo, apresentamos essa historicidade do ensino
de lingua(s) estrangeira(s) em nosso pais, desde a época em que o Brasil ainda era coldnia de
Portugal. Nessa direcdo, também refletimos, com Orlandi (2007) sobre Politica de Linguas,
nesse processo socio-histdrico, até chegarmos a instituicdo da lingua inglesa, como LE
obrigatéria em todas as escolas regulares de Educacdo Basica, 0 que trouxemos também ao
longo do primeiro capitulo.

Optamos por um modo de organizagdo da escrita de nosso texto, que surgiu da
necessidade primeira de descrever e compreender a historicidade do ensino de lingua(s)
estrangeira(s), pois, para compreendermos o modo como se estrutura atualmente esse ensino,
no curriculo escolar, precisavamos buscar percorrer social, econémica e historicamente 0s
dizeres a respeito da institucionalizacdo dessa(s) lingua(s) na educacéo brasileira.

Dessa maneira, no que diz respeito ao capitulo de abertura, concluimos que a
escolha/imposicdo de uma ou mais linguas estrangeiras € sempre, intrinsecamente, ligada a
questdes politico-ideoldgicas e sécio-historicas. Identificamos, portanto, posi¢oes-sujeito em
um processo discursivo, em dadas condi¢cdes de producéo, as quais ndo se referem apenas ao
contexto imediato, mas também ao contexto sdcio-historico, visto que 0s sujeitos professor e
aluno significam pela historia e pela lingua.

Em nosso percurso analitico, a partir da identificacdo dos sujeitos professor e aluno,
como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem significados pelo discurso
institucionalizado das politicas publicas de educacdo, apresentou-se para nds uma pergunta: que
imagem de professor e de aluno o discurso da BNCC projeta? E nesse sentido, chamamos a
atencdo para uma abordagem da ordem do imaginario, pois, nesse discurso, o professor é
(im)posto numa posicdo de detentor de todo o saber linguistico, € o responsavel por
“disponibilizar” "a" lingua ao aluno, que, por sua vez, apropriando-se desse “instrumento”,
chegard a cidadania ativa, poderd interagir socialmente, com protagonismo, no mundo
globalizado, e, assim, ser bem sucedido na vida.

Nessa dire¢do, no capitulo 2, apresentamos e definimos conceitos que julgamos

necessarios mobilizar no decorrer de nossas andlises, e também refletimos sobre 0 modo como
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0 sujeito-aluno e o sujeito-professor, pela via da lei, sdo textualizados como sujeitos-de-direito
pela/na discursividade da BNCC.

Compreendemos que, ao aluno, é destinado um caminho de apropriacdo de um idioma,
que ndo o constitui, com o qual pode ndo haver identificacdo, e, ainda, com vistas a um objetivo
maior de comunicar-se, de interagir com outras pessoas no mundo globalizado, apresentado
como “sem fronteiras” para quem “dominar” "a" lingua inglesa. Ja ao professor, sdo delegadas
responsabilidades significativas, como, por exemplo, acolher, legitimar e disponibilizar ao
aluno, manifestacdes de uma lingua, dita “miscigenada” (como se ja tivesse sido “pura”; existe
lingua “pura”?), “um bem simbolico” pertencente a “todos”.

Compreendemos ainda que irrompe como equivoco o modo como "a" lingua inglesa é
significada como “lingua franca”, 0 que a significa como um instrumento de comunicacao, sob
um carater utilitarista e tecnicista, na ilusdo de que so funciona se servir para comunicar.
Pécheux (2014) critica justamente este viés de lingua e nos diz que “esse ‘instrumento’ permite,
ao mesmo tempo, a comunicagdo e a ndo comunicacao, isto é, autoriza a divisdo sob a aparéncia
da unidade, em razdo do fato de ndo se estar tratando, em primeira instéancia, da comunicagao
de um sentido” (PECHEUX (2014, p. 83).

Nosso corpus, que primariamente se constituiria do discurso da BNCC sobre a lingua
inglesa, diante da necessidade, precisou ser constituido de modo a abranger e trazer para a
discussdo outras politicas publicas de ensino, como as LDBs e 0s PCNs, e, assim, a questdo
inicial de pesquisa foi tomando corpo e envolvendo outras formas de pensar o ensino e como a
lingua inglesa é significada nas discursividades selecionadas.

O programa HIL — Histdria das Ideias Linguisticas — nos apoiou teoricamente para que
pudéssemos pensar as questdes de lingua, de producdo de conhecimento e de sujeito e espaco
em sua historicidade, no modo como determinadas questdes de lingua, presentes na textualidade
das politicas de ensino sobre as quais refletimos, foram tratadas ao longo das analises. Além
disso, a questdo do inglés ser, em nossa pesquisa, prioridade na BNCC, sob a perspectiva de
“lingua franca”, levou-nos a transitar por teorias, das quais precisavamos nos afastar como
analistas de discurso, contudo ndo seria sem elas a descricdo e a interpretacdo de nosso objeto
principal.

Desse modo, foi sobre a terceira versdo da BNCC que nos debrucamos, mais
demoradamente, em busca de compreender os efeitos na/da discursividade de se tomar a lingua
inglesa como “lingua franca” a ser ensinada na escola. A partir disso, consideramos as posi¢des-
sujeito que ali comparecem, isto €, o sujeito-professor e o sujeito-aluno, como sujeitos-de-

direitos e deveres, 0s quais, pela via da lei, sdo textualizados como livres, porém responsaveis
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por si mesmos, caracteristicas da forma-sujeito historica do capitalismo, frequente em politicas
publicas de modo geral. Ou seja, responsaveis para que a lei se cumpra, e responsaveis pelas
falhas que a lei cabe suprir imaginariamente — se o0 aluno n&o aprender, se o professor ndo tiver
competéncia para ensinar, por exemplo, entdo o fracasso é do sujeito de direitos e deveres, e
apenas dele.

Nesse trilho, no ultimo capitulo, refletimos sobre como a lingua inglesa, sob diferentes
perspectivas, é significada nas LDBs, nos PCNs e, principalmente na BNCC — verséo final, e,
ainda, pensamos no alinhamento da proposta da Base as demandas mercadoldgicas, em que a
comunicagéo e a eficiéncia imperam sob a ideologia da globalizagao.

Nessa perspectiva, concluimos também que nao existe discurso “puro”, de modo que
todo discurso é atravessado por outros, por outras formagdes discursivas, heterogéneas entre si.
No entanto, sempre havera uma formagéo discursiva dominante. Assim sendo, em nosso objeto
de analise, pensamos tratar-se de uma formacao discursiva neoliberal capitalista dominante, que
tenta homogeneizar o ensino da lingua inglesa, com um discurso institucional, que parte do
“comum” a evidéncia de se chegar a “todos”.

Em vista disso, a partir das analises realizadas, afirmamos a relevancia de discutirmos
sobre politicas publicas de ensino, sobretudo aquelas que, direta ou indiretamente, relacionam
educacdo e trabalho. Como dissemos na introdugdo, ndo apresentamos “resultados”, mas
interpretacdes, gestos de leitura que, pelas analises realizadas, deram visibilidade a producéo
das discursividades institucionais (as leis de politicas publicas de educacdo) sobre o ensino de
uma lingua inglesa — a Unica lingua estrangeira possivel de interesse do mercado e, por isso,
parte obrigatéria do curriculo — que é significada como "a" lingua, uma especifica e homogénea,
e que pode ser objeto de ensino porque é um instrumento de comunicacao, que pode e deve ser
ensinada a um sujeito aluno imaginariamente significado pelo senso comum como aquilo que
todos sabemos o que € um aluno, e pode e deve ser ensinada por um sujeito professor
ilusoriamente ja-dito, ja formado para isso, inquestionavelmente.

Desejamos que nossa leitura, mesmo ndo sendo Unica e nem Ultima, possa advertir para
uma questdo complexa e ainda em aberto que é o0 ensino e a aprendizagem de uma lingua
estrangeira e 0 sujeito estrangeiro a ela em sua historicidade, e chamar para a continuidade dessa
reflexdo, levando em consideracdo a relacdo discursiva que nos é cara entre lingua-sujeito-

historia.
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