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RESUMO

Essa dissertacdo inserida na linha de pesquisa Prdticas Educativas e Formacdo do
Profissional Docente objetivou compreender qual € a identidade do docente do curso de
Graduagdo em Direito de uma faculdade no Sul de Minas Gerais, num ambiente
educacional derivado de uma crise da tradi¢cao e do humano, que segundo Arendt (2014)
retrata as profundas transformagdes sociais, culturais e tecnolégicas ocorridas no século
XX. Assim, visou compreender o rompimento com a tradi¢ao na formacao do profissional
do Direito e a construc¢ao de sua identidade neste cendrio social. Segundo Arendt (2013),
na modernidade, entendida como o periodo posterior a invencao e utilizacdo da bomba
atomica no século XX, ha uma crise instaurada na identidade do mundo e do homem, o
que faz com que a formac¢do humana busque na dimensdo politica condi¢des de
conhecimento para realizagdes de suas escolhas e do seu agir. Sob a perspectiva de anélise
arendtiana, este estudo partiu da compreensdo do perfil docente do professor, na visao
dos proprios docentes e dos discentes, relacionando-o com o histérico dos cursos juridicos
no Brasil. De natureza qualitativa, com enfoque compreensivista, realizou-se andlise
documental, bibliografica, além de aplicacio de questiondrio semiestruturado aos
docentes e discentes, concluintes e ingressantes, da graduacdo de Direito em uma
faculdade no Sul de Minas Gerais. Compreendeu-se o fenomeno do que € o homem atual,
sua condi¢do humana e sua crise, cuja influéncia se faz reflexa nas instituicoes essenciais
da sociedade, inclusive na educagao escolar e no ensino juridico. Compreendeu-se ainda,
apo6s andlise histdrica dos cursos juridicos, sua formagdo e desenvolvimento, e, através da
andlise dos questiondrios, a influéncia da inovacdo necessdria na formagdo dos corpos
docentes do curso de Direito, apds o esfacelamento da tradicdo desta categoria, na propria
identidade docente. Portanto, foi possivel compreender que para o docente do curso de
Direito a atividade técnico-juridica ndo docente € essencial para a constituicdo da
identidade docente do professor de Direito.

Palavras—chave: Tradicao; Crise; Identidade Docente; Ensino Juridico; Modernidade.



OSORIO, Patricia Vani Bemfica. Formation of Identity Teachers of the Bachelor of
Law courses: the crisis of tradition in the context of modernity. 2016. 120 f. Dissertation
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ABSTRACT

This dissertation inserted in the line of research Educational Practices and Teacher
Professional Training aimed to understand what is the identity of the teacher of the course
of Law Degree from a college in the south of Minas Gerais, in an educational environment
derived from a crisis of tradition and human, which according to Arendt (2014) portrays
the profound social, cultural and technological changes that occurred in the twentieth
century. Thus, it aims to understand the break with tradition in the training of professional
law and the construction of identity in this social setting. According to Arendt (2013), in
modernity, understood as the period after the invention and use of the atomic bomb in the
twentieth century, there is a crisis established the identity of the world and of man, which
makes the human development seek the political dimension conditions knowledge for
achievement of their choices and their actions. From the perspective of Arendt's analysis,
this study of the understanding of the teaching profile of the teacher, in the view of the
teachers themselves and the students, linking it to the history of legal courses in Brazil.
Qualitative, with understanding approach, there was documentary, bibliographical
analysis, and semi-structured questionnaire to teachers and students, graduates and
freshmen, Law degree at a college in the south of Minas Gerais. It is understood the
phenomenon that is the current man, the human condition and its crisis, whose influence
is reflexive in the key institutions of society, including in education and legal education.
It was understood even after historical analysis of legal courses, their training and
development, and through the questionnaires analysis, the influence of necessary
innovation in the training of law school faculty bodies after the collapse of the tradition
of this category in itself teacher identity. So it was possible to understand that for the
teaching of law school to non-teaching technical-legal activity it is essential for the
formation of professional identity of the teacher of law.

Keywords: Tradition; Crisis; Teacher Identity; Legal Education; Modernity.
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1. INTRODUCAO

A sociedade ocidental viu, no século XX, suas estruturas comegarem a ruir e suas
institui¢des essenciais, que segundo Arendt! (2013), sdo a tradicdo, autoridade e religido,
uma a uma perderem sua solidez, causando impactos na vida publica e privada do homem
moderno’.

Esta pesquisa buscou compreender a identidade docente entre humanos alienados
que compde os corpos docentes, produzidos nas diversas geragdes de docentes advindas
tanto da tradicdo, quanto da inovacgdo. A importancia da pesquisa se faz notar diante da
problematica de identificacdo da sua estrutura e da demonstracio da identidade docente,
neste periodo de transi¢do entre o final do século XX e inicio do século XXI. Para tanto,
buscou-se fortalecer a investigacdo do tema frente aos conceitos pré-estabelecidos e
proporcionar uma visdo que permita ao mundo juridico educacional preencher os espacgos
necessarios para que suas praticas docentes continuem a funcionar. Assim, fez-se
necessario abordar conceitos arendtianos para se compreender o mundo, o homem, o
professor.

Ao abordar os conceitos de tradi¢do, autoridade e religido, como sustentaculos da
sociedade ocidental, Arendt (2013), explica que esta triade € a esséncia da sociedade
romana no seu pensamento politico mais puro, existente tanto na Reptiblica Romana,
quanto no Império e nos sistemas politicos posteriores. Para os romanos, diferentemente
dos gregos, a vida publica deveria estar embasada na ligacdo com a fundacdo de sua
existéncia. A fundagdo de sua estrutura, ou seja, seu passado era santificado através da
tradicao e respeitado pela autoridade.

Como proceder entdo em um mundo onde passado e futuro ndo mais se ligam pelo
fio invisivel da tradi¢do, onde o niilismo estd levando o homem a perder a crenca nos

dogmas que definiam suas escolhas éticas, onde o novo ndo respeita o velho e onde o ter

"Hannah Arendt, filosofa e cientista politica do século XX de origem judaica. Nasceu em Linden na
Alemanha em 1906 e viveu quase todo século XX o que permitiu vivenciar as revolugdes culturais e
politicas e também as atrocidades cometidas pela humanidade contra si mesmo. For¢ada aos campos de
concentragdo da Alemanha e Franca (Gurs, 1933), fugiu do regime nazista para os EUA em 1941, em
situacdo de apdtrida. Trabalhou como jornalista e, posteriormente, apds reconhecimento de sua obra, como
professora em universidades norte americana. Formulou o célebre conceito da "banalidade do mal". Morreu
em 1975 em Nova lorque, onde se encontra sepultada.

2Arendt, em sua obra, Condicdo Humana, define homem moderno como o aquele que vivenciou na sua
dimensdo social, politica e econdmica os conflitos e rupturas provocados pela a¢do sobre o meio e sobre
sua prépria condi¢do humana diante das atrocidades no século XX.
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€ mais importante que o ser? E ao final, como a crise interferiu na educagdo juridica e na
identidade daqueles que ensinam?

A crise estd consolidada. Variando de cultura para cultura, tempo para tempo, ela
esta presente, negi-la ou nao ver seus efeitos na vida privada e publica € o mesmo que
condenar o mundo moribundo no qual se vive. A tradi¢do esfacelou-se e, por conseguinte,
desfez as demais estruturas sociais; aquilo que ligava passado e futuro, que ligava o velho
€ 0 Novo e que permitia a coesdo das estruturas sociais, ja ndo existe mais ou quase nao
mais existe.

E como deve lidar aqueles que necessitam massivamente da tradicao para apoiar-
se nas suas fungdes sociais? O professor, o educador, principalmente nos cursos que
possuem suas fundagdes ligadas ao passado, ao perder seu ponto de sustentacdo, alienou-
se? A formacao de sua identidade se modificou com o esfacelamento da tradicdo e com a
inovacgdo do que € ser docente? E quem passou a ser este professor no século XXI, que,
mal iniciado, j4 estd viajando nos mares da violéncia social e humana?

Deste modo, esta pesquisa objetivou estudar o fendomeno gerado pela crise do
humano e suas consequéncias nas institui¢des; crise esta que se pronunciou no século XX,
na identidade docente, de cursos onde a tradicdo e o conhecimento sempre foram o
espelho desta identidade, isto sob uma perspectiva fenomenolégica e fundamentada na
filosofia de Hannah Arendt e, também, na visdao do docente e do discente sobre o que é
ser um professor do curso de graduaciao em Direito.

A relevancia desta pesquisa estd na repercussdo que a crise na educagdo,
principalmente nas sociedades novas?, gerou no final do século XX, tornando-se uma
crescente preocupacdo a profissionalizagdo do docente e a sua identidade. Preocupacgdo
esta, que levou a diversas pesquisas no campo dos saberes docentes, “em todo mundo
ocidental, de um modo geral, os Ultimos quinze anos foram bastante férteis em discussoes
sobre o tema da educacdo” (GAUTHIER, 1998, p.13). As pesquisas na drea passaram a
buscar os saberes que formariam este professor, a0 mesmo tempo em que investigavam
sobre as instituicdoes formadoras destes docentes.

Esta contradi¢cdo de responsabilidades na formacdo do préprio docente e das
instituicdes que os formam, fortaleceu o estado da arte no campo da formagdo de

professores nos cursos de licenciatura. Mas, e nos cursos de bacharelado? Como formar

3Segundo Arendt (2013) estas sdo as sociedades fundadas nos dltimos séculos, como nos paises do
continente americano.
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a identidade docente de professores que foram ensinados e preparados para o mundo do
trabalho nao-docente e nao para o mundo do trabalho docente?

No primeiro capitulo construiu-se a compreensao dos conceitos arendtianos sobre
o homem e a sociedade humana, com seus espacos publico e privado, suas instituicdes e
as crises instaladas. Ainda, compreendeu-se a crise na educacdo e o atual ambiente do
ensino juridico no Brasil.

No segundo capitulo, buscou-se descrever o passado para que fosse possivel
entender os fendmenos presentes na atualidade. Foi realizado um levantamento histérico
das pedagogias de ensino envolvidas na constitui¢do do curso de Direito no Brasil e da
formacdo docente em tal curso. Para tanto, buscou-se na obra de Saviani* (2013), os dados
histéricos necessarios sobre a educagao brasileira e, embasando-se em tais dados, passou-
se a uma andlise das diretrizes e leis que regularam o ensino juridico no Brasil desde sua
criacdo, em 1827, até os dias atuais.

No terceiro capitulo, sob o enfoque fenomenoldgico e novamente com base nos
conceitos arendtianos, iniciou-se a compreensdao do fendmeno da identidade docente
através da andlise de questiondrios aplicados a docentes e discentes do curso de Direito,
de uma instituicdo de ensino superior da Macrorregido da Varginha, Estado de Minas
Gerais. Foram aqui apresentados os dados analisados do Questiondrio Discente, aplicado
a 67 discentes, sendo 31 ingressantes e 36 concluintes, conjuntamente com os dados do
Questiondrio Docente, aplicados a 27 professores.

O questiondrio discente, semiestruturado, foi dividido em dois blocos, sendo o
primeiro bloco com questdes fechadas referentes ao perfil do participante e o segundo
bloco com questdes fechadas e abertas, com a finalidade de apurar-se a percepcao
discente sobre a importancia da profissdo técnico-juridica ndo docente do professor do
curso de Direito e os conhecimentos e habilidades que tais professores devem possuir.

Ja o questiondrio docente, dividido em trés blocos, buscou conhecer o perfil dos
participantes, sua atuacdo docente e nao-docente e a visdo sobre a propria docéncia, nos
conhecimentos e experiéncias necessdrias a ela.

Para a compreensao da identidade docente partiu-se dos ensinamentos de Arendt
(2014) sobre quando algo, ao atingir sua durabilidade no mundo, adquire uma identidade,
podendo assim também o professor adquirir sua identidade docente. Ainda, buscou-se em

Pimenta (1996) a definicao especifica de identidade docente.

4 Dermeval Saviani, professor colaborador da FE/Unicamp. Coordenador-geral do Grupo Nacional de
Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educag@o no Brasil”- HISTEDBR
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Com o embasamento tedrico em Arendt e Pimenta, foi possivel realizar a analise
dos dados coletados nos questiondrios e, tendo o norte a filosofia politica de Arendt,
compreender a identidade docente do professor do curso de Direito de uma Instituicao de

Ensino Superior do Sul de Minas Gerais.



17

2. TRADICAO E CRISE - ENSINAR PARA QUE?

Este capitulo, sob a visdo arendtiana, objetivou compreender a situagdo social e
humana do século XX e sua influéncia no ensino juridico neste inicio de século XXI. Para
a compreensdo deste fendmeno foi necessdria a assimilacdo dos conceitos de Hannah
Arendt sobre a condicdo humana e sobre a ruptura da tradicdo na sociedade humana.
Assim, buscou-se compreender em qual contexto a sociedade moderna e os cursos
juridicos se encontravam, devido a uma crise do humano e das suas institui¢des
essenciais.

Primeiramente, teve como finalidade a compreensdo do homem para Arendt
(2014), em sua condicdo e existéncia, tanto na esfera privada, quanto na esfera publica,
em sua vita activa’. Em seguida, houve a compreensio da liga¢do entre o passado € o
presente e de como esta atualmente, segundo os conceitos da autora, a tradi¢do® no mundo
moderno’. Desenvolveu-se aqui ndo apenas os conceitos de tradicdo e mundo moderno,

mas também os conceitos de espagos publico e privado e da crise instalada nestes espagos.

2.1 O HOMEM EM SUA CONDICAO HUMANA

O homem existe em condi¢des bdsicas cuja finalidade é perpetuar-se em espagos
fisicos e politicos. Suas condi¢des, que para Arendt sd@o o trabalho, a obra e a agdo,
permitem ao homem tanto ter a pluralidade no espacgo privado quanto ter alteridade no
espaco publico. Compreender as condi¢des humanas €, também, compreender o espago

em que estas condicdes se desenvolvem.

2.1.1 Espaco Publico e Privado: as condi¢coes dadas ao homem

O homem convive em espacos destinados a fins especificos. Para Arendt (2014)
a vida do homem, em sociedade, possui duas esferas de existéncia, o espaco publico e o
espaco privado. Tais espacos, derivados da tradicdo grega antiga, possuem fungdes e

caracteristicas especificas.

5 Condigdes de existéncia da vida humana, formada pelas atividades de Trabalho, Obra e Acdo.

6 Lembranca que resguarda a pluralidade e alteridade do homem.

7 O periodo compreendido pelas inovagdes tecnolégicas e sociais pés- criagdo e utilizagdo da bomba
atdmica
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No privado®, o homem, aqui compreendido como o chefe da familia, vive na
desigualdade, superior aos demais, com a fung¢do de gerir o convivio com o objetivo de
sanar suas necessidades naturais de manutencio da vida. E no espaco do privado o local
onde ocorre uma associagdo natural, tal como a convivéncia com a familia, composta
pelos conjuges, filhos e empregados, cuja finalidade € de suprir a necessidade e a caréncia
do animal humano.

Assim explica a autora sobre a instituicdo familia na antiguidade grega:

o fato de que a manutencdo individual devesse ser a tarefa do homem e a
sobrevivéncia da espécie a tarefa da mulher era tido como 6bvio, e ambas as
fungdes naturais, o trabalho do homem para fornecer o sustento e o trabalho da
mulher no parto, eram sujeitas a permanéncia da vida. Portanto, a comunidade
natural do lar nascia da necessidade, e a atividade governava todas as
atividades realizadas nela (ARENDT, 2014, p. 37).

Ja o espago publico’® esta relacionado a vida do homem com seus pares, seus
iguais, pois, segunda a autora, € na esfera do publico que a politica existe. A esfera do
publico e do politico pressupde um homem livre de suas necessidades humanas naturais
e a existéncia do homem liberto, sauddvel e independente. Na antiguidade grega,
conforme explica Arendt (2014), apenas o homem que ndo estivesse preso as
necessidades do corpo poderia encontrar a felicidade junto a seus iguais, no ambito
publico e politico, onde poderia alcangar a eternidade' através da acdo e do discurso.

Na era moderna, a crise dos limites entre 0s espagos se instaurou com o surgimento
da esfera social, espago que ndo pertence nem ao publico, nem ao privado, pois, para
Arendt (2014), é no espago publico que o homem vivencia a liberdade e age
politicamente, sendo que apenas ao agir politicamente o homem seré livre.

No espaco social ndo importa se os homens sdo vistos como iguais ou desiguais,
contanto que aparentem ser de uma mesma ‘“familia”, grupo com mesmos interesses e
objetivos. O espago social busca a padronizacdo do homem e retira do mesmo seu poder
de acdo e didlogo, banalizando o aspecto politico do homem. Arendt (2014) explica que
o dominio social se aproveitou da fragilizacdo do dominio privado e exemplifica com o
esfacelamento da institui¢do “Familia”, onde as unidades familiares foram absorvidas e

passaram a agir como uma grande massa, conformada, apatica e alienada. Na sociedade

8 Local onde ocorre a associagio natural.

% Local de iguais, onde é possivel agir politicamente.

10 Areté (do grego dpet areté,és), palavra de origem grega que expressa o conceito de exceléncia, ligado
a nocao de cumprimento do propésito ou da funcio a que o individuo se destina
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de massa hd a troca da acdo pelo comportamento e a alteridade passa a fazer parte do

dominio privado, da intimidade.

2.1.2 A Condicao Humana

O conceito de homem, para Arendt (2014), estd atrelado as condi¢des de sua
existéncia, dentre as condicOes bdsicas da existéncia humana. Designa trés atividades:
trabalho, obra e ac¢do. Estas condi¢cdes formam a vita activa do homem (ARENDT, 2014).
Vita Activa, na concep¢ao arendtiana, € aquela que “compreende todas as atividades
humanas” (2014, p. 18) e ndo s6 aquelas advindas do pensar em quietude. Difere,
portanto, da vita contemplativa, que compreende apenas aquelas que advém do pensar
politico apenas quando afastado da concretude da vida humana.

A primeira das condutas humanas descritas, diz respeito ao trabalho!! (labor'?),
que € “a atividade que corresponde ao processo bioldgico do corpo humano, cujo
crescimento espontaneo, metabolismo e resultante declinio estdo ligados as necessidades
vitais produzidas e fornecidas ao processo vital do trabalho” (ARENDT, 2014, p. 09). E
a condicao da vida humana, necessdria para satisfazer sua prépria existéncia.

Na antiguidade, o trabalho era compreendido como algo inferior, destinado a vida
privada, com finalidade de satisfazer a necessidade do homem, possibilitando a0 mesmo
o ingresso como igual no ambito publico. Para os gregos, aqueles que exerciam funcdes
de trabalhadores, nada mais eram que escravos de suas necessidades, ndo tendo a
necessdria liberdade para, através da acdo e do discurso, existir no espaco publico. Por
1sso, aqueles que eram vencidos e escravizados ndo mais eram considerados humanos e
sim animales laborans, um conceito que equivalia, na época, a um animal mais
desenvolvido pertencente a esfera do privado, do doméstico.

O esfor¢co humano era o que caracterizava o trabalho alienado. A vida livre era a
vita contemplativa, existente no mundo das ideias e do pensar, onde o homem se afastava
do material e, no mundo das ideias, definia o caminho para o mundo material. Nesta vida
o homem poderia ser livre, ser homem, gerir a polis através do discurso. No discurso e na

acdo encontrava-se a verdade e era o local propicio para que o homem se tornasse “heréi”,

! Atividade que corresponde ao processo biolégico humano.

120 termo trabalho aparece em vérias tradugdes da obra A Condicdo Humana, traduzido como obra, mas
atualmente € traduzido como a condig¢do do trabalho, isto a partir da revisdo tedrica da 12% edi¢do da mesma
obra. Ainda, em edicdes anteriores a condi¢do do trabalho era traduzida como labor.
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eternizando-se na mundanidade'’. Eternidade, entio, era a ultima e verdadeira
necessidade humana, aquela pela qual os homens passavam a formar o publico e a se
expor através do discurso e a agir.

Segundo Arendt (2014), ser eterno diferencia-se de ser imortal, ja que a eternidade
estd relacionada a diferenca de cada ser humano, na alteridade'®, enquanto a imortalidade
est4 ligada na igualdade. A imortalidade humana, advinda da natalidade'> é a forca motriz
que permite a0 mundo a sua continuidade. Os humanos, como parte do ciclo de
nascimento e morte, tornam-se imortais, conforme a natalidade mundana perdura. O
homem ao existir na igualdade da espécie permite esta imortalidade em cada novo
nascimento e em cada novo 6bito.

Com o declinio da sociedade grega, todo o tipo de atividade passou a ser
subalterna em relagdo a contemplacdo, passando até mesmo a vida dedicada a politica a
estar no mesmo patamar do trabalho. Assim, a atividade politica, antes meio de se
alcancar a necessidade ultima, a eternidade, passou a ser vista como uma faceta da vita
activa. O cristianismo buscou em Platdo, com Santo Agostinho, € em Aristételes, com
Tomas de Aquino, a ideia de superioridade da vita contemplativa, igualando as atividades
da vita activa e, com sua convicgdo num plano superior e eterno, sancionou
religiosamente esta superioridade. O trabalho e a religiosidade deveriam fazer parte da
vida do homem, deixando a filosofia e a vida contemplativa a cargo de uma minoria
elitizada/privilegiada. Tal ideia, segundo Arendt (2014), adveio do ideal de
contemplacdo, onde toda a atividade seria dirigida para possibilitar o modo de vida

filosofico. Escreve a autora sobre o tema:

A articulag@o aristotélica dos diferentes modos de vida, em cuja ordem a vida
de prazer tem papel secunddrio, é orientada claramente pelo ideal da
contemplacdo (thedria). A antiga liberdade em relagdo s necessidades da vida
e a coercdo de outros, os filésofos acrescentaram a liberdade e a cessagdo de
toda atividade politica (skhole), de sorte que a posterior pretensdo dos cristaos
de serem livres de envolvimento em assuntos mundanos, de todos os negdcios
deste mundo, foi precedida pela apolitia filoséfica da Antiguidade tardia, e

dela originou. (AREDNT, 2014, p. 18)

Esta subalternidade da vita activa continuou por todo o medievo, onde o dominio

catélico perpetuou o abismo entre a vida privada e a vida publica, incutindo a necessidade

13 Termo que corresponde ao que pertence, no mundo, a0 homem, ou seja, aquilo que 0 homem agrega ao
mundo.

YE espécie da pluralidade e permite ao individuo a sua individualizagdo entre os da mesma espécie.

15 Capacidade do homem de iniciar algo novo, de permitir o ciclo biolégico e politico do homem. E o que
permite a continuidade da espécie.
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do trabalho e da religiosidade para a ascensdo a um mundo superior. Arendt (2014)
explica que a sociedade medieval reconhecia que apenas os homens que viviam no espago
privado teriam interesses materiais e espirituais em comum

A perda da protecdo do espago do privado e a exposi¢do do trabalho no ambito
publico se deram em consequéncia da exposicdo do privado e do esfacelamento dos
limites entre o publico e o privado, acarretados pelo declinio dos espagos e pela ascensao
do espaco social, ou seja, pela ascensdo do espago privado custeado pelo publico.

Do século XVII até o século XIX, o trabalho ainda era visto como uma
necessidade subalterna, que deveria ser “escondido” do meio social. A ascensdo do
espaco social levou ao espago publico as necessidades vitais do humano. As comunidades
modernas se concentraram em sociedades de trabalhadores e empregados, considerando
tudo que fazem na importancia da sustentacao de suas vidas e as de suas familias.

Na era moderna, o trabalho e as necessidades do corpo humano nao sdao mais
subalternos as necessidades politicas do homem, ainda mais porque a prépria fungdo
politica passou a fazer parte do trabalho. Arendt (2014) explica que animal laborans
superou o animal rationale, invertendo a tradicdo e que “o motivo da promocdo do
trabalho na era moderna foi a sua “produtividade” (ARENDT, 2014, p.57). No regime
capitalista o trabalho foi glorificado, mas ndo qualquer trabalho, e sim, apenas aquele que
trouxesse produtividade ao meio social.

Assim, “a sociedade passa a ser a forma na qual o fato da dependéncia mitua em
prol da vida, e de nada mais, adquire importancia publica, e na qual se permite que as
atividades relacionadas com a mera sobrevivéncia aparecam em publico” (ARENDT,
2014, p. 57). Neste contexto de produtividade percebe-se que grandes pensadores da
economia e da filosofia consideravam todo trabalho como ac¢do do animal laborans.
Arendt (2014), ao criticar Marx'® e Smith!”, compreende uma divisdo nesta condigiio
humana. Para Arendt, o trabalho € parte do ciclo biol6gico do homem alimentado pelo
que ele mesmo produz, pois, segunda a pensadora, enquanto houvesse a produgdo de algo
eterno, ndo existente simplesmente com a finalidade de consumo, o homem estaria diante

da obra, a segunda condi¢ao humana.

16 Karl Marx (1818-1883) filésofo e revoluciondrio socialista alemdo. Criou as bases da doutrina
comunista, onde criticou o capitalismo. Sua filosofia exerceu influéncia em vérias dreas do conhecimento,
tais como Sociologia, Politica, Direito, Teologia, Filosofia, Economia, entre outras. Uma de suas maiores
obras “O Capital”, colaborou com o entendimento da critica a sociedade capitalista em diversas dreas do
conhecimento.

17 Adam Smith, (1723-1790) economista e filésofo escocés. O mais importante tedrico do liberalismo
econdmico do século XVIII. Sua principal obra "A Riqueza das Nacdes", € referéncia para os economistas.
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Obra'® € “a atividade correspondente a ndo-naturalidade humana [unnaturalness]
da existéncia humana, que ndo estd engastada no sempre-recorrente [ever-recurrent] ciclo
vital da espécie e cuja a mortalidade ndao é compensada por este tltimo” (ARENDT, 2014,
p-9). A mundanidade permite ao humano criar medidas de permanéncia e durabilidade
em um mundo formado pelos homens e pelas coisas que ele produz.

Embora a durabilidade da obra ndo seja eterna e a mesma possa ser deteriorada
pelo uso, a obra ndo tem a finalidade de ser consumida. Esta durabilidade permite que a
obra se desvincule do homem, passando a fazer parte do mundo comum, estabilizando a
vida humana e permitindo ao mesmo retornar ao mundo num sentido objetivo. E a
durabilidade que permitird a “mesmidade”, ou seja, “sua identidade” (ARENDT, 2014,
p. 170). E através desta identidade dos objetos que o homem se torna capaz de rebuscar
sua propria identidade, pois na relagdo com o durdvel o homem encontra seu espaco e sua
histéria. Assim, “contra a subjetividade dos homens afirma-se a objetividade do mundo
feito pelo homem, e ndo a sublime indiferenca de uma natureza intacta” (ARENDT, 2014,
p. 170/171).

A obra reifica, viola o natural e é precedida por um momento intelectual, de
mentalizag¢do, onde ha a imagem prévia do real. Mesmo depois de materializada a obra,
esta ndo se perde, podendo ser multiplicada. A multiplicacdo da obra se difere da
repeticao do trabalho, pois multiplica aquilo que ja existe, € durdvel e estd acrescentada
ao ambiente humano. Assim, esta capacidade do homem em violar o natural, ou seja, de
fabricar, € o que materializa o homo faber, pois este, € ndo o homo laborans, *“‘se porta
como amo e senhor de toda a terra” (ARENDT, 2014, p. 171).

A acdo', terceira atividade essencial da vita activa, estd ligada a pluralidade®
humana. E a “Gnica atividade que ocorre diretamente entre os homens, sem a mediacdo
das coisas ou da matéria” (ARENDT, 2014, p.9). A acdo ocorre no ambito publico e, em
sua pluralidade, € a condi¢@o essencial da vida politica. A pluralidade permite, através da
acdo humana, a alteridade e a distincdo dos homens, numa existéncia de dupla
funcionalidade. Arendt (2014) explica que como espécie o homem € igual, o que o
permite entender e ser entendido pelos demais membros da sua espécie, ou seja, aquilo

que permite compreender o passado e prever o futuro. Assim, para Arendt, os homens “se

18 A atividade correspondente a ndo-naturalidade da existéncia humana, esté ligado a durabilidade.

19 Condigdo essencial da vida politica.

20 Estd ligada 2 condi¢io humana da acdo. E o que permite a igualdade dos homens como espécie e a
alteridade dos mesmos como individuos, possuindo, assim, dupla funcionalidade.
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nao fossem iguais (...) ndo poderiam compreender uns aos outros € 0s que vieram antes
deles, nem fazer planos para o futuro, nem prever as necessidades daqueles que virdo
depois deles” (ARENDT, 2014, p. 217).

Assim, os homens como espécie sdo iguais, mas esta igualdade s6 se faz
importante no momento que o homem se torna capaz de se distinguir dos iguais, pois é
na diferenca de cada homem que a acdo e o discurso sdo utilizados para que haja a
compreensdo pela propria espécie.

Esta distin¢do na igualdade foi cunhada como alteridade. A alteridade nao deve
ser confundida com pluralidade, pois a mesma compde a pluralidade, “razdo pela qual
todas as nossas defini¢des sao distingdes, pela qual ndo podemos dizer o que uma coisa é
sem distingui-la de outra” (ARENDT, 2014, p. 218). Para o homem, a pluralidade é aquilo
que partilha com toda a espécie e sua diferenca, a alteridade, € a unicidade do homem que
o distingue da cada outro da espécie.

A acdo e o discurso permitem ao homem, mais do que se diferenciar, se distinguir
dos demais, aparecendo no publico. Arendt (2014) escreve que a aparéncia do homem no
mundo comum permite a configuracao da realidade e que isto ocorre quando o homem ¢é
ouvido e visto pelos outros ou por si mesmo. Assim, no publico a aparéncia delimita o
senso de realidade, permitindo que a identidade se assente.

A acdo é, dentre as atividades que permitem a condi¢do humana, aquela na qual o
homem nao pode dispor. Como escreve Arendt (2014), o homem pode viver sem produzir
nada, ou sem criar nada, mas nio pode viver fora do dominio publico e para viver em tal
dominio ele tem necessidade da acdo e do didlogo.

Arendt (2014) considera esta insercdo no mundo como um novo nascimento,
surgindo da vontade inconsciente do homem de se juntar aos seus iguais. Este novo
nascimento, como todo inicio, traz ao mundo algo “singularmente novo” (ARENDT,
2014, p.220). O agir corresponderd a natalidade do ser humano, que permitird que o
homem, como igual, atinja sua imortalidade. Ja o didlogo permitiré a este mesmo homem

se diferenciar dos seus iguais, permitindo assim a pluralidade.

... aacdo que ele inicia ¢ humanamente revelada pela palavra e embora seu ato
possa ser percebido em seu aparecimento fisico bruto, sem acompanhamento
verbal, sé se torna relevante por meio da palavra falada na qual ele se identifica
como o ator, anuncia o que faz, fez e pretende fazer (ARENDT, 2014, p.221).
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Arendt escreve que “agir, em seu sentido mais geral, significa tomar iniciativa,
iniciar (...), imprimir movimento a alguma coisa” (2014, p.219) e € nesta capacidade de
tomar iniciativa que o homem continuard a trabalhar, obrar e agir, e assim permitir a
condicdo de sua existéncia. Assim, “é da natureza do inicio que se comece algo novo,
algo que ndo se poderia esperar de coisa alguma que tenha ocorrido antes” (ARENDT,
2014, p. 220).

Ainda, Arendt (2014) explica que a acdo e o discurso sdo ligados porque a acao
iniciada pelo homem € revelada na palavra, pois apenas quando dita é que se torna
relevante no mundo humano, na mundanidade.

Deste modo, Arendt (2014) define a vita activa do Homem como, em
consequéncia das trés atividades bdsicas (trabalho, obra e agdo), a vida bioldgica, a
mundanidade e a pluralidade, ou seja, as necessidades bdsicas, a possibilidade de
transformar a natureza e identificd-la e, por fim, individualizar-se na agc@o e tornar esta

individualizagdo relevante e inovadora no mundo.

2.2 A TRADICAO NO MUNDO MODERNO

O século XX foi marcado por profundas transformagdes econdmicas, politicas,
tecnoldgicas, sociais e culturais que esfacelaram as institui¢des do modelo tradicional da
sociedade e os valores do homem. Marcado por transformacoes sociais e culturais e por
situagdes desumanas, tais como a primeira e segunda Guerras Mundiais, os sistemas
totalitarios, o exterminio de povos e nagdes. O século passado intensificou a perda dos
limites dos espagos publico e privado, gerando um espacgo social. A fragmentacdo dos
limites entre os espacos acarretou modificacdes nas estruturas tradicionais.

Arendt (2014) ao conceituar este periodo de tempo num contexto politico, definiu
que o periodo posterior a bomba atémica?®!, sua criacdo e utilizagdo, marcado pelo avango
tecnoldgico, consiste num “mundo moderno”, onde houve uma grande ruptura social e
histérica advinda da inovac¢do atdmica. Este periodo, para a autora, diverge da Era
Moderna, que compreende o inicio do século XVII até o limiar do século XX, onde
ocorreram revolugdes cientificas, econdmicas e politicas.

As transformacdes advindas da era moderna desencadearam no homem uma

ruptura nos modelos pré-estabelecidos até o momento. A evolugdo tecnoldgica ocorreu

2L O surgimento da fissdo nuclear se deu em 1938 na Alemanha.
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concomitantemente a uma degradacdo do valor do homem, na coisificacdo do humano e
na humanizacio das coisas.

O desenvolvimento da bomba atomica, em 1938, teve uma importancia singular,
tanto no desenvolvimento cientifico, quanto no desenvolvimento econdomico. Enquanto
na Alemanha nazista a descoberta era vista como mecanismo de dominagdo e
impulsionava a economia dos conflitos armados, nos Estados Unidos era vista como uma
revolucdo social. Nao que o desenvolvimento pelo governo americano da energia atdmica
tenha ocorrido devido a fins altruistas e sociais, mas a sociedade cientifica assim o via. A
explosdo da bomba atomica, no primeiro teste no Novo México/EUA, em 15 de julho de
1945, nao foi o que marcou o inicio do mundo moderno, mas sim o fendmeno que foi a
bomba atdomica, desde sua criagdo, seu desenvolvimento, sua finalidade e sua utilizacao,
segundo o conceito de mundo moderno de Hannah Arendt. E € neste periodo que a
tradicao nao mais responde pelas categorias politicas, ndo mais servindo de memoria para
apoiar o homem no presente e levéd-lo para o futuro, tanto no espaco publico, quanto no

privado.

2.2.1 A crise da tradicao nos espacos publicos e privados

Na era moderna, os filésofos, como Marx, Kierkegaard? e Nietzsche?®, conforme
entendido por Arendt (2013), ja sentindo e prevendo uma mudanga radical nas categorias
politicas da sociedade, passaram a contestar a tradicdo, que comecava a niao mais
responder pelas questdes da época, ndo mais atuando como corrimio para o pensar
politico.

Para Arendt (2013) a tradicio humana de valores estd ligada ao pensamento
politico, ja que o homem € um ser politico nato. Em sua existéncia humana, no dominio
publico, o homem procura resposta para o futuro no passado e o passado impulsiona o
homem para o futuro, em sua compreensdo do presente. A tradi¢do ndo € o passado em
si, mas a lembranca que resguarda a pluralidade e alteridade humana, aquilo que

imortaliza os homens e aquilo que o eterniza.

22 Sgren Aabye Kierkegaard (1813 -1855) filsofo e te6logo dinamarqués. Critico do hegelianismo do seu
tempo quer o que ele via como as formalidades vazias da Igreja da Dinamarca, caracterizada como
existencialismo cristdo, em oposi¢@o ao existencialismo de Jean-Paul Sartre ou ao protoexistencialismo de
Friedrich Nietzsche, ambos derivados de uma forte base ateistica.

2 Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844- 1900), filélogo, filésofo, critico cultural, poeta € compositor aleméo
do século XIX. Escreveu vdrios textos criticos sobre a religido, a moral, a cultura contemporanea, filosofia
e ciéncia, exibindo uma predile¢do por metédfora, ironia e aforismo.
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Para Japiassi®* tradi¢do seria a “permanéncia de uma (...), visdo do mundo, ou
conjunto de costumes e valores de uma sociedade, grupo social ou escola de pensamento,
que se mantem vivos pela transmissdo sucessiva através de seus membros” (JAPIASSU,
2001, p.185). A tradicao € o fio invisivel de ligacdo entre o passado e o presente, com a
finalidade servir de suporte para as situacdes futuras que o homem viverd, selecionando,
nomeando e transmitindo os valores humanos na “sempiterna mudanca do mundo” e do
“ciclo bioldgico das criaturas que nele vivem” (ARENDT, 2013, p. 31).

No mundo moderno a ruptura da tradicao ja ocorreu de forma plena e irreversivel,
ndo significando que conceitos tradicionais deixaram de existir, mas, ressalta Arendt
(2013), eles simplesmente deixaram de fazer sentido e de ter poder na mente humana. A
era moderna foi marcada por contestagdes de conceitos que até ali eram aceitos. O homem
se encontrava em mudancas em sua condi¢do humana e, a sociedade que aquele habitava
também o estava, marcado por um entrelacamento entre os espagos, publico e privado.

O mundo moderno foi marcado pelo dominio social e pela sociedade de massa,
que segundo a autora mencionada, € uma sociedade unica, onde varios grupos distintos
foram absorvidos, onde o pensamento politico deixou de ser buscado € o homem

renunciou ao pensar.

Ao comando do “governo de ninguém” a burocracia excluiu a possibilidade de
acdo do grupo, esperando de cada um dos seus membros certo tipo de
comportamento, impondo indmeras e variadas regras, todas elas tendentes a
“normalizar” seus membros, a fazé-los comportarem-se, a excluir a acao
espontinea ou a facanha extraordindria (ARENDT, 2014, p. 49-50).

A tradi¢do do pensamento politico iniciou-se na Grécia Antiga, com Platao e

Aristoteles, que defendiam a vita contemplativa, e foi abordada por Marx, que defendeu

que o pensamento politico existe no convivio social.

A Filosofia Politica implica necessariamente a atitude do filésofo para com a
Politica; sua tradi¢@o iniciou-se com o abandono da Politica por parte do
filésofo, e o subsequente retorno deste para impor seus padrdes aos assuntos
humanos. O fim sobreveio quando um filésofo repudiou a Filosofia, para poder
“realizd-l1a” na politica (ARENDT, 2013, p. 44).

24 Hilton Ferreira Japiassu (1934- ). Formado em filosofia pela PUC Rio de Janeiro, Doutorado e P6s-
Doutorado em Filosofia, pela Université des Sciences Humaines de Strasbourg. Professor do Departamento
de Filosofia da PUC Rio de Janeiro. Possui mais de 15 livros traduzidos do francés e artigos, capitulos de
livros e livros de sua autoria publicados, sendo a obra Diciondrio Bdsico de Filosofia utilizada nesta
dissertacdo.
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A ruptura dos espagos privados e publicos fez com que o homem percebesse que
o quadro de referéncias humanas advindos do passado ndo poderia mais responder pelas
tendéncias futuras. Assim, as novas categorias politicas da sociedade fizeram o homem
perceber que estava vivendo em um novo mundo, um mundo moderno, onde “a
mentalidade e a tradi¢cdo de pensamento ndo eram sequer capazes de formular questdes
adequadas e significativas, e, menos ainda, dar resposta as suas perplexidades”
(ARENDT, 2013, p.35).

Com o fim da tradi¢do, que impulsionava o pensamento filoséfico politico, o
homem ndo foi capaz do ato de pensar. Arendt (2013) escreve que o homem ao ver
instalado a crise de valores e categorias humanas e politicas, ndo estava nem equipado ou
preparado para a atividade de pensar, o que poderia sanar a lacuna deixada pela ruptura
da tradicao.

Assim, a base das estruturas sociais esfacelou-se, rompeu-se e transformou-se em
algo onde o homem se perdeu e se modificou, e a tradicdo, que advém da existéncia deste
homem, ndo pode mais servir de alicerce ao pensar humano, surgindo situagdes que
levaram a inovagao, utilizando o homem sua condicdo de acdo.

Mas o homem sem capacidade para o pensar politico, viu-se alienado no mundo
moderno, ndo preparado para um novo mundo impulsionado pelas inovagdes sociais e
tecnoldgicas e, alienado, sem utilizar-se da capacidade de pensamento critico, € numa
negligente despreocupacdo com a realidade politica e social, o homem passa, segundo
Arendt (2014) a ser um mero repetidor complacente de informacdes sem contetido ou

comprovacao.

2.3 A CRISE DO HOMEM NO MUNDO MODERNO

O homem, em sua condi¢ao de vida biolégica, mundanidade e pluralidade, molda
o mundo a sua escolha, condiciona-o as suas necessidades e se condiciona as suas
mudancas. Durante séculos, da Grécia Antiga até a era moderna, o homem utilizou-se dos
valores e dogmas, politicos e sociais, para referendar seu pensar, sua atitude politica. A
tradicdo, ao ndo responder mais pelo sistema social, rompeu-se e perdeu sua forca de
coesdo entre o passado, presente e o futuro.

A atual sociedade de massa, baseada no padrao de comportamento, é o reflexo da
mudanca do dominio privado e publico e da mudanca do homem. O homem grego antigo

buscava, como finalidade de existéncia, a atuacdo politica entre seus iguais. A acdo
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politica é o que permitia a0 homem encontrar seu lugar no mundo e ter sua liberdade.
Atualmente, o homem foi deposto de seu pensar politico, do didlogo e da acdo.

Em nenhum momento da histéria da humanidade o conhecimento foi tao acessivel
e amplo, mas, também, em nenhum outro momento da histéria da humanidade essa se
encontrou em estado de tamanha alienacdo. O homem no mundo moderno, que deveria
estar em poder das trés atividades basicas que compde sua condi¢do _ trabalho, obra e
acdo _, relegou sua existéncia a uma vida de trabalho e obra, abrindo mao de sua atividade
de acdo e didlogo para padronizar-se na sociedade de massa, que tem como finalidade a
formagao do homem alienado.

Na compreensdo de Arendt (2014), é no pensamento politico que o0 homem pode
continuar humanizado, ndo incorrendo em barbdries. Através das memdorias e lembrangas
da tradi¢do, o homem poderia se reinventar e evitar a repeticdo continua de situacdes
atrozes que retiram do humano os valores morais. Afinal, valores morais podem ser
modificados continuamente, mas o pensar permite a0 homem néo se perder e ndo perder
0s seus iguais.

O homem, na sociedade alienada e em estado alienado, foi coisificado, seus
valores, antes ligados ao pensar politico, passaram a ser classificados em relacdo aos bens
e coisas que possuem. O homem se tornou um ser consumista, perdendo seu valor
existencial. As coisas, bens consumiveis, se tornaram categorias do humano, que
humanizou a coisa e coisificou o humano.

O consumismo exacerbado da sociedade de massa levou a uma supervalorizacao
dos bens de consumo ante o humano. A qualidade de vida de uma sociedade € baseada
na inovacdo tecnoldgica que esta sociedade possui e na renda per capita. At€é mesmo o
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), criado para ser o contraposto ao Produto
Interno Bruto (PIB) per capita, tem em sua férmula a receita auferida pela populagao®.

O poder de compra da populagdo € o fator econdmico que massivamente traduz o
desenvolvimento de um pais. A necessidade de se continuar a cadeia de produgdo, de se
produzir constantemente, de inovar frequentemente, e de tornar supérfluo aquilo que
ainda € utilizavel, fez da sociedade de massa uma sociedade de consumo, uma sociedade
que preza “a riqueza em termos da capacidade de ganhar e gastar” (ARENDT, 2014,
p.153).

25 O IDH é calculado sobre trés pilares: satide, que mede a expectativa de vida; educagio, que mede o acesso
ao conhecimento; e renda, que mede o poder de compra da populacio.
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Para que este consumo se mantenha, os objetos de uso, produtos da obra humana
cuja finalidade € suavizar a atividade do trabalho, perdem seu valor intrinseco e se
transformam em meros bens de consumo. A obra, que deveria servir de base para a
mundanidade, se esfacela no consumismo exacerbado da sociedade, onde todos as coisas

se tornam dispensaveis € ndo permanentes:

a interminabilidade do processo de trabalho é garantida pelas sempre-
recorrentes necessidades de consumo; a interminabilidade da producao s6 pode
ser garantida se os seus produtos perderem o cardter de objetos de uso e se
tornarem cada vez mais objetos de consumo, ou, em outras palavras, se o ritmo
do uso for acelerado tdo tremendamente que a diferenga objetiva entre uso e
consumo, entre a relativa durabilidade dos objetos de uso e o rdpido ir e vir dos
bens de consumo, reduzir-se até se tornar insignificante (ARENDT, 2014, p.
155).

Assim, a sociedade de permanéncia e estabilidade se tornou uma sociedade de
consumo e a sociedade que valorizava a obra se tornou uma sociedade que valoriza o
trabalho, pois trabalho e consumo estdo ligados em um ciclo intermindvel, onde se
trabalha para consumir e se consome para que haja trabalho.

A sociedade de massa, entdo, € uma sociedade de trabalhadores, onde ndo ha a
criacdo da durabilidade necessaria para a manuten¢ao do mundo e ndo hd a acdo politica,
necessdria para a existéncia do didlogo e para a alteridade no ambito publico. E nesta
sociedade consumista, 0 homem torna a sua vida futil, ndo se importando com aquilo que
deveria ser durdvel, de uso, que permitiria ao homem ter uma esfera onde poderia utilizar-
se do pensar, para acdo e didlogos politicos.

A supervalorizacao do trabalho, frente a obra e a acdo, com a valorizagdo da coisa
e a coisificagdo do humano, levou a humanidade a uma crise. O homem afastou-se dos
valores da tradi¢do, advindos do passado e, em suas categorias politicas, valorizou os bens
materiais, ao invés dos seus iguais.

A desvalorizacdo do humano, dos iguais enquanto espécie, tornou a sociedade
apdatica as atrocidades cometidas em nome da tirania ou do despotismo. Guerras,
revolucdes, ditaduras, sistemas totalitdrios, conflitos armados, entre outros, sao
consequéncias da prépria desvalorizagao do humano. O homem passa a ter valor apenas
como parte bioldgica do ciclo de trabalho e consumo, e ndao mais pela sua alteridade.
Assim, cenas atrozes passam a fazer parte do cotidiano e tornam-se meros dissabores da

vida, cenas que podem até momentaneamente causar comogdo, mas que logo sdo,



30

conforme entendimento de Arendt, banalizadas ou assimiladas como normais ao
cotidiano.

Para exemplificar esta banaliza¢do? dos valores da tradicdo humana frente aos
interesses politicos dominantes, tais como pseudo-democratizagdes, observamos na
figura” 1 a decadéncia dos principios na sociedade, onde cenas atrozes quando

constantemente trazidas ao publico deixa de causar o devido incomodo no privado.

Figura 1 - Imagem de criancas africanas e de uma crianca imigrante numa praia de Bodrum, na
Turquia

,,,,,,

i i i L -~ )
Fonte:http://gl.globo.com/mundo/noticia/2015/ Fonte:http://www.google.com.br/url ?sa=i&sour

09/foto-chocante-de-menino-morto-vira- ce=imgres&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAg
simbolo-da-crise-migratoria-europeia.html, QjBOWAGoVChMI4ZfP1ablxwlVhwqQChOvV
acessado em 07/09/2015 AU8&url=http%3A%2F%2Fmundolivenews.bl

ogspot.com%?2F2014_07_01_archive.html&psi
g=AFQjCNFOw-IqgFh8yGOVhF9VqEFXrQ7-
aTw&ust=1441728322917367

Ainda, é possivel perceber a banalidade da esfera politica humana com os
escandalos politicos que se revelam no mundo inteiro e no Brasil. Escandalos estes que
surgem desde o fim do século XX e inicio do século XXI, como exemplo o caso Lutfalla?®

na década de 70, caso Proconsult®*’ na década de 1980, o caso Andes do Or¢camento®® na

26 Fendmeno ligado aos atos maus, grandiosos, onde ndo hd uma especial maldade ou convic¢io ideolégica
do agente.

?7A segunda parte da figura 1 mostra a imagem de Aylan Kurdi, de trés anos de idade, morto ao tentar escapar
do conflito sirio, num naufrigio que, além de sua vida, levou a vida de sua mae e seu irmao. A familia havia tido
seu pedido de asilo politico negado pelo Canadé algum tempo antes. A imagem se tornou viral e motivo de
liberacdo de concessdo de asilo politico em vérios paises do continente Europeu. A primeira parte da figura 1
mostra imagens de criancas africanas no ano de 2014, que também causaram comog¢ao, mas foram esquecidas pela
sociedade consumista, ou aceitas como se fossem consequéncias normais da vida em sociedade.

28 Dentncias sobre irregularidade em empréstimo a empresa Lutfalla.

2 Fraude ocorrida em 1982, nas elei¢des para Governador do Rio de Janeiro.

30 Fraude no recurso do Or¢amento Nacional, investigado por uma Comissdo Parlamentar de Inquérito
(CPI), em 1993, onde 6 parlamentares perderam seus mandatos.
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década de 90, o escandalo do Mensalao®! e o Mensaldao Mineiro* na primeira década deste
século e a operacao “Lava-Jato”* nesta segunda década do século XXI, entre outros.
Em 2012, a organizagdo internacional Transparency International, realizou o
estudo Corruption Perceptions Index 2012 e classificou os paises pelo grau de corrupgao,
a figura 3 demonstra este ranking, onde 70% (setenta por cento) dos paises avaliados
possuem nivel de corrupg¢io entre 50 a 100 pontos, sendo nivel zero aquele sem corrup¢ao
e nivel cem aquele completamente corrupto. No continente americano, 34% (trinta e
quatro por cento) foram considerados no nivel entre 50 a 100 de corrupcio, sendo os

piores paises Haiti e Venezuela.

Figura 2 - Ranking de Corrupcao
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Fonte: http://100censura.com/wp-content/uploads/2013/04/relatorio-da-corrupcao-global-2012-
transparencia-internacional-ingles.pdf, acessado em 04/10/2015.
Também, € passivel visualizar, pelo referido estudo, que os 10 paises mais
corruptos possuem pseudodemocracias, sendo as nove primeiras* Repiblicas

Presidencialistas e a décima® uma Republica Semipresidencialista.

31 Escandalo de corrupgio politica no Congresso Nacional, envolvendo condutas de compra de votos
parlamentares.

32 0 mensaldo tucano é o escAndalo da campanha de Eduardo Azeredo, politico do PSDB/MG, ao cargo de
Governador de Minas Gerais, que envolveu as condutas de peculato e lavagem de dinheiro.

33 Investigagdo realizada pela Policia Federal, envolvendo esquema de lavagem de dinheiro.

3 Somdlia, Coréia do Norte, Afeganistio, Suddo, Myanmar, Uzbequistdo, Turcomenistdo, Iraque,
Venezuela.

35 Haiti.
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Em relacdo as formas politicas mundiais, percebe-se que, na segunda década do
século XXI, o nimero de paises ndo democréticos ainda € relevante. A figura 3, originada
de pesquisa feita pelo jornal inglés The Economisty, demonstra claramente a democracia
no mundo, numa escala do claro para o escuro, onde o claro representa governos

democraticos e o escuro representa governos nao democraticos.

Figura 3 - Democracia no mundo

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Democracyindex2.png acessado em 04/10/2015.

Outra pesquisa’®, realizada pela organizacio Freedom House, classificou os paises
baseando-se nas categorias de direitos humanos e liberdade civil e politica. Nesta,
constatou-se que, dos 195 paises pesquisados, 90 foram considerados livres, 58
considerados parcialmente livres e 47 considerados ndo livres. Assim, 34% da populacdo
mundial, em 2013, viviam sem liberdades politicas bésicas e a sociedade humana
considerava aceitdvel tal situag¢do, contanto que economicamente vidvel continuasse o
mundo moderno.

E, assim, a humanidade caminha, em uma sociedade onde o consumismo impera,

tornando-se o valor da aquisi¢ao da materialidade mais importante do que o humano.

2.4 A CRISE NA EDUCACAO

A educacgdo escolar estd em crise, isto como clara consequéncia da crise que se

impde em todas as institui¢des politicas e privadas do mundo moderno. A inconsisténcia

36 Freedom in the World 2013.
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que permeia as instituicdes no século XX e XXI demonstra a fragilidade dos sistemas
educacionais globais. A crise que acometeu o homem, que acarretou a perda da tradi¢dao
e, portanto, do senso comum?’, aquilo que é comum a todos da pluralidade, também se
faz presente no campo educacional.

A educacdo escolar “se tornou um problema politico de primeira grandeza”
(ARENDT, 2013, p. 221), ou seja, as consequéncias da falta de estrutura da esfera privada
no campo da educacdo tornaram o fendmeno um problema politico.

A ligacdo da educagdo, tanto familiar quanto escolar, com a politica se faz no
quesito basico de preparacdo para o mundo publico. A educac@o em si ndo tem contornos
politicos, j4 que o homem passa a exercer suas funcdes politicas exatamente quando a
educacio chega ao seu fim. E ao formar o ser humano com competéncias necessérias para
exercer seu dever-direito politico e social, que a educacao atinge seu verdadeiro objetivo.
Pimenta®® (1996) explica “que a educagiio é um processo de humanizacio; que ocorre na
sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes do
processo civilizatdrio e responsaveis por leva-lo adiante” (PIMENTA, 1996, p. 79).

Educar, segundo Arendt (2013), € assumir a “responsabilidade, ao mesmo tempo,
pela vida e desenvolvimento da crianga e pela continuidade do mundo” (ARENDT, 2013,
p. 235). Cabe aqueles que ja habitam o mundo mostri-lo para aqueles que nele ingressam,
possibilitando que o mundo se renove, tal como a propria espécie, no ciclo biolégico
imortal da pluralidade. Ou seja, a educagao, tanto familiar quanto escolar, deve assumir
a responsabilidade pelo desenvolvimento da crianga e pelo mundo moribundo existente.

Especificamente sobre a funcdo da educacdo escolar, Pimenta (1996), compreende
que educagdo escolar “significa a0 mesmo tempo preparar as criancas € 0sS jovens para se
elevarem ao nivel da civilizagado atual- da sua riqueza e seus problemas — para af atuarem”
(PIMENTA, 1996, p. 79), compactuando com a teoria filoséfica de Arendt sobre o papel
mediativo do professor.

Em relacdo a educacao escolar, a figura 4 mostra, humoristicamente, a mudanca
da realidade cultural e social da relagcao professor-aluno-familia, como plena decorréncia
do esfacelamento da instituicdo familiar e da ética da ndo-responsabilidade que impregna

o mundo moderno.

37 Senso comum para Arendt é o unico sentido que ajusta a realidade como um todo, aos nossos cinco
sentidos estritamente individuais e os dados rigorosamente particulares que eles percebem (ARENDT,
2014, p. 258).

38 Selma Pimenta Garrido é professora da drea de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo — USP.
Referéncia na drea de praticas pedagdgicas e estidgio docente.
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Figura 4 - Relacdo docente-discente-familia

e

Fonte: www.humorcombobagem.com, acessado em 07/10/2015.

Para a Arendt (2013), a crise da tradi¢do, com a ruptura do pensamento filoséfico
politico, permitiu que a politica fosse concebida na forma de educacio escolar, servindo
de moldagem dos novos em sua ideologia, algumas vezes contrarias as ideologias velhas,
servindo até de instrumento de dominagao.

Que a educacio escolar possa ser utilizada como instrumento de dominagdo nao
resta davidas. Exemplo disse ocorreu na colonizacdo do Brasil, que “no caso da educagdo
instaurada no ambito do processo de colonizacdo, trata-se, evidentemente, de aculturago,
ja que as tradi¢des e os costumes que se busca inculcar decorrem de um dinamismo
externo” (SAVIANTI, 2013, p.27).

Assim, utilizar a educacao como meio de revolugao,

implica obviamente em um grave equivoco: ao invés de juntar-se aos
seus iguais, assumindo o esfor¢o de persuasdo e correndo o risco do
fracasso, hd a intervencao ditatorial, baseada na absoluta superioridade
do adulto, e a tentativa de produzir o novo como um fait accompli, isto
€, como se 0 novo ja existisse (Arendt, 2013, p. 225).

Ao preparar o novo para um mundo “novo”, retira-se da nova geracao seu direito
inato de produzir a inova¢do que o mundo mortal necessita para sobreviver. O novo, a
crianga, devem ser educados na realidade do mundo velho no qual os educadores existem
e, sO com o conhecimento do velho, o novo poderd inovar e transformar o mundo antigo,
permitindo assim a sobrevivéncia da sociedade.

Arendt (2013), ainda explica que por isso ndo se pode educar aqueles ja formados.
Ao se educar o velho, retira-se deste seu direito a esfera publica e a vida politica. O adulto
ja formado, no maximo, pode adquirir através de um processo educativo ferramentas que

nao foram adquiridas na infincia e que possibilitem sua atuacdo na esfera politica.
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No sentido que educar é formar, € proteger e conservar o novo, € ensinar sobre o
velho mundo, € que se mostra impossivel falar em uma educagdo voltada exclusivamente
para o aprendizado, sem colocar a mesma em crise. Tratar criangas como iguais € faltar
com a responsabilidade inerente dos adultos. Nas pedagogias progressistas, a concep¢ao
de que a crianca pode aprender por si mesma e tomar suas proprias decisoes € retirar da
educagdo seu sentido mais bdsico e deixar as criancas soltas num mundo velho sem
nenhum conhecimento deste mundo.

Arendt (2013) explica o porqué de a crise na educacdo, no século XX, ter se
mostrado tdo flagrante no novo mundo, ou seja, nos Estados Unidos da América,
escrevendo que isto ocorreu, em parte, por ser a sociedade voltada para a igualdade
suprema entre todos, “velhos e novos, dotados e pouco dotados, criangas e adultos”
(ARENDT, 2013, p. 229).

Ocorre que o fim da hierarquia com a introducdo de novas pedagogias ndo pode
por si s ser responsabilizado pela crise na educacdo. Nao resta divida de que o fim da
autoridade do mundo adulto sobre o0 mundo infantil acarretou a crianca uma “tirania da
maioria” (Arendt, 2013, p. 230), banindo-as do mundo velho e relegadas a um mundo
novo tirdnico dominado por grupos, tal como a sociedade de massa que sobrepds os
dominios publicos e privados, mas outros fatores ensejaram € se pronunciaram na crise.

A falta de competéncias, principalmente quanto ao conteddo tedrico da disciplina,
tem levado a uma situacdo onde o professor quase sempre possui 0S mesmos
conhecimentos dos alunos, ou, no maximo, “estd um passo a frente” (Arendt, 2013, p.
231). E isto € consequéncia da formacdo do professor numa era pedagdgica onde ocorre
uma supervalorizacdo das ciéncias da educacdo e se deixa de lado os contetidos
especificos de cada matéria, pedagogia onde “s6 é possivel conhecer e compreender
aquilo que n6s mesmos fizemos e sua aplicac@o a educagao € tdo primdria quanto ébvia:
consiste em substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer” (ARENDT, 2013,
p. 232).

Assim, em uma pedagogia voltada ao aprendizado e ndo ao ensino, onde busca-se
o aprender fazendo, dar-se a crianca as rédeas de seu proprio aprendizado. Esta atitude
politica da educacdo escolar fez com que a crianca fosse excluida do mundo adulto e
impediu sua devida preparacdo para o ingresso neste mundo.

A educagdo progressista ao estabelecer “um mundo de criancas, destréi as
condicdes necessdrias ao desenvolvimento e crescimento vitais” (ARENDT, 2013, p.

236). Assim, o pensamento liberal que existe na politica ndo pode ser repassado para o
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campo da educacdo, mesmo que voltados para um ideal de melhoria das condi¢des da
educacgdo e na melhoria da qualidade de vida da crianca.

Arendt ao explicar que a crianca na educagdo € “nova em um mundo que lhe é
estranho e se encontra em processo de formacao” (ARENDT, 2013, p. 235) e que os pais
trazem tanto a crian¢a a vida quanto a introduz num mundo ja existente, faz a devida
critica a pedagogia progressista.

A crise ja instalada nas institui¢des basilares da vida publica mostra suas
consequéncias reais na vida privada da educagdo, principalmente nos paises onde hd uma
busca incessante da inovacao e onde a ruptura da tradi¢io se encontra mais perceptivel.

Outro fator chave na crise na educacao € a propria crise do humano. O “velho”
_pais_ ndo mais estd a assumir suas responsabilidades para o “novo” _filhos_ e nem os
formadores _professores_ estdo a assumir com seus alunos. Este é um reflexo da crise
instalada no humano, devido a modificacdo das categorias politicas e da perda da tradicao,

o que influencia o ensino dos cursos cuja tradi¢do serve de sustentdculo.

2.5 0 ENSINO JURIDICO E A CRISE

Arendt (2013), como cientista politica e filésofa, tratou do tema da crise na
educacgdo familiar e escolar, mas nao do aprendizado, ja que para a autora, cabe a politica
apenas no espaco publico e ndo nos espacos individualizados.

A educacao, ato de formar e mostrar o mundo ao novo, € um ato politico e ndo
deve levar em conta as diferencas individuais de cada ser novo. A responsabilidade moral
da educacdo estd centrada no aspecto politico do homem, na decisdo consciente da
sociedade em preparar as novas geracoes. Isto ndo é o mesmo que dizer que a formacao
deve ser politica e ligada a algum dogma especifico, ou seja, “a educacdo nao pode
desempenhar papel nenhum na politica, pois na politica lidamos com aqueles que j4 estao
educados” (ARENDT, 2013, p. 225), j4 que, nada mais se teria do que uma sociedade
tirnica.

O ensino, diferentemente da educacdo, é o processo técnico de aprendizagem,
sendo “uma atividade de transmissdo de conhecimento dentro de parametros pré-
definidos, formais, portanto, por meio dos quais se transporta a experiéncia de um ser
para outro ser” (BITTAR, 2006, p. 12). A relacao de ensino ou educagao escolar, espécie
do género educagdo, se faz com o educador e educando, onde o educador, que se encontra

dentro da escola, espacgo destinado a formar e desenvolver as competéncias e habilidades
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necessdrias para que o educando possa compreender o mundo e ter condi¢des de exercer
as trés atividades da vita activa, assume a responsabilidade pela sua parte na educacao.

O espago escolar, principalmente o universitario, € um espaco onde o homem,
através da acdo e do discurso, exerce sua fungdo politica. A Universidade, Centros
Universitdrios ou Faculdades sdo espacgos, por exceléncia, de conversas e criticas, onde o
ser humano em formacdo entende o mundo existente € o revé sob uma nova Otica de
pensamento politico, econdmico e cultural. Este espaco de criticas, agdes e discursos,
para Arendt (2014), se traduz no espaco da aparéncia, que “passa a existir sempre que 0s
homens se reinem na modalidade do discurso e da acdo” (ARENDT, 2014, p. 247).

Este espaco da aparéncia®, que pode a vir a existir apenas na esfera ptiblica, pois
€ no publico que o homem, através da acdo e do discurso, € politico, € uma “obra do
homem” (ARENDT, 2014, p. 257). Apenas através do aparecimento no mundo publico o
homem pode eternizar-se e assim distinguir-se. Contrario a isso, como explica a autora
(2014), aparece o homo faber e o animal laborans, pois como partes apoliticas do homem,
julgam a acdo e o discurso como subalternos ao ndo atingirem finalidades supostamente
maiores, como “tornar o mundo mais util e belo” (ARENDT, 2014, p. 258) ou “tornar a
vida mais fécil e longa” (ARENDT, 2014, p. 258).

O espago da aparéncia ndo € permanente, existe onde houver a acio e o didlogo,
nao &, assim, por exemplo, o local fisico das institui¢cdes de ensino superior, com seus
diretérios académicos, suas salas de reunides ou aulas, mas sim o0 espaco em que a
pluralidade aparece e os homens s@o capazes de expor-se através do didlogo; é “o espaco
no qual eu apareco aos outros e os outros a mim; onde os homens existem ndo meramente
como as outras coisas vivas ou inanimadas, mas fazem explicitamente seu aparecimento”
(ARENDT, 2014, p.246).

Ocorre que, por ser um ambiente de formagao critica, a graduagao € local propicio
para o surgimento do espago da aparéncia. Este aparecimento ocorre devido a existéncia
do pensar o que, para Arendt (2014), foi perdido na Era Moderna e alienou o homem.
Para Arendt (2000), o pensar se traduz na capacidade do homem de retirar-se do mundo
e estruturar e reestruturar os dados advindos daquele mundo externo, com a finalidade de
buscar solugdes diversas aos fendmenos da sociedade humana. O pensar diferencia-se do

mero raciocinio, pois € o pensar que possibilitard ao jurista encontrar respostas para os

39 Espago ndo-fisico onde hé a a¢do e o didlogo € 0 homem se individualiza, distinguindo-se dos demais da
espécie.
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problemas juridicos, politicos e sociais em um tempo onde a tradi¢do ndo mais responde
e nem serve de corrimao para as solugdes das crises do humano.

Teoricamente, quando a educacio € realizada com a ética da responsabilidade e,
em consequéncia da formacao critica, o novo pode ser formado e ter o conhecimento
elevado a mais do que a simples reproducdo, o espaco da aparéncia se consolidaria.
Afinal, é neste espaco que ha a potencialidade do homem estabelecer, “a realidade de si—
mesmo proprio, da prépria identidade e do mundo circundante” (ARENDT, 2014, p. 258).

O ensino quando realizado a fim de atender a sua finalidade precipua permite que
o espaco destinado a ele passe a ser, potencialmente, um espago de aparéncia. Em
abstrato, o espaco da graduacgdo e do ensino, conforme espera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educaciio Nacional*® (LDB), Lei n° 9394/96, em seu art. 43, tem as seguintes

finalidades:

I - estimular a criagd@o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais e para a participa¢do no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacdo continua;

IIT - incentivar o trabalho de pesquisa e investigac¢do cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que
vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do (BRASIL, 1996, p. 1).

Percebe-se que dentre as finalidades do ambiente de ensino superior, espera-se
mais do que a simples aquisicdo de conhecimentos e competéncias profissionais, mas,
também, o desenvolvimento do pensamento politico e da cidadania, principalmente

quando a lei dispde que a finalidade do ensino € “estimular o conhecimento dos problemas

40 Lei organica e geral que dispde sobre a educagdio brasileira, valida para todo o territério nacional,
estabelecendo diretrizes e bases para a educacao escolar.



39

do mundo presente, em particular os nacionais e regionais” e “desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que se vive” (BRASIL, 1996).

O ambiente de educacdo juridica, a principio, também segue estas finalidades. O
fenomeno do ensino juridico, no Brasil, ja tem o fim desta formagao politica desde sua
criacdo em 1827. Mesmo ante as defici€éncias do ensino juridico em si, a formagao
humana e politica do homem esteve presente nos objetivos do ensino, numa tentativa de

se produzir a elite intelectual da época.

Muito embora se possam apresentar diversas observacdes criticas sobre a
educagdo juridica na época imperial, € certo que essa educacio e o pensamento
pedagégico que a orientou cumpriram um papel importante enquanto
formadores da elite intelectual e dirigente que levou o pais ao abolicionismo,
a republica e a outras importantes transformacdes sociais e politicas (BENTO;
MACHADO, 2013, p. 201).

A atual legislagio que regula o ensino juridico, resolugio CNE/CES N° 9/2004*!,

busca no perfil do egresso a formacdo humana, tanto quanto a formacao juridica.

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito deverd assegurar, no perfil do
graduando, sélida formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de
andlise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacdo, interpretagdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais,
aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a
aptiddo para a aprendizagem autdnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio
da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da
cidadania.(BRASIL, 2004, p.1)

Dispondo, em complementagdo, que a formacao politica do homem se dard com
o ensino de competéncias para a utilizacdo do raciocinio juridico, da argumentagdo, da
persuasdo e da reflexdo critica, competéncias estas necessdrias ao didlogo e a a¢do no
espaco publico. Assim, durante os 10 semestres do curso, o aluno, ao ser formado nas
competéncias e conhecimentos, passa do novo ao velho, passa do educando ao educado.
E, ao adquirir as competéncias que permitam o agir politico, o aluno passa ao grau de
igualdade no espaco publico, potencialmente permitindo o surgimento do espaco da
aparéncia.

Em uma visdo arendtiana, a real formacdo humana em conhecimentos e
competéncias possibilita aos formados uma atividade politica participativa, tanto no

proprio ambiente formativo quanto na formacdo juridica, visando uma maior justica

4l Resolugdo editada pelo Conselho Nacional da Educagio e pela Camara de Educagéo Superior, em 2004,
instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito.
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social e vivéncia cidada. A principio este seria o espaco da graduagdo onde realmente se
atingisse a finalidade da formacdo juridica, mas, mesmo durante o século XIX e XX, e
agora, no inicio do século XXI, € possivel perceber que o ensino juridico ndo atende sua
finalidade de formacao.

Bento e Machado (2013), ao escreverem sobre o assunto do bacharelado juridico,
explicam que um grupo de historiadores do fendmeno chegou a conclusdes negativas
sobre os bacharéis formados nos cursos de Direito, e cita entre os exemplos Botelho
Junqueira (1998) que refere-se ao “bacharel sem perspectivas, aético, frustrado” que
demonstrava um “profundo desinteresse por qualquer questdo que ultrapassasse os limites
de um quotidiano definido por saraus, Operas e bailes” (JUNQUEIRA, 1998, p. 86 apud
BENTO; MACHADO, 2013, p. 200).

Esta (de)formacao do homem nao se deve estritamente a ma qualidade do ensino
juridico, mas, também, a prépria condi¢do alienada em que o homem se encontra. A
sociedade de massa, na qual o mundo moderno estéd inserido, tem coisificado todos os
valores humanos e tornado todos os bens, inclusive a educagdo, em bens de consumo,
passiveis de comporem o mercado de troca de bens e mercadorias.

O consumismo exacerbado e as relagdes econdmicas transformaram o ensino em
nada mais do que um servigo a ser prestado e consumido, necessitando sempre da
renovacdo constante dos consumidores ou de uma fragmenta¢do do conhecimento em
parcelas que podem ser sucessivamente vendidas.

O conhecimento e o ensino baseados na responsabilidade foram preteridos em
favor de uma venda de diplomas, onde interessa apenas o resultado, o diploma expedido.
Banalizou-se a forma¢do humana, em plena consequéncia da banalizacdo social do
homem politico. A alienagdo social e politica deve se fazer presente na formacao juridica
e cidada para que possa propagar-se.

Um ensino alienado ndo fornece ao aluno uma formacao que permita a0 mesmo o
pensar. E o pensar que permitird ao homem realizar a atividade de julgamento, de nio
estar em estado de alienacdo, de poder responder conscientemente e politicamente para
os fendmenos que se apresentem. Questionar e refletir s3o atos que permitem a (re)
humaniza¢do do homem, possibilitando os juizos de valores e evitando-se, assim, a
perpetuacgdo das atrocidades.

Mas, atualmente ensina-se para qué? O grupo social dominante objetiva a
formacdo de geragdes que ndo exercam a atividade do pensar, que percam o querer e que

ndo mais sejam capazes de julgar seus atos tanto no senso comum quanto no campo
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cientifico. Entre os mecanismos de alienacao social, tem-se a comercializa¢do do ensino
e a busca por diminuir atuacdes individuais dos corpos docentes em prol da real formagao
do aluno. Assim, buscam os grupos dominantes, controlar tanto administrativamente as
institui¢des de ensino superior (IES), quanto pedagogicamente controlando o que se
ensina e controlando a formacao de quem ensina.

Se uma das funcdes do ensino juridico é formar a elite intelectual de uma
sociedade que ocupard importantes fungdes sociais, tais como no judicidrio (magistrados,
promotores, defensores, dentre outros) e no governo (politicos, juristas, assessores
juridicos e demais) e a educacgdo juridica escolar ndo atende sua finalidade, a sociedade
se aliena cada vez mais.

E quem serd o educado que educa? Pois € a identidade docente deste professor
que veio das cadeiras da graduacdo, do curso de Direito ou de outro, que esta pesquisa
busca compreender. Docente este influenciado pela crise do humano, advindo da ruptura
da tradicdo e do esfacelamento das instituicdes sociais e do publico e do privado e que
existe em um mundo onde ser e aparecer coincidem, conforme ensina Arendt (2000),
onde a singularidade e a alteridade s6 existem quando percebidos por outro. Assim, o
fenomeno da identidade docente se forma através da percep¢io existente no mundo do
aparecer, na percep¢cdo dos alunos e na propria percepcao do professor, advinda da sua

atividade do pensar.
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3. HISTORICO DA FORMACAO DOCENTE NOS CURSOS JURIDICOS NO
BRASIL

O presente capitulo tratou da evolucao histérica da formacao docente dentro das
diretrizes curriculares do curso de Direito. Para a compreensao deste fendmeno, viu-se a
necessidade de se historiar a préopria constituicdo dos cursos de Direito na Graduacao
Brasileira. A reflexdo parte desta problematizacdo: como o docente teve sua formagao
observada dentro das legislacdes correlatas desde o Brasil Império?

Historiar a formacao dos cursos de Direito no Brasil e a identidade docente dos
professores destes cursos dentro das legislacdes correlatas é, segunda Maia*? (2011),
numa perspectiva da Historia Nova, terceira geracdo da Escola dos Annales®, remeter o
historiador a visualizar o fendbmeno num contexto total, analisando os sujeitos em suas
motivacdes e inten¢des individuais, valorizando os documentos oficiais € o contexto
social, cultural e politico. A andlise documental das diretrizes dos cursos de Direito e a
andlise bibliografica permitiu a compreensao do tema. Compreender a constituicao de
algo, em seu aspecto historico, permitiu situd-lo no contexto atual e identificar seus efeitos
no presente.

Assim, o objetivo deste capitulo foi analisar a evolu¢do pedagédgica da
constituicdo dos cursos juridicos na graduacdo brasileira desde 1827 até o ano de 2015,
suas principais legislacdes e os critérios de formac¢do do docente nas motivagdes e

intencdes demonstradas em tais legislagdes.

3.1 A CONSTITUICAO DO CURSO DE DIREITO NA GRADUACAO BRASILEIRA

A educacdo no Brasil Colonia, durante 210 anos, foi relegada aos ensinamentos
jesuiticos, onde se formavam as pessoas para servir e catequizar no catolicismo. Mesmo
para a “elite”**, o ensino ndo era objetivado para uma instrugdo critica, pois a pedagogia
jesuitica ndo era orientada para o homem pensante e sim para o homem devoto.

Segundo Saviani (2013), a expulsd@o dos jesuitas e o “liberalismo” que se

instaurava na Europa, ndo foram suficientes para a emancipac¢do académica no Brasil,

42 Membro do Grupo de Estudos da Histéria e Conhecimento de Enfermagem e Saide (GEHCES).

43 Movimento iniciado em 1929 por Lucien Febvre e Marc Bloch que incorpora métodos das Ciéncias
Sociais ao estudo da historiografia.

# Considerava-se elite no Brasil Coldnia, os representantes da Coroa e os colonos advindos de Portugal,
juntamente com suas familias. A escola aqui era voltada para os filhos dos representantes e dos colonos.



43

sendo que apenas com a vinda da familia real para o Brasil Colonia, em 1808, e a elevacao
do mesmo como Reino Unido de Portugal houve um fomento académico, passando o
ensino a ser compreendido sob a 6tica de uma diferente necessidade. Criou-se o Jardim
Botanico, a Escola de Medicina, Conselho Supremo Militar e de Justica, a Imprensa
Régia, a Biblioteca Nacional, a Academia Real Militar, Cursos de Quimica, entre outros.
Todas estas instituicdes na época instaladas eram necessdrias a Familia Real para o
desenvolvimento de suas atividades de administracao estatal.

O curso de graduacdo em Direito*, criado e instalado no inicio do Brasil Império,
foi fundado na tradi¢do educacional daquele contexto histdrico, cultural e social que tinha
como necessidade formar administradores para a mdaquina estatal. Sua histéria de
formacao foi solidamente constituida durante os ultimos dois séculos, mas ndo se deve
desconsiderar que no Brasil houve uma tardia constitui¢ao.

Durante todo o periodo de colonizacdo, o ensino superior havia sido realizado
exclusivamente em Portugal. Com a ascensdo de Jodo VI ao trono e a vinda da Familia
Real para a coldnia, o ensino superior foi fomentado no Brasil, havendo a criacdo na
Bahia e no Rio de Janeiro de varios cursos de graduagdo, tais como: agricultura, medicina,
quimica, entre outros. Estes, como explica Saviani (2013), foram criados ainda na
inspiracdo das ideias pedagdgicas iluministas da era pombalina, mesmo que sua
finalidade fosse voltada para a necessidade administrativa da maquina estatal da Corte
Portuguesa recém-instalada no Rio de Janeiro.

Ja em relacdo ao curso de graduagdo em Direito, este ndo foi logo implantado. A
elite portuguesa defendia que os valores politicos advindos do curso juridico, e que
formavam a base do governo, deveriam continuar a ser ensinados em Portugal sob o
controle maci¢o da Universidade de Coimbra. Assim, bacharéis, professores, estadistas e
magistrados continuavam a ter uma formacao centralizada nas ideologias da metrépole.

Escreve Holanda (2008) que a dependéncia da Colonia a Portugal, no tocante a
formacdo juridica, era palpdvel, afinal s6 aqueles com condi¢Oes financeiras e sociais
poderiam cursar e obter a formacdo juridica. Assim, a Colonia nido possuia uma
consciéncia juridica propria, tendo todo o material humano sido formado em Coimbra.

Esta falta de consciéncia juridica passou, a partir de 1800, a ser fortemente debatida nas

4 Os cursos atualmente conhecidos como Bacharelado em Direito tiveram, nos seus 189 anos de existéncia,
diversas nomenclaturas. Utilizar-se-4 a expressdo Graduacido em Direito ou Bacharelado em Direito para
definir todos os cursos de Ciéncias Juridicas onde, ao final, o graduando possa alcangar, necessitando ou
ndo de uma prova especifica do 6rgao de classe, o titulo de advogado.
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esferas publicas, principalmente no Semindrio de Olinda guiado “pelas ideias do
despotismo esclarecido, incorporando as concepgdes e praticas pedagdgicas dos
oratorianos” (SAVIANI, 2013, p. 110) voltadas para as ideias republicanas sob a
lideranca de dois padres ali alocados*. Ali, a juventude da época passou a mostrar uma
vertente republicana.

Os embates politicos levaram a esfera legislativa vdrias iniciativas de criacio de
uma universidade e de cursos juridicos no Brasil, onde haveria uma desvinculagdo do pais
da metrépole. Segundo Hironaka (2008), estes embates estavam politicamente ligados
aos interesses de cada regido ou grupo social, que em suas concepgdes apresentavam 0s
aspectos necessdrios para a implantagdo das Universidades. Houve a necessidade de se
integrar o liberal com o conservador, s6 o sendo possivel porque o liberalismo continuava

restrito a elite:

Esta situacdo exigia certa flexibilidade de pensamento como base para o
exercicio politico para a conciliacio nos vérios dominios da vida social.
Queria-se adotar o liberalismo, mas desejava-se concilid-lo com a tradi¢@o.
Num primeiro momento, a tarefa urgente era dar estrutura juridico-
administrativa ao novo pais (SAVIANI, 2013, p. 118).
A primeira tentativa de legislar sobre a criacdo dos cursos juridicos se deu em
1823, com o projeto de criacio da Comissao de Instrucdo Publica, que fracassou
juntamente com a constituinte*’. J4 em 1825 houve uma nova tentativa de criagdo dos
cursos juridicos no Brasil, com o Decreto de 9 de janeiro daquele ano, mas o projeto ndao
foi finalizado. Apenas em 18274, ja no pais independente®, foi sancionado, por Dom
Pedro I, o projeto que criava os Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais em Olinda e Sao
Paulo, sendo instalado da seguinte maneira: “o curso de Direito de Sao Paulo foi instalado
no Convento de Sao Francisco em 1° de mar¢o de 1828, e o de Olinda, no Mosteiro de
Sao Bento, em 15 de maio de 18287 (HOLANDA, 2008, p.XXX).
Em Sao Paulo, a Academia de Direito ‘“nasceu singela, num convento

franciscano™® (HOLANDA, 2008, p. XVI), tendo sua aula inaugural em 1° de marco de

1828. Ja o de Olinda teve sua implantagdo no Mosteiro de Sdo Bento.

46 Padres Miguelinho e Jodo Pinheiro (SAVIANI, 2013, p.110).

47 D. Pedro I dissolveu a Assembleia Constituinte € Legislativa em 12/11/1823, outorgando a primeira
Constituicao do Brasil em 25/03/1824.

48 Lei de 11 de agosto de 1827 — Criou € institui o curso de Direito no Brasil.

4 Dom Pedro I, filho de Dom Jodo VI, declarou a independéncia do Brasil em 1822, sendo a primeira carta
constitucional promulgada em 1824.

0 Convento de Sdo Francisco.
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O ensino juridico passou a ser ministrado, mas o mesmo continuou a forma de
controle dos dogmas politicos e sociais. Os Estatutos de Visconde de Cachoeira®, que
instruiam as ideias pedagdgicas nos cursos de Direito, dispunham que o ensino juridico
se resumia a simples compreensao das leis para formar capital humano para os quadros

burocraticos do Estado. Rezava o texto:

tendo-se decretado que houvesse, nesta Corte, um Curso Juridico para nelle se
ensinarem as doutrinas de jurisprudencia em geral, a fim de se cultivar este
ramo da instruc¢@o publica, e se formarem homens habeis para serem um dia
sabios Magistrados, peritos Advogados, de que tanto se carece; e outros que
possam vir a ser dignos Deputados e Senadores, e aptos para occuparem 0s
lugares diplomaticos, e mais empregos do Estado (PANTEAO DOS
CLASSICOS, 2015, p. 1).

Ainda, o inicio do curso de Direito, baseado no Estatuto do Visconde de
Cachoeira, trazia-se de um lado uma pedagogia paternalista e tradicional, visando apenas
a transmissdo de conhecimento, e de outro uma perspectiva metodoldgica que

engrandeceu a relacdo ensino-aprendizagem:

é de forcosa e evidente necessidade, e utilidade formar o plano dos
mencionados estudos; regular a sua marcha, e methodo; declarar os annos do
mesmo Curso; especificar as doutrinas que se devem ensinar em cada um
delles; dar as competentes instruccdes, porque se devem reger os Professores
e finalmente formalisar estatutos préprios, e adequados para bom regimento
do mesmo Curso, e solido aproveitamento dos que se destinarem a esta carreira
(PANTEAO DOS CLASSICOS, 2015, p. 1).

Por fim, escreve o Visconde de Cachoeira:

Como porém convenha a todo jurisconculto brazileiro saber os principios
elementares de direito publico, ecclesiastico, universal, e proprio da sua nagao,
porque em muitas cousas, que dizem respeito aos direitos do chefe do governo
sobre as cousas sagradas e ecclesisaticas, cumpre saber os principios e razdes
em que elles se estribam, convird que se ensinem os principios elementares de
direito publico, ecclesiastico, universal e brazileiro em uma cadeira, cujo
Professor com luminosa e apurada critica e discernimento assignale as
extremas dos poderes civil e ecclesiastico (PANTEAO DOS CLASSICOS,
2015, p. 1).

Para Holanda (2008), houve um marco pedagdgico com as instalagdes dos cursos

juridicos no Brasil Império, pois possibilitaram uma desvinculagdo com a pedagogia

5! Luiz José de Carvalho e Melo. Magistrado e Ministro do 3° Gabinete do Império, organizou estatutos
para os cursos juridicos do Brasil Império.
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Eclesiastica e houve a propagacao do conhecimento, permitindo o desenvolvimento das
mais diversas profissoes, tais como: Jornalismo, Letras, Magistério, entre outras.

Pedagogicamente, os cursos juridicos tiveram seu inicio baseado nos estudos da
metafisica e no método dedutivo, com a valorizacdo do Direito Natural, cuja importancia
pode ser vista na grade curricular constante na lei de instituicdo dos cursos juridicos. A
grade curricular disposta na Lei de 1827 rezava sobre a distribui¢do das disciplinas nos
anos de integralizagdo e sobre as cadeiras, sendo possivel perceber que o contetido
lecionado era voltado para o saneamento das deficiéncias administrativas do Império.

No primeiro ano havia uma tnica cadeira, que englobava varias disciplinas,
nomeadas de Direito Natural, Publico, Analyse de Constitui¢cdo do Império, Direito das
Gentes, e Diplomacia. Ja no segundo ano existiram duas cadeiras, sendo que a primeira
era a continuacdo das matérias do primeiro ano e a segunda trazia o Direito Publico
Eclesiastico. No terceiro ano continuava-se com duas cadeiras, sendo a primeira voltada
para o ensino de Direito Civil Pétrio e a segunda voltada para o Direito Criminal e Teoria
do Processo Criminal. No quarto ano houve a cadeira que continuava com o ensino do
Direito Civil Pétrio e a segunda voltada para o Direito Mercantil e Maritimo. No 5° ano
se ensinava Economia Politica e Teoria e Pratica Processual das Leis do Império.

O desenvolvimento dos cursos juridicos nao foi fluente, tendo sofrido com a falta
de infraestrutura, com a grade curricular ndo desenvolvida para as necessidades regionais,
com a falta de docentes (lentes)*> e a m4 qualidade dos mesmos, e com o excessivo
controle estatal das atividades ali desenvolvidas.

Assim, o curso juridico era:

sistemdtico e centralizado: abrangia a érbita administrativa, a metodologia do
ensino, a nomeagdo dos professores, a bibliografia, bem como a estrutura

curricular, criando amarras que impossibilitavam inovagdes no ensino
ministrado” (HOLANDA, 2008, p. XXXII).

Nos anos de 1853-1854, numa tentativa de elevar a qualidade do ensino juridico,
houve reforma nos estatutos dos cursos juridicos, sendo que as Academias Juridicas
passaram a ser nomeadas como Faculdades de Direito. Acreditava-se que a reforma dos
Estatutos, ainda transitérios desde 1831, poderia sanar as deficiéncias nos cursos
juridicos, deficiéncias estas que advinham ndo apenas da grade curricular, mas, também,

de uma série de outros fatores, como a falta de infraestrutura, a escassez e a péssima

52 Segundo o dicionario Houaiss (2004), Lente é o professor universitario. A palavra deriva do latim
“lenges,entis”, ou seja, aquele que 1€.
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qualidade dos Lentes. O Decreto n° 1.134, de 30 de marco de 1853, alterou a grade
curricular incluindo o Direito Romano e o Direito Administrativo numa tentativa de
aumentar a cultura juridica e o desenvolvimento critico do aluno.

No ano de 1879, através do Decreto 7.247, de 19 de abril, houve a implantagcao do
ensino livre, com a abolicdo da frequéncia e a possibilidade de realizacdo apenas dos
exames periddicos, trazendo o Curso de Direito para uma pedagogia positivista. A
reforma realizada por Carlos Ledncio de Carvalho®* englobou todo o sistema de ensino
brasileiro. O decreto 7.247 reformava o ensino publico, primério, secunddrio, escola
normal e o superior, federalizando o ensino superior juridico, descentralizando-o dos
polos iniciais. Em relagdo ao curso de Direito, as mudangas introduzidas no Decreto
7.247 de 1879, entraram em vigor em 1881, criando-se e atualizando-se as matérias
ensinadas nos cursos.

Ap6s a derrubada da Monarquia em 15 de novembro de 1889 e o inicio da
Republica Federativa do Brasil, adveio uma série de decretos esparsos que modificaram
o curso de Direito. O decreto n° 10.361, de 14/11/1890, retirou as cadeiras de Direito
Eclesidstico; o Decreto n® 1.242H, de 2/01/1891, implantou a Reforma Benjamin
Constant®, sendo que, em 06/02/1891, o Decreto n° 1340 suspendeu provisoriamente as
disposi¢Oes regentes para os institutos de ensino. O ensino livre trouxe uma série de
desvantagens a formacgdo cultural juridica da sociedade brasileira. As Faculdades se
esvaziaram, o meio académico perdeu sua coesdo e, em vez de fortalecer o ensino,
fragmentou-o. Em 30 de outubro de 1885 houve a publicacdo da Lei 314, que, também,
estabeleceu as diretrizes curriculares do curso de Direito.

Em 1900, o sistema educacional superior passou por nova mudanca, através da
publicacdo da Lei n°® 746, conhecida como Cdédigo Epitacio Pessoa. Nos cursos juridicos,
a mudanca ocorreu com a publicacdo do Decreto n° 3903, de 1901, onde novamente
houve a modificagdo da grade curricular e a retirada da disciplina de Histéria do Direito.
Ainda esta reforma enrijeceu o curso de Direito, aumentando as dificuldades de concurso

para docentes e elevando-se a frequéncia obrigatoria.

33 José Lino Coutinho, Ministro do Império publicou, em 05 de agosto de 1831, o aviso n° 229 sobre a
péssima qualidade dos docentes juridicos, que em desleixo permitiam infrequéncia dos alunos e aprovavam
0S Mesmos sem merecimento.

3 Carlos Leoncio de Carvalho, nascido em 18 de junho de 1847, formado em Direito, docente de Curso
Juridico. Deputado da Provincia de Sdo Paulo de 1878 a 1881.

35 Benjamin Constant defendia a conciliagdo dos estudos literdrios com os cientificos, introduzindo as ideias
de positivismo pregadas por Augusto Comte.
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Jaem 1911, sob a influéncia daqueles que defendiam a Reforma do Ensino Livre,
foi publicado o decreto n° 8659, que desvinculou o Governo da Republica do ensino,
dando independéncia aos estabelecimentos de ensino. Tal reforma ficou conhecida como
Reforma Rivaddvia Correa. Posteriormente foi publicado o Decreto n® 8662, de 05 de
abril de 1911, onde, mais uma vez, alterou-se o curriculo dos cursos juridicos.

Em 1915, houve a Reforma Carlos Maximiliano®’, onde se reestruturou a grade
curricular, com a finalidade de direcionar o curso para a Pratica Juridica. Ainda, aboliu
grande parte das decisdes da reforma de 1911, retornando o vestibular como forma de
ingresso e a fiscaliza¢do dos cursos pelo Estado. Também, modificou a grade curricular,
reintroduzindo a disciplina de Filosofia do Direito, entre outros.

Em 1925, a Reforma Rocha Vaz, continuou com a elitizagdo do Ensino Superior,
mantendo o controle ideoldgico educacional sob a influéncia do Estado. Ressalta-se que
este decreto foi expressamente revogado apenas em 1991. As reformas, principalmente
no inicio do século XX, tiveram uma profunda mudanga no perfil do egresso do curso de
Direito. Passou-se a formar, ndo, como primeira finalidade, para criar capital humano
para a administracdo do Estado, mas, sim, para as carreiras juridicas propriamente ditas,
principalmente a de Advocacia.

Em 1930, o Governo Provisério nomeou Francisco Campos como Ministro da
Educagao e Sadde Publica®. Francisco Campos, integrante do movimento escolanovista,
publicou um conjunto de decretos que modificou o sistema educacional®. O decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931, organizou o ensino superior e adotou o regime
universitario. Via-se, ideologicamente, a influéncia da Escola Nova ao tornar a educacao
uma questao nacional, conforme pode ser observado pelo que dispde o referido Decreto

de 1931:

Dispde que o ensino superior no Brasil obedecerd, de preferencia, ao systema
universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a
organiza¢do technica e administrativa das universidades € instituida no
presente Decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respectivos
regulamentos, observados os dispositivos do seguinte Estatuto das

Universidades Brasileiras (BRASIL, 1931, p. 1).

% Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental

57 Decreto n° 11.530, de 18 de marco de 1915, reorganizou o ensino secunddrio € o superior na Republica.
%Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, estabeleceu o concurso da Unido para difusdo do ensino
primadrio, organizou o Departamento Nacional do Ensino, reformou o ensino secundério e o superior.

% Ministério recém-criado.

%0 Decretos: n° 19.850; n° 19.851; n° 19.852; n° 19.890; n°® 19.941; n° 20.158; n° 21.241.
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Em 1960 houve a criacdo do Centro de Estudos e Pesquisas no Ensino de Direito
(CEPED) que, sob a influéncia do Fordismo, iniciou a introducao da pedagogia tecnicista
nos cursos juridicos. Nas décadas de 60/70, com a Ditadura Militar, foi marcada
pedagogicamente pela ideia tecnicista, no aprender a fazer, na formagcao de mao-de-obra
qualificada para uma sociedade capitalizada. Sob a égide da LDB n°® 4024/61 foi emitido
o parecer 215, publicado em dezembro de 1962, propondo um curriculo minimo para o
curso de Direito, com tempo de integraliza¢do de cinco anos. Esta foi uma tentativa de
flexibilizar o ensino juridico.

O Brasil, apdés o golpe de 64, passou a buscar uma pedagogia voltada para
satisfazer os interesses dos dominantes do seu bloco de interdependéncia, ou seja, os
Estados Unidos da América. Este pais passava por uma época em que o capitalismo se
fortalecia e a educacdo se tornava um mecanismo de grande importancia no controle de
sua hegemonia.

A pedagogia no Brasil passou a ser voltada para o desenvolvimento e seguranca
do pais. Passou-se a buscar, nao apenas na educagdo, a melhoria da produtividade do pais.
Segundo Saviani (2013), na educacdo a alta reprovagdo escolar e o baixo indice de
escolaridade nao satisfaziam este modelo produtivista, passando a ser foco de atuagdo do
regime militar. No ensino superior, houve grande resisténcia a estas mudancas, conforme

explica o autor:

o projeto de reforma universitdria precisava responder a duas demandas
contraditérias: de um lado, a demanda dos jovens estudantes ou postulantes a
estudantes universitdrios e dos professores que reivindicavam a aboli¢do da
catedra, a autonomia universitdria, mais verbas para desenvolver pesquisas e
mais vagas para ampliar o raio de a¢do da universidade; de outro lado, a
demanda dos grupos ligados ao regime instalado com o golpe militar de 1964
que buscavam vincular mais fortemente o ensino superior aos mecanismos de
mercado e ao projeto politico de modernizacio em consonancia com 0S
requerimentos do capitalismo internacional... O GT da Reforma Universitaria
procurou atender a primeira demanda proclamando a indissociabilidade entre
ensino e pesquisa, abolindo a citedra, instituindo o regime universitirio como
forma preferencial de organizacdo do ensino superior e consagrando a
autonomia universitdria, cujas caracteristicas e atribuicdes foram definidas e
especificadas. Em contrapartida, procurou atender a segunda demanda
instituindo o regime de créditos, a matricula por disciplina, os cursos de curta
duragdo, a organizacdio fundacional e a racionalizacdo da estrutura e do
funcionamento (SAVIANI, 2013, p. 374).

Em 1972, sob a influéncia da Reforma Universitdria de 1968, houve a publicacdo
da Resolu¢ao n°3/72, do Conselho Federal de Educagdo, que perdurou quase até o final

do século XX, continuando com a flexibilizacdo dos curriculos do curso de Direito. Em
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1988, com a promulgacido da Constituicdo Cidada®, a OAB e demais especialistas em
educagdo, comecaram a discutir a necessidade de novas diretrizes curriculares para o
curso. Em 1994, a Portaria n® 1886, de 30 de dezembro, fixou diretrizes curriculares para
o curso de Direito. Pedagogicamente percebe-se a influéncia do neoliberalismo, com a
escola do aprender a aprender e um viés reflexivo e critico nos conteddos programaticos.

Em 2002 iniciaram novos debates junto ao Conselho Nacional de Educagdo, sobre
as diretrizes curriculares, sendo aprovado o parecer CNE/CES n° 146/2002, revogado
posteriormente pelo Parecer CNE/CES n° 67/2003, nao tendo, portanto, entrado em vigor.
Em 2004, as diretrizes curriculares sofreram suas dltimas modificagdes. A Resolucao
CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004, estabeleceu a grade curricular e separou o
curso por Eixos de Formagdo®, e ainda estabeleceu critérios para o estdgio
supervisionado, para as atividades complementares, para os trabalhos de conclusao de
curso e, por fim, sobre um perfil de competéncias que o egresso deveria possuir ao final
do curso.

Compreende-se, assim, que os cursos juridicos tiveram no inicio de sua
constituicdo, a funcdo social de preencher os espagos administrativos da maquina estatal,
e, posteriormente, até servir de “ber¢o” intelectual para as revolugdes sociais e politicas.
Percebeu-se, também, que o curso de bacharelado em Direito no Brasil procura por sua
fundagdo, por algo que o alicerce e o fortaleca. Tanto quanto o sistema educacional
basico, o ensino superior no Brasil ainda ndo encontrou seu caminho. A importacdo de
ideias pedagdgicas fragiliza o ensino brasileiro, e a cultura do ensino juridico no Brasil

nao ¢ alicer¢ada suficientemente para resistir as pressoes politicas e das elites capitalistas.

6! Denominacdo dada a Constituicdo Federal Brasileira de 1988.

2 Organizagdo Curricular, contetidos e atividades que atendam aos seguintes eixos interligados de
formacao:

I - Eixo de Formagdo Fundamental, que tem por objetivo integrar o estudante no campo, estabelecendo as
relagdes do Direito com outras dreas do saber, abrangendo dentre outros, estudos que envolvam contetidos
essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e
Sociologia.

II - Eixo de Formacgao Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmético, o conhecimento e a aplicacdo,
observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados
sistematicamente e contextualizados segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua aplica¢io as mudancas
sociais, econdOmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relacdes internacionais, incluindo-se
necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico, contetidos essenciais sobre Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito
Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

III - Eixo de Formacdo Prética, objetiva a integraciio entre a pratica e os contetidos teéricos desenvolvidos
nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o Estdgio Curricular Supervisionado,
Trabalho de Curso e Atividades Complementares.
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A Histéria da formacdo dos cursos juridicos demonstra a fragilidade das
instituicdes de ensino superior. Da infraestrutura precaria destinada as institui¢des que
ministram tais cursos, das dificuldades de formacdo de docentes e da mentalidade
elitizada do acesso ao conhecimento, depreende-se que, nos ultimos 189 anos, os cursos
juridicos nao atenderam, ainda, seus objetivos de formacdo de um grupo intelectual capaz

de socialmente transformar o Brasil.

3.2 AS LEGISLACOES DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL

Desde a criacao dos cursos juridicos no Brasil, houve a aprovacgao, através de leis
ou pareceres, de diversas legislagdes, sendo a primeira de 1827 e a ultima de 2004. A
primeira legislacao do curso juridico veio na forma de texto legislativo e dispunha de 11
artigos sobre os temas de criacio de cursos e disciplinas (art. 1°), composi¢cdo, nomeagao
e remuneracao docente (arts. 2°, 3° e 4°), fun¢des administrativas (art. 5° e 6°), fungdes
pedagdgicas (art. 7°), forma de ingresso, perfil e aprovacdo dos estudantes (art. 8° e 9°).
O artigo 10° tratava dos Estatutos do Visconde de Cachoeira® e o artigo 11 das obrigacdes
do Estado para que os alunos tivessem os pré-requisitos de ingresso dispostos no art. 8°.
Assim, a primeira diretriz curricular dispds sobre as seguintes categorias: criagao,
disciplinas, tempo de duragdo, docéncia, funcionamento administrativo, perfil do egresso,
sistema de ingresso e sistema de avaliacao.

Em uma tentativa de sanar as dificuldades e deficiéncias dos primeiros anos de
implantacao dos cursos juridicos no pais, buscou-se, durante os mais de 189 anos de curso
de Direito, uma evolugdo pedagdgica e administrativa do curso. Na andlise documental
da Lei de 1827 foram levantadas categorias que permitiram conhecer do que se tratava
tal legislacdo e quais suas preocupagdes. Posteriormente, considerando as categorias
elegidas pela pesquisadora e constantes na lei de 1827 foi realizada uma andlise

comparativa com as legislagcdes subsequentes. As categorias de andlise foram as

seguintes:
a) Disciplinas — matérias ou tematicas abrangidas pelo dispositivo legal;
b) Docéncia — Formacao, composi¢do e/ou atribuicdes do corpo docente;
C) Funcionamento administrativo — funcionamento propriamente dito e/ou

cargos administrativos;

8 Luiz José de Carvalho e Melo. Deputado, Senador, Ministro e Magistrado. Obra: Estatutos dos cursos
juridicos, do século XIX.
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d) Sistema de Ingresso — forma e/ou requisitos de ingresso no curso de
Direito;

e) Sistema de Avaliacdo — formas de avaliacdo discente;

f) Perfil do Egresso — objetivos na formacao e/ou formacao especifica para

alguma atividade

Iniciou-se a andlise comparativa com o Decreto n° 1.134, de 30 de marco de 1853.

Percebeu-se que nessa legislacdo estavam presentes todas as categorias de andlise, ou

seja, disciplinas, docéncia, funcionamento administrativo, Sistemas de Ingresso, Sistema

de Avaliacdo e Perfil do Egresso.

Quadro 1 - DECRETO N°1.134/1853

CATEGORIAS

ARTIGOS

DISCIPLINAS

art. 3°

DOCENCIA

Arts. 2°,4° 5°e arts. 19 a 78

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

no art. 2°, arts. 10 a 18 (Diretor), arts. 218 a 238
(Bibliotecario), art. 239 a 260 (Secretario), art.
261 a 265 (Porteiros e Bedéis), art. 269

(serventes)
SISTEMA DE INGRESSO arts.8° e 9° e arts. 91 a 152
SISTEMA DE AVALIACAO arts.8° e 9° e arts. 91 a 152
PERFIL DO EGRESSO arts. 153 a 167

Ainda, o art. 1° do Decreto n°1.134/1853 dispunha sobre a cria¢ao e constitui¢ao

dos cursos juridicos e os 273 a 289 rezava nas disposicOes transitorias sobre remuneragdo

€ juramentos.

Em 1879, com a reforma idealizada por Carlos Leoncio de Carvalho, o ensino

superior passou a ser regido pelo Decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879, que, em

continuidade as legislacdes anteriores, também apresentava todas as categorias, como

pode ser observado no quadro 2, mas inovou ao dividir as faculdades de Direito em

Ciéncias Juridicas e Ciéncias Sociais.

Quadro 2 - DECRETO N° 7247/1879

CATEGORIAS

ARTIGOS

DISCIPLINAS

art. 23, incisos 1°, 2° e 3°.

DOCENCIA

art. 23, inciso 7° e art. 20, §§13 a 25
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FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

art. 20, §§ 12,13 € 26

SISTEMA DE INGRESSO Art. 23, inciso 6° e 10° e art. 20, §§1°a 11
SISTEMA DE AVALIACAO Art. 23, inciso 6° e 10° e art. 20, §§1°a 11
PERFIL DO EGRESSO Art. 23, inciso 8° e 9°

O Decreto n°® 9.360, de 17 de janeiro de 1885, deu novos estatutos as faculdades

de Direito, sendo derrubado pelo Decreto n° 9.522 de 28 de novembro de 1888. Aquele

dispunha sobre novos estatutos dos cursos juridicos. O quadro 3 representa a divisdo do

Decreto n® 9.360/1885.
Quadro 3 - DECRETO N° 9.360/1885

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS arts. 3° e 4°
DOCENCIA arts. 38a76e 115a 186
FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO art. 11 a0 37 e arts. 77 a 114
SISTEMA DE INGRESSO art. 231 a 294
SISTEMA DE AVALIACAO art. 231 a 294
PERFIL DO EGRESSO art. 296

Além das categorias de andlise a referida legislagao de 1885, dispunha sobre o

tempo de integralizacdo e, no art. 7°, sobre as cadeiras a serem ocupadas pelos docentes.

Em 1891, foi publicado o primeiro decreto educacional no periodo da Repiiblica,

em uma reforma que conhecida com Reforma Benjamin Constant. O Decreto n® 1.232 —

H, de 02/01/1891, dividiu o curso juridico em trés, ou seja, Ciéncias Juridicas, Ciéncias

Sociais e o de Notariado e retirou a disciplina de Direito Eclesidstico, o que marcava a

ruptura Estado - Igreja. No quadro 4 € possivel observar a divisdo do referido Decreto.

Quadro 4- DECRETO N° 1.232/1891

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS arts. 3° e 4°
DOCENCIA arts. 8°a 12, arts.15 e 16 e arts. 46 a 150
FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO arts. 17 a45 e arts. 151 a216
SISTEMA DE INGRESSO arts. 264 a 292
SISTEMA DE AVALIACAO arts. 306 a 364

PERFIL DO EGRESSO

arts. 366 a 368
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Ja em 30/10/1895 foi publicada a Lei n° 314, como tentativa de fortalecer o ensino

superior e reverter as consequéncias do ensino livre, dispondo as categorias da seguinte

maneira:
Quadro 5 - LEI N° 314/1895

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS art. 1°, caput
DOCENCIA §§1°,2° e 3°, do art.1°, art. 4° e art. 10
FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO arts. 7°e 9°
SISTEMA DE INGRESSO art. 2° e art. 8°
SISTEMA DE AVALIACAO art. 2° e art. 8°
PERFIL DO EGRESSO

A categoria funcionamento administrativo foi tratada, na Lei n® 314/1895 com

enfoque na fiscalizacdo, principalmente pelo fomento do desenvolvimento dos cursos de

Direito privado. Ressalta-se que a Lei n° 314/1985, conforme pode ser observado no

quadro 5, foi a primeira legislacdo educacional dos cursos juridicos que nao fez mengao

ao perfil do egresso.

No inicio do século XX, aprovou-se o Decreto n® 3903, de 12 de janeiro de 1901,

que tratou das categorias seguindo a sistemadtica da lei anterior, e nada dispondo sobre o

perfil do egresso, conforme anélise demonstrada no quadro 6:

Quadro 6 - DECRETO N° 3.903/1901

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS arts. 2° e 3°
DOCENCIA arts. 7° e 8° e nas disposicdes transitérias
FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO no art. 60
SISTEMA DE INGRESSO arts. 11 a 41
SISTEMA DE AVALIACAO arts. 11 a 41
PERFIL DO EGRESSO

Em 1911, o Decreto n°® 8.662, de 05 de abril, baseado na pedagogia do ensino

livre, rezou sobre todas as categorias, com exce¢do da categoria perfil do egresso:



Quadro 7 - DECRETO N° 8.662/1911
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CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS art. 5°
DOCENCIA arts. 7°a 10 e arts. 34 a 37
FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO arts. 32 e 33
SISTEMA DE INGRESSO arts. 2° e 3°
SISTEMA DE AVALIACAO arts. 12 a 27
PERFIL DO EGRESSO

Com a Reforma de 1915, cujo objetivo em relag@o ao ensino juridico era fortalecer

a Pratica Juridica, regulamentou-se o curso através do Decreto n° 11.530, de 18 de margo

de 1915. O referido decreto tinha como objetivo reorganizar o ensino secunddrio € o

superior na Republica e estava assim dividido:

Quadro 8§ - DECRETO N° 11.530/1911

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS art. 177
DOCENCIA arts. 36 a 66 e arts. 176 e 178
FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO art. 113 até o art. 129
SISTEMA DE INGRESSO arts 73 a 99
SISTEMA DE AVALIACAO arts. 100 a 112
PERFIL DO EGRESSO

A Reforma Rocha Vaz, trouxe o Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925.

Este decreto tinha como objetivo estabelecer, para a perpetuacao da elite dominante, o

concurso da Unido na difusdo do ensino primdrio e reformar o ensino secundario e

superior. O curso de Direito foi especificamente tratado nos artigos 57 a 63 e os demais

temas genericamente pelos demais artigos do Decreto.

Quadro 9 - DECRETO N° 16.782-A/1925

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS art. 57
DOCENCIA art. 58 e arts. 148 a 181

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

arts. 198 a 201, 243 a 252 e art. 257 e
258

SISTEMA DE INGRESSO

arts. 202 a 242
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SISTEMA DE AVALIACAO

art. 59 a 60 e arts. 202 a 242

PERFIL DO EGRESSO

Como pode ser observado no quadro 9, apenas as categorias disciplinas, corpo

docente e sistema de avaliagdo foram tratados especificamente para os cursos juridicos,

as demais categorias foram tratadas genericamente, valendo para todo o ensino superior.

Mais uma vez nao houve especificagido sobre qual formacao o curso de Direito deveria

alcancar.

O Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, que € um texto ndo especifico para

o curso de Direito, implementou o sistema universitdrio no pais, gizou sobre o corpo

docente nos art. 48 a 80 e da forma de ingresso dos discentes nos arts. 81 e 82,

complementando, assim, o decreto n® 16.728-A.

Quadro 10 - DECRETO N° 16.782-A/1925 COMPLEMENTADO PELO DECRETO N°

19.851/1931
CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS art. 57
DOCENCIA art. 58 e arts. 148 a 181 (Decreto 16.782-A/1925)

e art. 48 a 80 (Decreto 19.851/31)

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

arts. 198 a 201, 243 a 252 e art. 257 e 258

SISTEMA DE INGRESSO arts. 202 a 242 (Decreto 16.782-A/1925) e art. 81
e 82 (Decreto 19.851/31)

SISTEMA DE AVALIACAO art. 59 a 60 e arts. 202 a 242

PERFIL DO EGRESSO

Em 15/09/1962, foi homologado o Parecer n° 215, com publicacdo na data de

4/12/62, trazendo a flexibiliza¢do do curso juridico e a possibilidade das institui¢des de

criarem seus proprios curriculos, tomando como base as disciplinas ali elencadas, este

parecer estava amparado pelas diretrizes dispostas na Lei n° 4.024/61, que instituiu a

primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O Projeto de Resoluciao que

estava contido no Parecer n® 215/1962, dispunha-se, em relagdo as categorias de andlise,

da seguinte maneira:

Quadro 11 - PARECER N° 215/1962

CATEGORIAS

ARTIGOS

DISCIPLINAS

Art. 1°
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DOCENCIA

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

SISTEMA DE INGRESSO

SISTEMA DE AVALIACAO

PERFIL DO EGRESSO

J4 em 1972, a Resolucdo n° 3 do Conselho Federal de Educacio®, em

complemento ao Parecer n°2, dispds de novas diretrizes curriculares, compreendendo no

seu art. 1° as disciplinas; no seu art. 2° a duracdo e integralizacao.

Quadro 12 - RESOLUCAO CFE N° 3/1972

CATEGORIAS

ARTIGOS

DISCIPLINAS

Art. 1°

DOCENCIA

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

SISTEMA DE INGRESSO

SISTEMA DE AVALIACAO

PERFIL DO EGRESSO

Como pode ser observado no quadro 12, novamente nada se falou sobre as

categorias, com exce¢do da categoria Disciplinas.

Em 1994, j4 sob a égide de uma Constitui¢io Democritica de Direito®, a Portaria

n° 1886, seguiu a mesma estrutura das duas legislagdes anteriores e dispds, em relagcdo as

categorias definidas, apenas sobre as disciplinas e integralizacgao.

Quadro 13 - PORTARIA N° 1.886/1994

CATEGORIAS

ARTIGOS

DISCIPLINAS

Art. 1°a 6°

DOCENCIA

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

SISTEMA DE INGRESSO

SISTEMA DE AVALIACAO

PERFIL DO EGRESSO

6 O Conselho Federal de Educacdo (CFE) foi criado pela Lei n® 4.024, de 20/12/1961, com o objetivo de

propor modelos educacionais, emitindo, para tanto, pareceres técnicos.
%5 Constitui¢do da Repiblica Federativa do Brasil de 1988.
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Por fim, em 2004, foi aprovada a Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de
2004, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduac¢do em Direito.
Tal resolucdo gizou, quanto as categorias em andlise, sobre as disciplinas minimas e o
perfil do egresso, tanto abstratamente, quanto em relacdo as competéncias a serem

alcancgadas pela discente ao final do curso de graduacio.

Quadro 14 - RESOLUCAO CNE/CES N° 9/2004

CATEGORIAS ARTIGOS
DISCIPLINAS Art. 5°
DOCENCIA

FUNCIONAMENTO ADMINISTRATIVO

SISTEMA DE INGRESSO

SISTEMA DE AVALIACAO

PERFIL DO EGRESSO Art. 3°¢ 8

O quadro 15 sintetiza a andlise das quatorze legislagdes quanto a presenca das

categorias em cada legislacdo do curso de Direito existentes:

Quadro 15 - LEGISLACOES E CATEGORIAS DE ANALISE

Legislacdes Disciplinas | Docéncia | Funcionamento Sistema | Sistema de | Perfil do

Administrativo de Avaliacdo | Egresso
Ingresso

Lei de 1827 X X X X X X

Decreto  n° X X X X X X

1.134/1853

Decreto  n° X X X X X X

7.247/1879

Decreto n° X X X X X X

9.360/1885

Decreto  n° X X X X X X

1.232 -

H/1891

Lei 314/1895 X X X X X

Decreto X X X X X

3.903/1901

Decreto X X X X X

8.662/1911

Decreto n° X X X X X

11530/1915

Decreto  n° X X X X X

16.782-A/

1925

Parecer n° X

215/62

Resolucio n° X

3/72
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Portaria n° X

1886/1994

Resoluciao n° X X
9/2004

Assim, como pode ser observado no quadro 15, as categorias disciplinas (chl),
docéncia (ch2), funcionamento administrativo (ch3), sistema de ingresso (ch4), sistema
de avaliacdo (ch5) e perfil do egresso (ch6) encontram-se presentes apenas nas cinco
primeiras legislacoes. Nas legislagdes 6* a 10® ndo estd presente a categoria ch6. Ja as
legislacdes 11* a 13* s6 dispde da categoria chl e a dltima legislagcdo dispde das categorias
chl e ch6. Ressalta-se que a categoria ch6, presente na 14? legislacao, nao restava presente
desde 1891, com a 5% legislagao,

O gréfico 1 traz uma andlise das categorias em comparacdo das legislacdes do

século XIX com as legislagdes do século XX e XXI

Grifico 1 - Legislacoes x Categorias de Analise — século XIX versus séculos XX e XXI

Legislacdes Educacionais x Categorias

10

8

6

4

2 I imininl

0 -
Disciplinas Docéncia Funcionamento Sistema de Sistema de Perfil do Egresso

Administrativo Ingresso Avaliagdo

M Século XIX HSéculo XX e XXI

Percebe-se que, tanto no século XIX, quanto no século XX e XXI, as disciplinas
e conteudos curriculares, seja através do curriculo pleno, seja através do curriculo
minimo, sempre foram preocupacgdo da gestao politica educacional, ou seja, presentes em
100% das legislagdes. Quanto ao perfil do egresso, 46,66% das legislacOes analisadas
trataram da questdo do perfil do egresso, sendo que no século XX nenhuma legislacao
tratou da categoria.

Quanto ao funcionamento, seja administrativo, seja na formagdo e composicao do
corpo docente, seja no sistema de avaliacdo e ingresso do discente, percebe-se que com o
passar dos anos, principalmente a partir do século XX, as instituicdes de ensino foram

ganhando autonomia. Das 14 legislacdes analisadas 66,66% trataram do tema de
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funcionamento administrativo e corpo docente, sendo a maioria do século XIX. Esta
maior autonomia facilitou o crescimento da quantidade dos cursos juridicos e, como clara
consequéncia, o aumento de profissionais para a atuacdo na docéncia juridica.
Levantamento bibliografico realizado pelo IBGE (1986, p.112) demonstra a
evolucdo dos cursos de Direito nos primeiros 37 anos do século XX e o aumento do

ndmero de docentes.

Quadro 16 - CURSOS JURIDICOS/DOCENTES ENTRE 1907 A 1937

ANO QUANTIDADE DE CURSOS QUANTIDADE DE DOCENTES
1907 10 219
1908 10 212
1909 10 212
1910 10 206
1911 10 207
1912 15 263
1927 13 291
1928 13 286
1929 14 353
1932 26 426
1933 30 483
1934 34 557
1935 36 627
1936 33 570
1937 28 543

Em 2012, segundo relatério Sintese do ENADE - Exame Nacional do desempenho
dos Estudantes, como avalia¢do externa e governamental dos cursos superiores no Brasil,
havia 950 cursos de Direito, destes, 87,8%, ou seja, 834 cursos eram ministrados em

institui¢des privadas.
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Figura 5 - Niamero de Cursos Participantes do ENADE 2012 segundo Categoria Administrativa

Tabela 2.1 - Ndmero de Cursos Participantes
por Categoria Administrativa segundo Grande
Regiao - ENADE/2012 - Direito

Grande Categoria Administrativa
Regido Total FPublica Privada
Brasil 950 116 834
100.0% 12 2% B7 8%
MO 62 15 47
100,0% 24.2% 75,8%
MNE 183 36 147
100,0% 19.7% 80,3%
S5E 398 24 374
100.0% 5.0% 94 0%
SuUL 205 25 180
100.0% 12 2% B7 8%
cCo 102 16 86
100,0% 15.7% B84 3%

Fonte: MEC/NINEP/DAES - ENADE/MR2012

Fonte: Relatério Sintese Enade — 2012, p. 19

Ja em 2013 (2013), havia 1155 cursos de Direito, sendo 182 (15,75%) em rede
publica e 973 (84,25%) na rede particular de ensino. Nestes, havia 7.125 fun¢des docentes
na rede publica e 33703, na rede privada.

Pelo exposto, conclui-se analiticamente que durante a evolucdo histérica dos
cursos juridicos no Brasil, houve um aumento da autonomia das instituicdes de ensino,
uma desvinculacao do perfil do egresso com atividades especificas, uma flexibilizacao
dos curriculos, uma maior integracdo teoria-pratica, mas, a0 mesmo tempo, um descaso
com o corpo docente e com a formacgao docente. O funcionamento das institui¢des de
ensino privadas ou publicas passou a ser regido por seus proprios estatutos ou regimentos,
cabendo aos 6rgdos publicos a fixacdo de critérios minimos de qualidade. Aumentou-se
a fiscalizacdo através de avaliacdes externas e exames, tais como o extinto Provado e o

atual Enade®.

3.3 HISTORICO DA FORMACAO DOCENTE NO PERFIL DO EGRESSO DOS
CURSOS DE GRADUACAO EM DIREITO

% Exame de Desempenho dos Estudantes, integrante do Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio
Superior — SINAES, é um processo de avaliagdo de desempenho realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o objetivo de acompanhar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes de graduagio. E realizado conforme calenddrio trienal, e
obrigatério para alunos ingressantes e concluintes no ano que recaia o calendario. A ndo participagcdo no
ENADE, em regra, acarreta a nao expedi¢do do Diploma de Graduagao.
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A formagdo para a docéncia, seja nos cursos juridicos, seja nos bacharelados em
geral, ndo tem sido um fendmeno analisado e compreendido em toda a sua extensdo. As
politicas publicas e 6rgaos de controle educacional tém entendido a formagdo docente
como sindénimo de titulacdo docente. A lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°
9394/96, no seu art. 66, define que a preparacdo docente se fard em nivel de pds-
graduacdo, com prioridade para os cursos de pds-graduacdo stricto sensu. Assim,
demonstra-se um idedrio da legislacao que o docente deve ser preparado, colocado em
condic¢des adequadas, e nao formado, composto pelas competéncias e habilidades que irdo
tornar-se sua identidade. Ao analisar as diretrizes e legislacdes dos cursos de Direito,
percebe-se que a evolugdo pedagdgica demonstrada nas mudangas legislativas, manteve-
se como constante preocupacdo, ji a formagdo para a docéncia nao teve a mesma
relevancia.

Que o sistema de ensino no Brasil sempre esteve sob a constante interferéncia e
fiscalizacdo da elite dominante € inconteste, mas nos cursos juridicos isto sempre teve um
peso maior. No inicio, a preocupag¢do com a formacao docente era exatamente no sentido
de controle, hoje nem mesmo uma preocupagao €. Definir que a titulacdo € forma de
preparacao € ildgico, ainda mais em cursos que objetivam a formagdo de pesquisadores e
a descoberta de novos conhecimentos, como o € o Mestrado Académico e o Doutorado.
Definir cursos que formem professores, talvez, seja definir cursos voltados para a
aquisicdo de um conhecimento ja pesquisado, tais como pds-graduacdo lato sensu e
mestrados profissionais.

Durante o desenvolvimento do curso de Direito no Brasil, ndo raras vezes obrigou-
se o docente a moldar-se nas ideologias dominantes; exemplo disto pode ser visto no
artigo 92 do Decreto n° 3454 de 1865, que rezava que “os lentes deveriam se abster
totalmente de propagar doutrinas subversivas ou perigosas” (Carlini, 2008, p.525).
Assim, inicialmente compreendeu-se o professor nos cursos de Direito como algo
secundério. Afirma a autora, que desde 1854 havia criticas sobre a profissdo docente,

sendo que houve a seguinte manifestacido pelo Deputado Federal Pedreira®’:

O professorado busca apenas um lugar de espera para o outro melhor, ou ji
com a inten¢do de acumular outras fungdes, cujos os vencimentos lhe ajudem
a viver... O lente de Direito que tivesse necessidade de advogar para ter que
viver ndo poderia ser um perfeito lente porque teria de ser muitas vezes
distraidos de seus deveres no magistério, nem sempre teria tempo de ser
recuperar, exclusivamente, como o objeto de ensino e acompanhar todo o

7Luis Pedreira do Coutto Ferraz — Visconde de Bom Retiro, deputado geral, presidente da provincia do Rio
de Janeiro, Conselheiro de Estado e senador do Império do Brasil de 1867 a 1886.
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progresso, todas as inovagdes, todo o movimento, enfim, das matérias que lhe
cumpre lecionar [...] (Bastos, 2000, p.61 apud CARLINI, 2008, p. 324-325).

A docéncia juridica acaba tendo como caracteristica a inferioridade profissional
perante outras carreiras juridicas. Ser docente se torna um complemento, tendo a sua
experiéncia profissional juridica uma validade, se ndo maior, pelo menos igual a
experiéncia docente. O instrumento de avaliac@o atual, tanto para cursos de Graduacdo
Presencial quanto a Distancia, pontua, igualmente, tanto o tempo de atividade docente,
quanto o tempo de atividade em outras dreas profissionais, ja concluindo que o professor
de curso de Bacharelado em Direito nunca serd apenas um professor, que sempre havera
primeiro uma atividade profissional exterior a docéncia.

Esta identidade docente dos professores dos cursos de Direito foi-se
desenvolvendo durante a propria formacao do curso de Direito no Brasil. Percebe-se que
a evolucdo (ou regressdo) das diretrizes curriculares e legislacdes educacionais
modificaram a formacao e competéncias necessarias aos docentes. Das 14 legislacoes
mais relevantes que de alguma forma trataram dos cursos juridicos no Brasil, apenas 6
trouxeram alguma informacdo sobre para quem e para qual finalidade formava-se o
discente dentro do curso de Direito.

Define-se perfil do egresso como as competéncias e habilidades desenvolvidas e
adquiridas com a finalidade de atuar em determinada area ou profissdo, ou seja, os
atributos necessdarios para a formacao de uma identidade profissional.

O Quadro 17 demonstra a evolucdo/regressao da legislagao quanto a formacao no

perfil do egresso para a atividade docente.

Quadro 17 - EVOLUCAO DA LEGISLACAO, PERFIL DO EGRESSO E FORMACAO

DOCENTE/OUTRAS

Legislacdes Perfil do Formacgao Formacgdo para a Formacgdo para a

Egresso Abstrata/ Docéncia atividade juridica

Concreta fora docéncia

Lei de 1827 X Concreta X X
Decreto n° X Concreta | - X
1.134/1853
Decreto n° X Concreta | - X
7.247/1879
Decreto n° X Concreta | - X
9.360/1885
Decreto n° 1.232 X Concreta | - X
-H/1891
Lei314/1895 |  -— | = - | e e
Decreto | @ - | - | |
3.903/1901
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Decreto = | 0 -—-— 1 | |
8.662/1911
Decreto 't ol [ [ e e —
11530/1915
Decreto n°| - | - e
16.782-A/ 1925
Parecer n| - | —_— | e—— |
215/62
Resolucao n°| - | — ]
3/72
Portaria n°| - | - ——
1886/1994
Resolucio n° X Abstrata | - |
9/2004

Quanto aos requisitos para a docéncia, enquanto prevalecia o controle legislativo
nas categorias administrativas e corpo docente, percebe-se que o ingresso se dava, a
priori, por concurso publico. Algumas legislacdes traziam os critérios necessarios para a
inscri¢cdo no concurso publico ou em outras formas de ingresso docente. No quadro 18
encontra-se descri¢do dos requisitos minimos para a docéncia nas principais legislacoes

educacionais do curso de Direito ja analisadas.

Quadro 18 - LEGISLACAO, QUANTIDADE DOCENTE E REQUISITOS MINIMOS

Legislacdes Quantidade de Requisitos minimos para a docéncia juridica nao
Docente por englobando o concurso publico
curso

Lei de 1827 14 Titulo de Grdo Doutor

Decreto n° 1.134/1853 16 Grau de Doutores pelas Faculdades de Direito do Império
Decreto n° 7.247/1879 30 Ser brasileiro e bacharel ou doutor pela respectiva Escola

ou Faculdade ou outra da mesma natureza.
Decreto n® 9.360/1885 33 Ser brasileiro e doutor ou bacharel em scienciasjuridicas

e sociaes graduados por qualquer das Faculdades do
Império ou, se graduado por institui¢do estrangeira,
tiverem habilitado em defesa de tese perante alguma
faculdade do Império.

No caso de estrangeiro, o mesmo deveria ter fluéncia
emLingua Portuguesa ou Francés e, se sua graduacdo
também tiver sido no estrangeiro, o mesmo deveria
defender tese (salvo se tiverem exercido a docéncia em
Faculdades estrangeiras reconhecidas pelo Governo)
Decreto n° 1.232 - | Minimo de 22 | Ser brasileiro e doutor ou bacharel em sciencias juridicas
H/1891 e sociaes graduados por qualquer das Faculdades do
Império ou, se graduado por instituicdo estrangeira,
tiverem habilitado em defesa de tese perante alguma
faculdade do Império.

No caso de estrangeiro, o0 mesmo deveria ter fluéncia na
lingua portuguesa e, se sua graduagido também tiver sido
no estrangeiro, o mesmo se habilitar (salvo se tiverem
exercido a docéncia em Faculdades estrangeiras
reconhecidas pelo Governo)
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Lei 314/1895 27 Nao hd item especifico sobre os requisitos para a
docéncia, a ndo ser para a cadeira de Medicina Ptblica
onde poderiam se inscrever, além de bacharéis e doutores
em Direito, doutores em Medicina.

Decreto 3.903/1901 Minimo de 16 | Nao ha item especifico sobre os requisitos para a
docéncia, a ndo ser para a cadeira de Medicina Publica
onde poderiam se inscrever, além de bacharéis e doutores
em Direito, doutores em Medicina.

Decreto 8.662/1911 Minimode 17 | Nao h4 item especifico sobre os requisitos para a
docéncia.

Decreto n° 11530/1915 | Minimo de 18 | Requisitos para a docéncia como professor substituto:
apresentar folha corrida e ser maior de 21 anos

Decreto n° 16.782-A/ | Minimode 17 | Ndo had item especifico sobre os requisitos para a
1925 docéncia.

Parecer n° 215/62
Resolu¢cgon°3/72 |  -—- | e
Portarian® 1886/1994 | = -— | -
Resolucaon®9/2004 |  -—- | e

A andlise das 14 principais legislacdes demonstra a desconsideracdo ou alienacgdo
do sistema educacional quanto a formacdo docente dentro do ensino juridico e dentro do
sistema educacional, ndo havendo no Bacharelado de Direito uma visao de formagao de
formadores. A docéncia deixou de ser fiscalizada, tornando-se simples reflexo da
fiscalizacdo das atividades administrativas e pedagdgicas do curso e, ainda, deixou de ser
parte da formacao do bacharel em Direito no ensino juridico.

Atualmente, considera-se o minimo de requisito para a docéncia no ensino
superior, a titulagdo de pds-graduacao lato sensu. A LDB, dispde, de forma indireta, no
seu art. 66, sobre a titulacdo para a docéncia. Assim, os instrumentos avaliatorios de
cursos e de instituicdes, atualmente, tem como “Requisitos Legais e Normativos” a
titulagdo minima em nivel de pds-graduacdo em nivel de especializacdo e, para as
universidades e centros universitarios, além da titulagdo minima de pés-graduagdo lato
sensu, o coeficiente minimo de 33,33% do corpo docente com titulacio em nivel de

mestrado ou doutorado.
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4. UM PROFESSOR FORJADO PELA TRADICAO OU PELA INOVACAOQ?

A pesquisa sob a perspectiva do fendmeno, “é uma estratégia de investigagao em
que o pesquisador identifica a esséncia das experiéncias humanas, com respeito a um
fendmeno, descritas pelos participantes” (CRESWELL, 2010, p. 38), sua orientagcdo se
deu na compreensao e na percep¢ao da questdo de pesquisa. Identificou-se a partir desta,
a necessidade de ir além da aparéncia do fendmeno, desnudando-o até sua real esséncia;
houve a inten¢do de vislumbrar toda e qualquer condi¢do de estarem sucumbidas
condi¢des humanas sob as questdes, estudando-as em sua natureza, estrutura e
fundamento.

A compreensao se tornou possivel quando formado o conhecimento por meio das
circunstancias histéricas, culturais, sociais e individuais dos individuos pesquisados,
tendo tornando o estudo um “ensaio de uma descricdo direta de nossa experiéncia tal
como ela €’ (TRIVINOS, 1987, p. 43). Ao se explorar a consciéncia do fendmeno,
compreendida nesta pesquisa como a identidade docente nos cursos juridicos, na esséncia
de um corpo docente de uma faculdade isolada de Direito do Sul de Minas Gerais, foi
possivel compreender o sentido de ser professor na sua relacao de convivéncia social e,
também, a estrutura da identidade docente em sua esséncia.

Foi realizado o levantamento de dados quantitativos e qualitativos por meio de
aplicacdo de questiondrios compostos por questdes fechadas e abertas. O enfoque dado a
pesquisa foi qualitativo, que estd no subjetivismo-compreensivista, onde as percepcoes
da realidade se focam na consciéncia para o participante. A aplicacdo de questiondrios
dividiu-se em dois grupos distintos de ambiente universitirio de uma Faculdade de
Direito do Sul de Minas Gerais. O primeiro grupo compreendeu os docentes de curso e o
segundo grupo consistiu em quintanistas (final de curso, 10° periodo) e ingressantes

daquele curso.

4.1 INSTRUMENTOS DE PESQUISA — O QUESTIONARIO

O questionadrio € instrumento de coleta de informacdes e dados, onde se € possivel
para o pesquisador se colocar de lado para entender as experi€ncias dos participantes.
Assim, numa pesquisa descritiva, o questiondrio tornou possivel a pesquisa sobre a visao

do corpo docente do curso de Direito sobre si mesmo.
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Os questiondrios, Docente e Discente, foram previamente aprovados pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Sapucai — UNIVAS, intitulado CEP
“Dr. José Antonio Garcia Coutinho”, que € o 6rgdo cuja fungdo € controlar a pesquisa do
ponto de vista ético (ANEXO E).

Atendendo as normas em pesquisa com seres humanos, segundo a resolucio de
Etica em Pesquisa n°® 466/12, foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXOS B e D), como forma de prote¢do aos participantes e garantia ao
pesquisador. Tal termo foi entregue a cada participante da pesquisa, que o leu e assinou,
escolhendo participar da mesma de forma voluntéria e gratuita.

O Questionario Docente (ANEXO A), aplicado aos professores foi dividido em
trés blocos. O primeiro bloco compreendeu o perfil do docente, e foi elaborado baseado
em questdes fechadas. J4 o segundo bloco compreendeu a identidade docente na visao do
mesmo e sobre a visdo dos saberes docente. O terceiro bloco compreendeu a motivagao
para a docéncia e o peso da tradi¢do na sua acdo docente. Dentre as varidveis de cada
bloco, houve a seguinte divisao:

a) Bloco 1: idade, atuacdo nos eixos de formagdo da matriz curricular do
curso de direito, formacdo académica (maior titulacdo), formagcdo académica inicial,
formacdo na drea de educacgdo, atuacdo profissional docente, Tempo de docéncia no
ensino superior, tempo de docéncia no ensino basico, atuagdo profissional ndo — docente,
carga hordria, distribuicao carga horaria.

b) Bloco 2: principal profissio do docente, saberes necessdrios para a
docéncia, caracteristicas identificadoras do docente

C) Bloco 3: fatores motivadores para a escolha da docéncia, importancia das
experiéncias vindas da tradicao na formacao docente.

Ja o questiondrio aplicado ao grupo dos discentes (ANEXO C), foi composto de
perguntas fechadas e abertas sobre as caracteristicas que formam a identidade docente na
visdo dos discentes e a visdo dos discentes sobre esta identidade, dividindo-se as varidveis
da seguinte maneira:

a) Bloco 1: idade, formacao académica anterior.

b) Bloco 2: conhecimentos necessarios ao docente; caracteristicas necessarias
ao docente; visao discente sobre o perfil profissional do docente.

Os dados coletados foram codificados e armazenados em banco de dados usando

o Programa Excel — Office 315 e contextualizados nos fundamentos tedricos sobre a
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identidade docente. Para tanto, utilizou-se os conceitos de Tradi¢do, Crise e Identidade
do Homem de Arendt (2014) e o conceito de Identidade Docente de Pimenta (1999).
Assim, o instrumento de pesquisa possibilitou compreender qual a consequéncia
da crise da tradicdo na composi¢do da identidade docente dos professores do curso de
Direito e se a tradi¢do de formagdo do corpo docente, marcada originalmente por uma
relacdo onde a docéncia engrandecia a profissdo juridica, continua ou se a ruptura da

tradicao inverteu os valores da identidade docente.

4.2 O LOCAL DE PESQUISA

A institui¢do participante da pesquisa, na microrregido de Varginha/MG, € uma
faculdade isolada de graduagdo, com um curso juridico, ministrado em dois turnos. O
discente pode optar por cursar a graduacao no periodo diurno ou no periodo noturno.

A cidade onde a institui¢ao participante tem a populacdo estimada® de 132.353
mil habitantes e 311,29 de densidade demogréfica. Foi fundada em 1808, tendo em seus
primeiros 43 anos sido um curato®, passando em 1850 a existir como pardquia e
transformou-se em cidade em 1888.

Atualmente, a cidade possui, no campo da educacdo superior e profissional,
instituicdes de ensino superior, escola técnica federal e cursos profissionalizantes. Entre
as instituicdes de ensino superior encontram-se: Faculdade Cenecista de Varginha
(FACECA); Faculdade de Direito de Varginha (FADIVA), UNIS (Centro Universitario
do Sul de Minas), UNIFENAS (Universidade José do Rosario Vellano), UNIFAL
(Universidade Federal de Alfenas), UNIP (Universidade Paulista), dentre outras.

A escolha do local de pesquisa se deu devido a necessidade de se pesquisar o
assunto e a disponibilidade da institui¢do em participar. Outras institui¢des que possuem
o curso de graduacdo em Direito na regido, tanto na cidade quanto na Microrregido e
arredores, se recusaram a participar da pesquisa.

A instituicao pesquisada possuia em 2015 mais de 45 professores e 1200 alunos,
o que possibilitou a aplica¢ao do instrumento de pesquisa e a compreensdo do fenomeno
da identidade docente em sua esséncia. A utilizacdo do local como local de aplicacdo do
instrumento foi autorizada pela Direcdo da instituicdo pesquisada e referendado pelo

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade (ANEXO E).

% Dados do IBGE. http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=317070
% Aldeias com condicdes de se tornarem cidades.
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4.2.1 A constituicao histérica do curso de Direito na instituicio local de pesquisa

Para Arendt (2013) € necessario compreender o fendmeno por meio de sua
constituicdo histdrica. A institui¢ao participante da pesquisa foi criada e implantada sob
a filosofia pedagdgica do tecnicismo, caracteristica especifica do periodo histérico que
sob as regras das reformas fomentadas pelo regime Ditatorial de 64, com a finalidade de
atender a demanda capitalista. A influéncia do regime Ditatorial no Brasil se fez em todas
as dreas possiveis, e mesmo ocorrendo em um grau menor de maldade daquelas
implantadas no restante da América Latina, na mesma €poca, conforme esclarece
Germano’® (1990), influenciou ativamente os cursos de Graduacgdo. O antiliberalismo,
implantado pelo regime ditador, foi pacificamente aceito pela elite devido ao acordo de
interesses, 0 que permitiu a este sistema sobreviver durante tantos anos.

A pedagogia tecnicista e a necessidade mercadologica impulsionaram vdrias
praticas de estimula¢@o da iniciativa privada no ambito da educacdo superior. Germano
(1990) explica que a criagdo das universidades e faculdades particulares deveria ser
estimulada, com a insercao da populagao carente no ensino, mas evitando a paternalizacao
financeira das IES privadas, posto que a populacdo deveria alcangar sua autonomia
financeira as proprias pernas. Esta autonomia se deveu, principalmente, a falta de capital
publico para a necessdria expansao do setor de ensino superior publico.

Durantes os anos de 1960 a 1970, o sistema de ensino superior foi amplamente
discutido, sendo que a legislagdo implantada em 1962, através do Decreto n° 215, foi logo
modificada em 1972, em decorréncia de tais discussdes no ambito académico interno e
no ambito politico.

Em 1967, explica Germano (1990), que na fase linha dura da Ditadura Militar, a
pedagogia voltou-se para “expansao e racionalizacdo da universidade, como a ado¢do do
ciclo bésico — ciclo profissional, matricula por semestre, alteracdo no regime de trabalho
dos professores, inclusive com melhoria salarial, etc.” Todas estas defini¢cdes advieram
do relatério elaborado pela Comissdo instituida pelo Governo Costa e Silva em 1967.
Além das ideias basicas acima descritas, o relatério defendeu a moralizagdo do ensino,
com uma maior seriedade na escolha das direcdes universitirias no ambito do ensino

publico e maior fiscalizacao das instituicdes privadas.

2

70 José Wellington Germano € cientista social, professor e sociélogo, sua tese de doutoramento pela
UNICAMP foi sobre a Ditadura Brasileira e a Educagdo Superior no Brasil, que se encontra publicada.
Atualmente é professor titular da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.



70

A institui¢do participante desta pesquisa foi criada e implantada neste contexto,
historico, politico e social, onde se buscava a expansdo do ensino universitario, mas a
custa do setor privado, sem perder o controle do pensamento politico envolvido nestas
instituicdes. Assim, instalou-se numa transicao tanto legislativa, quanto politica, advindo
seus fundadores de uma tradi¢do juridica educacional que remontava a década de 30, onde
ainda se entendia o sistema universitdrio sob a 6tica do escolanovismo.

Nas figuras 6 e 7 € possivel visualizar a presenga do governo ditatorial na

constitui¢do das faculdades privadas e a fiscalizacdo exercida pelo mesmo.

Figura 6 - Sessio solene de assinatura de Reconhecimento de Curso - FADIVA

Fonte: http://museuvirtual.fadiva.edu.br/, acessado em 06/09/2015

Figura 7 - Discurso Inaugural da IES - FADIVA
LB

Fonte: Arquivo histdrico fisico da IES.

Examinando-se documentos histéricos desta instituicdo, percebeu-se que os
primeiros regimentos ainda traziam tragos do ensino juridico no inicio do século, tanto

quanto a finalidade do ensino, quanto a conceitos administrativos de funcionamento das
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instituicdes. Tais linhas de concep¢do buscavam se manter contra a correnteza e a

fiscalizacdo do regime ditatorial e iam de encontro a pedagogia tecnicista da época.

4.2.2 A relevancia da profissao técnico — juridico no corpo docente da IES

pesquisada — uma visao histérica.

A crise instalada no mundo moderno, no ano de constituicao do local de pesquisa,
ja havia esfacelado a tradicdo existente no ensino juridico. As categorias que respondiam
para a constitui¢do dos cursos juridicos, desde a sua criacdo no século XIX, ndo mais
respondiam as necessidades de tais cursos no mundo moderno.

Conforme foi compreendido pela andlise das legislacdes do curso de Direito, a
partir da década de 60 do século XX as legislacdes educacionais, relativas aos cursos de
Direito, deixaram de trazer, na sua estrutura, disposi¢des sobre a composi¢ao do corpo
docente, o fazendo, no final do século XX, apenas através de normatiza¢des secundarias.

A crise causada pela aliena¢do humana influenciou o ensino, pois os membros que
formavam a rela¢do de ensino também estavam nesta situacao de alienagdo politica, onde
a acdo politica havia sido perdida na sociedade de massa.

A maior autonomia das institui¢des de ensino e a perda da categoria que permitia
a formacdo e constituicdo dos corpos docentes dos cursos de Direito levaram a uma
necessidade de inovacdo quanto a formacdo destes corpos. Na instituicdo de ensino
superior pesquisada ndo foi diferente. A necessidade da composicdo do corpo docente
numa regido interiorana e o alto status advindo das profissdes juridicas, tais como
Magistratura e do Parquet’!, influenciaram na escolha de uma inovagdo as antigas
tradicoes que nao mais serviam.

Para Arendt (2014) o homem ao realizar o didlogo e o pensar entre seus iguais €
capaz de uma acdo politica e de dar continuidade a relacdes que anteriormente a crise,
teriam sido respondidas pela tradicdo. Apenas quando ha a auséncia de pensamento e a
repeticao de verdades do senso comum € que o homem nao poderd inovar para responder
as situagdes politicas que se apresentem.

A institui¢do local de pesquisa, através de um 6rgdo colegiado, ou seja, um 6rgao

de didlogo e discussdo critica, ao ndo ter mais a tradicdo da formacdo e constitui¢ao dos

Y Membro do Ministério Publico.
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corpos docentes que até o meio do século XX, ainda irradiava seus efeitos, necessitou
configurar novas categorias para formag¢ao do corpo docente.

Através das andlises das atas da Egrégia Congregacdo, 6rgdo colegiado que
elencou as novas categorias de escolha, compreendeu-se que a atividade profissional
juridica do docente foi escolhida como a categoria inovadora.

Posteriormente, a categoria escolhida foi ratificada pela legislacdo. A legislacao
que passou a tratar do tema da formagao do corpo docente e seu controle foi a Resolugao
CFE n° 20, de 26 de dezembro de 1977, que fixava normas para a indica¢do do corpo
docente das institui¢cdes de Ensino Superior.

Nesta resolucdo, em seu Art. 5°, foi disposto que para a aceitagdo dos docentes, as
instituicdes deveriam observar as seguintes qualificagdes: titulo de professor ou de
mestre; ou aproveitamento em disciplinas de pos-graduagdo stricto sensu; ou
aproveitamento, baseado em provas, em cursos de especializacio e aperfeicoamento; e
exercicio efetivo de atividade técnico-profissional ou de atividade docente de nivel
superior comprovada, durante no minimo 2 anos; e trabalhos publicados de real valor,

como pode ser observado pela figura 8.

Figura 8 - art. 5°, Resolucio CFE n° 20/1977

_Art. 5° Para_a aceitagdo de docentes, além da qualifi-
cagao basica, seraoc considerados, entre outros, os seguin -
tes fatores relacionados com a matéria ou disciplina para a
qual e feita a indicagao: :

a) tftulo de Doutor ou de Mestre obtido em curso creden
ciado no Pals, ou em instituigdo idonea no Pais ou
no exterior, a critério do Conselho, ou, ainda, titu
lo de Livre Docente obtido conforme a legislagao es=-
pecifica; y R 3 , .

3 : :
b) aproveitamento, em _disciplinas preponderantemente em
area de concentragao de curso de pos-graduagao ss=nsu

strictu;, no_Pais, ou em instituigao idonea no Pais .
Ou no exterior, a critério do Conselho, com carga
horaria comprovada, de pelo menos 360 (trezentas e
sessenta) horas; *n :

c) aproveitamento, baseado em frequéncia e provas: em

. cursos de especializagao ou aperfeigoamento, na for-
. ma definida em Resolugao especifica deste Conselho;

d) exercicio efetivo de atividade técnico-profissional,
ou de atividade docente de nivel superior comprovada,
durante no minimo 2 (dois) anos; :

e) trabalhos publicados de real valor.

Ainda a resolugdo n° 20/1977, fixava o procedimento para aceitacdo docente, cuja
aprovacao era realizada pela Comissdo de Aprovacgdo de Professores do extinto Conselho
Federal de Educacdo (CFE). A partir da década de 90 a avaliacdo dos requisitos docentes
passou a ser realizada pelo DEMEC/MG (Delegacia do MEC em Minas Gerais).
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A instituicdo local de pesquisa constituiu seu corpo docente até a penultima
década do século XX em consonancia com a resolucao n°20/1977 e, posteriormente, com
as resolucdes 05/86 e 13/87, todas do CFE. Nas figuras 9 a 15 foi possivel a compreensao
desta politica de escolha do corpo docente, isto através da andlise das atas da Congregacao

da Institui¢do entre os anos de 1967 a 1995.

Figura 9 - Trecho da Ata da Congregacao de 11/02/1967

Aprovada, o professor propds que fisse ti
tular da Yadeira de "Teoria do Bstado” o Dr. ' I
M.M. Juiz de Direito da vizinha comarca de Itumirim, homem de cultu-
ra jur{dica e humanfetica comprovada, megistrado de granfle nome em
Minas Uerais, Fx- @Redator de Anais e Documentos Parlamentares da
Assembléia Legislativa de Minas “erals e com prética de ensino, por-
que jé lecionou Latim, Portuguds e Inglés em Colégios particulares,
Submetida a proposta a votagéo, a mesma foi aprovada por unéminida-
de, Bn seguida o professor _ propés que en-

Percebeu-se pelos trechos das atas de Congregacao da instituicdo local de pesquisa
que a atividade técnico-juridica era sustentdculo para o ingresso na Institui¢cdo de Ensino
Superior (IES), tanto que a inovacdo, decidida criticamente em 1967, apds um ano da
implementacdo da IES e dez anos antes da resolu¢ao n°20/77, ja formava o corpo docente
pela categoria da importancia e qualidade da atividade técnico-juridica do professor.
Como exemplo, tem-se que a cadeira de titular de Teoria do Estado, passou a ser do “M.M
Juiz de Direito da Comarca de Itumirim, homem de cultura juridica e humanisticamente
comprovada, magistrado de grande nome em Minas Gerais (...)” (1967, p. 1) e, apenas ao

final, menciona a experiéncia docente no Ensino Médio, ou equivalente, a época.
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Figura 10 - Ata Congregacao de 28/11/1967
Constitucional e Teoris Yeral do Estado., Com & palavra ¢
Presidente da Congregagsc expds os motiveos da sua convooes-

gHo, alegando que, & estando a Faculdade
Do seu pegunde ano letive de funcionsrento,e ne-
cescitando de organizer o seu quadro completo para efeito]
de reconhecimento, J& que se iniciocu a construgho do pré-|
dio proprio da Peferida Faculdade, e eatnndo virios inte-|
ressadoe, devidamente habilitedos, iuer pels documentecso|
apresentada, quer pela idoneidade moral comproveds, quer
pelo nome de que desfrutam n= ciéncia jurfdica e na cultu-
re humsnistica, propunha os seguintes nomee pers preenchi=-
mento como titulares, das disciplinas que adisnte eeguemi=

As figuras 9 a 12, todas da década de 60, possibilitaram a compreensdo dos
fundadores da institui¢@o sobre a importancia da carreira técnico-juridica e da experiéncia
docente. Em uma cidade do interior, onde a formagdo para a docéncia universitdria era
escassa, a constituigdo primordial do corpo docente passou a ser alicercada pela

experiéncia profissional técnico-juridica e pela experiéncia docente na educacio escolar

basica.

Figura 11 - Continuacdo Ata Congregacio 28/11/1967
nho, disse gque, a exegao do seu nome, dos 0s demais nomes

tém os requisitcs morais e intelectuais para reger =s respeg
tivas disciplinas, eis que a maioris dos indicados & formada
de Juizes de Direito e dois deles, Dr. e

s DPossuen excelentes titulos e ambos j& sao pro-
fessores e Inspetor de Escola Superiom respectivamente con-|
forme documentacao apresentada, Pedindc & palavra, o profes-—
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Figura 12 - Ata Congregacao 22/12/1967
nal e T,oria Geral do Eswtado. Com a palavra o sr, Presidente da Congregagao

expaa o8 motivos da sua convocaqu, que era de propor o nome do bacharel /
s brasileiro, casado, magistrado, residente na Comarca de
Campos Gerais, neste Estado, onde exerce o cargo de Juiz de Direito e pro-
fessor do Ensino Médio, para a Cadeira de Direito do Trabalho. Esssa indi-
cagao merece atengio dees Egregia Congregagao por se tratar de referencias
a um cidadao culto e fntegro no exercf{cio de suas fungoes, escritor de no
meada, jé4 tendo obras literdriss publicadas, acrescendo que € tambem homem
viajado, com estagio militar nos Estados Unidos da América, onde serviu na
Forga Expediciondéria Brasileira, em fungao de relevo, Pedia gque a Congrega—

950 se manifestasse sobre a indicagso, tendo a mesma sido aprovada por una=—

Ja na década de 70 e 80, a andlise documental permitiu compreender que a
importancia técnico-juridica suplantou a importancia da formacdo docente daqueles
escolhidos para compor o corpo docente da IES. No ano de 1978 toda a escolha do corpo
docente foi realizada embasada na atividade juridica ndo-docente. Ainda, tal analise pode
ser percebida na Ata da Congregacdo de 1984, aqui representada pelas figuras 13 e 14,

quando da escolha do professor para a cadeira de Medicina Legal.

Figura 13 - Trecho da ata da congregacao de 29/05/1978
o Ex r que an

digoes. Lembro. mo. sr. Diretor ue 8m Varginha e cidades limi -
L4 1 . =
trofes ou proximas, existem pessoas altamente qualificadas, moral
2 - . 4 . . 1
intelectualmente para o exerclcio do magisterio superior, principal-
mente Faculdad ja Direito, propondo a aprovagao das seguintes
spas para integrarem o Corpo Docente do Estabelecimemto: Dr. -
- 4
y Juiz de Direito com exercilclc iarc
i S

ginhaj Dr. J » Meritissimo Julz de Direito de Con

. & - aa M f - M
ca de Aiuruocaj; ericlssimo Jui
de Direito da Comarca de Campanhaj; ODr. ’
f " . r
tissimo Juiz de ireito da omarca de AlFenas; '

s . 4 - M . r
| » Meratissimo Jiz de Direito da omarca de Eloi
des; Dr. » DD. Promotor de stiga
de rés Coragoes; Dr. » « Promotor de Justica
-

Comearca de Varginhaj Dr. ' . DD, medir diret

.
do Posto de Saude de Varginha; Dr.

advogado, aprovado em Concurso para Promotor de Justiga e especialis

ta em Direito >ocial. Feita a proposta, a mesma Foli aprovada por



76

Figura 14 - Trecho da ata da congregacio de 15/03/1984
brinho, Diretor 4a Faculdade, ers em licenga, indicou para a Ca-

deira de Mediocina Legal o Prof. s que vem le-
cionande a disciplina, aprovade que fol pars professer auxiliar,
e que tem os pressupostos necesséries para a titularidede, inclu
sive sprovagie em concurse piblico para médice legista do Estade
de Mings Gerais, Sub'netj_.doa 08 nomes a aprovacse, todos foram a-

Na tltima década do século XX, em decorréncia dos estudos para implantacio da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, aprovada em definitivo no ano de
1996, retornou-se a formagdo do corpo docente da IES, a preparacdo para a docéncia e,
secundariamente, a formacao a titulo de pds-graduacao stricto sensu, como pode ser visto

de forma exemplificativa no trecho da ata da congregacao de 05/04/1995 (figura 15).

Figura 15 - Trecho da ata da congregacao de 05/04/1995
Direito Penal II. Esclareceu, ainda, que o8 nomes indicados foram: Va
'« para orofessora assistente
de Direito Processual Penal I, e para professora '
responsdvel pela Cadeira de Direito Penal II. Colocadas em votagao re
feridas indicagGes, foram as mesmas aprovadas por unanimidade. A se-
guir, usou da palavra o Professor = _ = ue expressou
sua satisfagao pela azrovaqao da professora 1‘&10‘3&;&(&r a in-
dicag@o muito louvdvel, por se tratar de uma advogada competente, por
tadora.do grande senso de responsabilidade, e por ter a mesma vasta v
experiencia forenge, adquirida, sobretudo, no exerc{cio da Defensoria
Piblica, e experiencia na érea docente, adquirida no decorrer doe anos
em gque ministra aulas de Estdgio, nesta Faculdade. Gontinuando, mani-

Através dos anos, a gestao académica e pedagdgica da instituicdo se adequou as
normatizagdes vigentes e as politicas educacionais de cada época, mas a composicao do
corpo docente manteve a categoria de escolha criticamente decidida pelos docentes
fundadores do curso de Direito da IES local de pesquisa.

O Regimento Interno Institucional da IES, vigente em 2015, continuava a dar
relevancia a profissao técnico juridica do candidato a docéncia. Reza o art. 69 “deverd ser
privilegiada a formacao e titulacdo académica e a experiéncia docente jungida com a
experiéncia profissional na drea de atuacdo docente”. Mas, a0 mesmo tempo, busca a
experiéncia docente, em consonancia com a atual LDB, conforme pode ser compreendido
pelo §1° do art. 70, in verbis, “os Editais de Vacancia privilegiardo a titulacdo académica
e a formacdo (experiéncia) docente, sempre seguindo os critérios exigidos nos regimentos

e estatutos (...)".
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4.3 COMO DEFINIR A IDENTIDADE DOCENTE

O objetivo principal desta pesquisa foi de conhecer e compreender a identidade
profissional docente do professor do curso de Direito, para tanto, esta pesquisa necessitou
identificar o mecanismo definidor da identidade docente. Para Pimenta (1999) a
identidade profissional nio € engessada, podendo ser adquirida e modificada. Assim, a
identidade docente estd em constante processo de formagao, o que leva a necessidade de
compreensdo do fendmeno com base no contexto social e em determinado momento
histérico.

A identidade docente investigada, como objeto desta pesquisa, foi a do professor
do curso de Bacharelado em Direito, em uma Faculdade de Direito no Sul de Minas
Gerais, local que necessitou de inovar na categoria politica de escolha de constitui¢ao do
seu corpo docente devido ao esfacelamento do instituto da tradicdo numa época onde a
quantidade superava a qualidade e onde os valores ndo mais estavam atrelados a ética da
responsabilidade.

Para Arendt (2014) a ética do homem estd ligada a a¢do e ao discurso dele no
espaco publico, assim, a ética humana estd ligada ao politico, e, num pensamento
aredentiano desenvolvido a partir do conceito de praxis de Aristoteles, a ética tem o fim
em si mesmo, ndo estando sujeito a reificacao, ou seja, a instrumentalizagao.

Assim, ao utilizar-se do pensar, os homens devem ter o devido cuidado com o que
os faz espécie, ou seja, a sua pluralidade e natalidade, o que permitire a0 mundo o
continuo renascimento € a sua existéncia. Isto € dizer que o homem deve agir
politicamente para perpetuar a espécie e a esséncia do que se deve proteger ird constituir-
se conforme o momento histérico-cultural do mundo humano. A ética da
responsabilidade, para Arendt (2014), seria, entdo, o constante pensar e a a¢ao politica do
homem, o que, se utilizada, ndo permitiria a banalizacdo das acdes contra a pluralidade
humana.

Identidade, segundo Arendt (2014), € possivel apenas entre os homens, quando
estes se tornam aparente no mundo, e, também, quando se tornam mais que algo
consumivel. Assim, a identidade docente s6 € possivel devido ao fato que a profissdao
docente estar enraizada na sociedade. Sobre o tema de identidade docente, Pimenta (1999)

explica que:
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A profissdao de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momentos histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas profissdes
deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais. Outras adquirem tal
poder legal que se cristalizam a ponto de permanecerem como préticas
altamente formalizadas e significado burocrdtico. Outras ndo chegam a
desaparecer, mas se transformam adquirindo novas caracteristicas para
responderem a novas demandas da sociedade. Este € o caso do professor.
(PIMENTA, 1999, p.18)

A profissdo docente, entdo, existe como tradicio na sociedade, mas suas
caracteristicas e a identidade do homem que a exerce passa por transformacdes na
tentativa de se adequar a realidade social, as inovacdes tecnoldgicas e culturais e as
transformagdes dos valores humanos, havendo entio constantes inovagdes.

Além do contexto social e historico, a identidade docente

Se constréi, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, a partir dos seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem sua vida como professor (PIMENTA, 2005, p.12)

Entdo, para compreender a identidade docente no mundo moderno, além da
compreensdo de quem € o homem, o mundo em que este homem vive, o contexto social
escolar atual, o histérico de formacao do curso ao qual esté ligado, a significacdo juridica
da profissdo, foi necessdrio compreender também qual a influéncia da inovag¢do na
constituicdo do corpo docente do local de pesquisa na identidade de seus docentes e quais

conhecimentos, na visao discente e docente, sdo formadores da identidade docente, dados

estes que foram levantados nos questiondrios docentes e discentes.

4.4 NA VISAO DOS PARTICIPANTES

O fendmeno da identidade docente em um contexto de época buscou, na visao dos
participantes daquela situacdo fatica estudada, compreender a identidade docente dos
professores do curso de Direito de uma instituicao de ensino privado no Sul de Minas
Gerais. Para tanto, foi necessdrio levantar as concepgdes e visdes tanto dos proprios
investigados, quanto dos discentes que forjam a existéncia daqueles.

Arendt (2014) explica que a existéncia da identidade estard atrelada a como este
individuo aparece no publico, assim, tanto a propria visao naquela inser¢ao social, quanto

a visdo dos demais ali presentes, pode permitir a compreensao do fendmeno ora estudado.
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Por isso, foi necessario realizar o levantamento e analise de dados, tanto de uma
auto visdo sobre a docéncia, quanto da visdo daqueles que ali estdo para serem formados
como cidaddos e futuros profissionais, partindo-se de um conceito de docéncia que
engloba mais da profissio do que simplesmente a obrigacdo de informar sobre o
conhecimento, e sim, partindo-se da premissa que, segundo Arendt (2013), ¢ uma
profissdo que permite a mediagdo entre o privado e o publico e, conforme explica Pimenta
(1996), permite preparar o aluno para desenvolver a reflexdo, adquirindo, assim, a
“sabedoria necessdria a permanente constru¢do humana” (PIMENTA, 1996, p. 79).

Participaram, efetivamente, da coleta de dados 67 discentes do curso de Direito e

27 docentes, que responderam individualmente os questiondrios pertinentes a cada grupo.

4.4.1 Quem foram os participantes da relacio de ensino juridico?

A existéncia do docente s6 € possivel porque hd o discente, o professor sé existe
quando ha alguém a ser formado, tanto em sua humanidade quanto nos conhecimentos
necessdrios para agir na mundanidade, da mesma forma que sé existem alunos onde ha
aqueles que ensinam, tornando-se necessdrio identificar os participantes e compreender
seu contexto pessoal de formacao.

Considerou-se ingressante no ano de 2015, ano de coleta dos dados, os alunos que
iniciaram o curso naquele ano e cumpriram no méaximo 25% da carga horéaria do curso.
Ja os concluintes de 2015 foram aqueles com expectativa de conclusdo do curso naquele
mesmo ano.

Para a delimitacdo do grupo de participantes, foi escolhido como ingressantes
discentes aqueles que ingressaram na institui¢do no segundo semestre de 2015. J4 como
concluintes foi delimitado o grupo de participantes entre aqueles discentes das turmas de
5° ano/10° periodo. Ja os docentes foram aqueles que faziam parte, no ano de 2015, do
quadro do corpo docente do local de pesquisa.

Individualmente ou coletivamente, foram explicados os objetivos da pesquisa aos
participantes, com énfase na gratuidade e livre participacdo, entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXOS B ou D) em duas vias e o questiondrio
(ANEXOS A ou C). Apés o preenchimento, foi retornado a pesquisadora uma via do

TCLE e o questiondrio.
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4.4.1.1 Quem € o novo nessas condi¢des

Arendt (2013) afirma, que o mundo, na sua continuidade biolégica das espécies,
naquilo que faz do homem um ser imortal, necessita de renovagao constante. O mundo
sempre € formado por aqueles que ja o ocupam e por aqueles que o adentram. O educando
€ aquele que € novo “em um mundo que lhe € estranho e que se encontra em processo de
formacao” (ARENDT, 2013, p. 235), sendo tanto um novo ser quanto um ser que esta a
ser formado.

Os alunos ingressantes sao aqueles que melhor se adéquam ao conceito de novo
de Arendt (2013) dentro do curso juridico, sendo que ainda ndo possuem a vivéncia
universitdria do curso de Direito e possuem apenas ideias pré-concebidas sobre a
identidade do professor de direito. A educacdo renova, em um ciclo constante, a sociedade
humana, através da formacao e renovagao dos novos.

Aos alunos ingressantes, com o objetivo de definir o perfil dos mesmos e a visdo
destes sobre competéncias e habilidades dos docentes, foram aplicados 33 questionarios,
sendo que destes, um foi desconsiderado por ndo estar completamente preenchido e outro
por recusa do discente em participar da pesquisa. Portanto, foi realizado o levantamento
de dados em 31 questiondrios de ingressantes, marcados pelas siglas DI e numerados do
1 ao 31.

Ainda, procurou-se na aplicacdo dos questiondrios verificar ideias pré-existentes
sobre a importancia da atuacdo juridica ndo docente na identidade docente do professor
do curso de Direito. Afinal, a relevancia da profissao técnico-juridica como constituinte
da identidade docente, quando vindo dos ingressantes, demonstra se houve influéncia da
categoria de escolha do corpo docente no senso comum da regido do local de pesquisa.

Quanto a anélise do questiondrio, o bloco 1 que tinha como intento a visualizacao
do perfil etdrio e académico dos ingressantes do curso de Direito, compreendeu a idade
dos participantes, sendo utilizada 08 (oito) categorias etdrias assim distribuidas: 16 a 20
anos (categoria la); 21 a 30 anos (categoria 1b); 31 a 40 anos (categoria 1¢); 41 a 50 anos
(categoria 1d); 51 a 60 anos (categoria le); 61 a 70 anos (categoria 1f); 71 a 80 anos
(categoria 1g) e acima de 80 anos (categoria 1h).

Dos 31 participantes ingressantes, 32,26% tinham entre 18 a 20 anos, 38,71%
tinham entre 21 a 30 anos, 25,81% tinham entre 31 a 40 anos e 3,23% tinham entre 41 a
50 anos. Nao houve participantes com idades compreendidas nas categorias le, 1f, 1ge

1h.
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Grifico 1 - Idade Ingressantes

16 a 20 anos 32.26%
#1230 anes _ e
31 a 40 anos 25.81%

41 a 50 anos I 3,23%
51 a 60 anos
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A andlise da formacao anterior levou em conta a forma¢ao mais graduada anterior
ao ingresso no Curso de Direito, dividindo-se em 06 (seis) categorias de formagao, assim
distribuidas: ensino médio (categoria 2a); ensino superior incompleto (categoria 2b);
ensino superior completo (categoria 2c); especializacdo (categoria 2d); mestrado
(categoria 2e) e doutorado (categoria 2f).

Quanto a formacao anterior, 21 ingressantes possuiam apenas Ensino Médio; 4

Ensino Superior Incompleto; 3 Ensino Superior Completo, 2 Especializacdo e 1

Mestrado.
Grafico 2 — Formacao anterior ingressantes
Ensino Médio 67, 7f4%
Ensino
Superior... - 12.90%
Ensino
Superior... 9.68%

Especializagio . 6,45%
Mestrado I 3,23%

Doutorado

0% 10% 20% 3I0% 40% 50% 50% T0% 80% 90% 100%
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Percebeu-se, assim, que o grupo de ingressantes era formado, em sua maioria, por
pessoas com idade entre 18 a 30 anos e com formagdo anterior minima para o ingresso

no curso de Graduagao, ou seja, o Ensino Médio.

4.4.1.2 Quem sdo os (quase) iguais?

Arendt (2013) afirma ser de responsabilidade dos educadores introduzir a nova
pessoa no mundo do conhecimento, ou seja, apresentar o mundo aquela que nao detém o
conhecimento deste mundo este em constante mudanca. Aos professores de Direito, cabe
introduzir o aluno no espaco publico, politico e juridico, e, ao final dos 10 semestres
letivos, o novo, o aluno ora ingressante, deve se converter em um igual formado tanto nos
conhecimentos juridicos, quanto como cidaddo politico, tendo possibilitado o
desenvolvimento livre “de qualidades e talentos pessoais” (ARENDT, 2013, p. 239).

Os alunos concluintes, cursando os ultimos periodos, principalmente o 10°
periodo, sao aqueles que ja participaram de todo o processo de formacao juridica e cidada.
Sao aqueles que possuem a vivéncia universitdria do curso de Direito e participam do
espaco de aparéncia, integrando o espaco publico como iguais.

Com o objetivo de definir o perfil dos concluintes e a visdo destes sobre
competéncias e habilidades dos docentes em um paralelo aquele aluno ingressante
advindo do senso comum, foram aplicados 40 questiondrios, sendo que 4 participantes
discentes concluintes se recusaram a participar da pesquisa. Portanto, foi realizado o
levantamento de dados em 36 questiondrios de discentes concluintes, marcados pelas
siglas DC e numerados do 1 ao 36.

Como no questiondrio aplicado aos discentes ingressantes, procurou-se verificar
ideias pré-existentes sobre a importancia da atuacdo juridica ndo docente na identidade
docente do professor do curso de Direito.

O bloco 1 do questiondrio discente aplicado aos alunos de 5° ano, nos mesmos
moldes daquele que foi aplicado aos discentes ingressantes, teve como intento a
visualizagao do perfil etario e académico dos concluintes do curso de Direito.

A andlise etaria, em repeticdo a dos alunos ingressantes, se deu por categorias de
idade, sendo ao todo 08 (oito) categorias etdrias assim distribuidas: 16 a 20 anos

(categoria la); 21 a 30 anos (categoria 1b); 31 a 40 anos (categoria 1c); 41 a 50 anos
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(categoria 1d); 51 a 60 anos (categoria le); 61 a 70 anos (categoria 1f); 71 a 80 anos
(categoria 1g) e acima de 80 anos (categoria 1h).

Dos 36 participantes concluintes, 72,22% tinham entre 21 a 30 anos, 11,11%
tinham entre 31 a 40 anos e 8,33% tém entre 41 a 50 anos, 2,78% tinham entre 51 a 60
anos e 5,56% tinham idade entre 61 a 70 anos. Nao houve participantes com idades

compreendidas nas categorias la, 1g e 1h.

Grafico 3 - Idade Concluintes
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Quanto a formacgdo anterior cabe, primeiramente, esclarecer que alguns
participantes responderam que sua formacgao anterior seria “Curso Superior incompleto
em Direito” o que foi desconsiderado, ja que tal situacdo académica € a atual do aluno,
para tais participantes foi considerada a formacdo anterior “Ensino Médio”. Assim,
quanto a formacdo anterior, as categorias foram divididas em: Ensino Médio (categoria
2a); Ensino Superior incompleto (categoria 2b); Ensino Superior completo (categoria 2¢);
Especializacdo (categoria 2d); Mestrado (categoria 2e) e Doutorado (categoria 2f).

Dos 36 participantes concluintes, 80,56% tinham formacdo anterior apenas na
categoria “Ensino Médio”, 8,33% na categoria “Ensino Superior incompleto”, 5,56% na
categoria “Ensino Superior completo” e 5,56% na categoria “Especializa¢ao”. Nao houve

participantes concluintes nas categorias 2e e 2f.
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Grafico 4 - Formacao académica anterior concluintes
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4.4.1.3 Quem é o Professor?

O corpo docente do curso de Direito do local de pesquisa era composto, no ano de
2015, por 50 professores cujas formagdes técnicas e de graduagao variavam conforme a
disciplina lecionada e o eixo de formagao a qual pertenciam.

Para a compreensdo da identidade destes docentes, foi necessario analisar as
caracteristicas de formacdo individual e tracar o perfil do corpo docente do local
pesquisado.

Dos 50 docentes do curso, foram convidados a participar 45 docentes, sendo que
27 destes professores convidados aceitaram participar da pesquisa e responderam ao
questiondrio Docente. Os questiondrios foram numerados de P1 a P27.

O Bloco 1 do Questiondrio Docente permitiu que fosse compreendida o perfil
etario, de formacao docente e de atuagc@o no curso. A complexidade da compreensdo da
formacgdo e atuacdo docente se faz necessdria frente a contextualizacio e percepcdo da
identidade docente.

Quanto a faixa etdria, a pergunta n° 01 foi utilizada para o levantamento de dados
a tal respeito. Foram apresentadas aos participantes 07 categorias, sendo divididas em 20
a 30 anos (categoria la); 31 a 40 anos (categoria 1b); 41 a 50 anos (categoria 1c); 51 a 60
anos (categoria 1d); 61 a 70 anos (categoria le); 71 a 80 anos (categoria 1f); acima de 80

anos (categoria 1g).
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Dos 27 participantes, 2 participantes estavam na categoria la, 5 na categoria 1b,
7 na categoria lc, 8 na categoria 1d, 2 na categoria le, 3 na categoria 1f. Nao houve

participantes que se enquadrassem na categoria 1g.

Grifico 5 — Idades Docentes
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Os dados apresentados no grifico 6 permitiram a compreensdo da diversidade
etdria na composi¢ao do corpo docente, existindo uma gama variada de geracdes dentro
de um mesmo grupo de professores, sendo que alguns viveram as mudancas culturais e
sociais que ocorreram no século XX e, outros, que fazem parte da geragdo onde a crise
do humano j4 se encontra enraizada.

Quanto a formacdo académica destes participantes, percebeu-se que todos
possuiama, além da graduacdo, uma formacgao a titulo de especializacdo “lato sensu”,
sendo que 6 participantes possuiam apenas especializacdo, 18 possuiam formacao a titulo
de Mestrado e 3 a titulo de Doutorado.

Ao serem perguntados sobre a sua formacao inicial, aqueles que possuiam mais
de uma graduagdo responderam colocando-as em sua completude, inclusive incluindo
cursos de formacdo continuada, como pode ser compreendido pelas falas de alguns

participantes:

(P20) Pedagogia/Orientacao Educacional/Inspecdo Escolar; Psicopedagogia;
Especializacdo em Metodologia; Design Instrucional para EAD Virtual,

Mestrado em Educagdo (Curriculo e Préiticas Pedagdgicas).
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(P20) Pedagogia, Orientacdo Educacional, Psicologia, Direito, Administraco.

Tal percep¢dao harmoniza-se com os ensinamentos de Pimenta (1996) onde a
formacdo do docente deve ser vista como continua e tnica, englobando tanto a formacgao
inicial quanto a continuada.

Ja a questdao 05 buscou analisar a formacdo do docente nos conhecimentos da
ciéncia da Educacdo. Perguntou-se aos participantes se eles tinham algum tipo de
formacdo na drea de educacdo, seja a titulo de Graduagdo, Especializacao, Mestrado ou
Doutorado. Dos 27 participantes, 18 responderam que afirmativamente. Destes 18, 12
adquiriram inicialmente tal formacao na area de educacao nos cursos de licenciatura, 03
em cursos de especializacdo e 03 em cursos de Mestrado. Dos 09 professores que
declararam nd3o possuir formacdo na drea de educagdo, 100% possuiam formacgdo
exclusiva em Direito.

Tais dados permitiram compreender que, mesmo em nudmeros reduzidos em
comparagdo aqueles que possuiam formacdo inicial na drea de educacdo através dos
cursos de licenciatura, os docentes utilizaram os cursos de Especializacdo e Mestrado,
conforme planejado pela LDB, para adquirir a formacao minima dos saberes da educagao,
desvirtuando a propria esséncia dos cursos de Mestrado e tornando-os meros instrumentos
de formacdo continuada. Saviani (1991) explica que o curso de especializagdo tem a
finalidade de servir de instrumento de aperfeicoamento ou aprofundamento na drea de
graduacao do especialista e que os cursos de mestrado e doutorado tem a finalidade de
formar academicamente para a pesquisa. Em suas esséncias, os cursos de especializago,
mestrado e doutorado ndo sdo cursos voltados para a formagao de formadores.

Contudo, deve-se entender que a simples formacdo em nivel de pds-graduacao
nio pode ser considerada como formagdo na ciéncia da educagdo. Juliana Pagani, em
estudo’? apresentado na ANPAE 2011, trouxe em pesquisa realizada sobre o tema, dados
da CAPES de 2008, onde se observou que 45% (quarenta e cinco por cento) dos cursos
de mestrado e doutorado voltados para o Direito, ativos naquele ano, ndo ofereciam
disciplinas pedagdgicas. Dos docentes que adquiriram os conhecimentos na drea da
educagdo através de cursos de pds-graduacdo, 05 sdo formados em Direito e 01 em

psicologia.

"2Estudo intitulado A Formagéo dos Professores dos Cursos de Direito no Brasil: a p6s-graduagio “stricto
sensu”’, apresentado no XXV Simpdsio Brasileiro — II Congresso Ibero-Americano de Politica e
Administracdo da Educacao.
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Quanto a questdo 06, 25 participantes a responderam, sendo que um participante
a respondeu de forma equivocada tendo sido considerado apenas 24 respostas a esta
questdo. Das 24 respostas vdlidas, 09 docentes atuavam ou atuaram na educagdo bdsica,
22 atuavam na educacgdo superior e 07 atuaram ou atuavam em cursos de pds-graduagao.

Percebe-se que em algumas respostas que os participantes incluiram em suas
atuacdes profissionais mais do que simplesmente a presenca em sala de aula, tal como o
participante PO1 que declarou ser “... integrante do NDE de Eng. de Produgdo” e, também

os participantes P21, P20 e P09 :

(P21): pedagoga.

(P20): coordenadora.

(P09): Professor Avaliador junto ao Conselho Estadual de Educacdo — MG.

4.4.2 Sou docente, para vocé (discente) e docente € suficiente?

A formacao do corpo docente quando da inovagao na categoria de escolha para
constituicdo do corpo docente no local de pesquisa teve sua esséncia atrelada a atividade
juridica nao-docente. Diferentemente da tradicdo do século XIX, um docente nao era
aquele que tivesse uma formacao académica compativel, sendo que no inicio do século

XIX, o art. 9° da Lei de 1827, rezava o seguinte:

Art. 9.° Os que freqiientarem os cinco annos de qualquer dos Cursos, com
approvacao, conseguirdo o grao de Bachareis formados. Havera tambem o grao
de Doutor, que serd conferido adquelles que se habilitarem som os requisitos
que se especificarem nos Estatutos, que devem formarse, e sO 0s que o
obtiverem, poderdo ser escolhidos para Lentes (Brasil, 1827).

Percebeu-se entdo que a tradi¢do da formacao do corpo docente de uma institui¢ao
de ensino juridico, no século XIX e inicio do século XX, estava atrelada a formagao
académica. J4 a atuacdo nao docente, conforme explica Carlini (2008), era necessaria
apenas como profissao paralela, servindo como complemento financeiro para a docéncia.

Ainda, a docéncia servia como alavanca de status para uma carreira técnico-juridica

promissora, além de aprimorar a visao do social sobre a identidade deste docente. As
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legislagdes seguintes’, ainda no século XIX, mantiveram esta visao de formagao do corpo
docente, buscando a formagdo académica como ponto de referencial priméria.

Na primeira metade do século XX, com o declinio da fiscalizacdo dos cursos de
Graduagao, a formagdo do corpo docente deixou de ser uma preocupacdo. Passou-se,
assim, a uma liberdade administrativa e pedagdgica na composi¢do do corpo docente, o
que derivou na segunda metade do século XX, ja sob o periodo da Ditadura Militar no
Brasil e, sob influéncia da pedagogia tecnicista, em uma visao do corpo docente atrelado
principalmente a formagao técnico-juridica. Também, tal visdo derivou da necessidade
de preenchimento dos quadros docentes em uma sociedade em que os cursos de pds-
graduacao mal existiam, ja que, segundo Ribeiro, Silva e Santos (2015) a pés-graduagao
no Brasil remonta apenas a 1930, sendo que nas primeiras quatro décadas existiam em
poucos lugares e em pequena oferta.

Apenas no periodo ditatorial, nos anos subsequentes ao golpe militar, foi possivel
o desenvolvimento da pds-graduacdo no Brasil, sendo isto clara influéncia da pedagogia
tecnicista ora dominante, como pode ser compreendido pelo texto de Ribeiro, Silva e

Santos:

Foi preciso baixar a poeira provocada pelo golpe militar para que o MEC
regulamentasse essas experiéncias, reconhecendo-as como novo nivel de
ensino além do bacharelado. Dai que se atribui ao governo militar (1964-1985)
a primeira iniciativa de institucionalizacdo de Pds-Graduagdo. Como um dos
articuladores do golpe que imp0s a ditadura foi o entdo governador de Minas
Gerais José de Magalhaes Pinto, é cabivel pressupor que o estado tenha se
valido dessa vinculagdo para obter benesses, como, por exemplo, subsidios
para desenvolver a Pés-Graduacdo, nivel coerente ndo s6 com uma graduacio
em franco desenvolvimento, mas também com a projecdo politica e econdmica
do estado (RIBEIRO, SILVA, SANTOS, 2015).

E completam as autoras (2015), afirmando que mesmo sem uma estrutura clara de
existéncia, a pés-graduacdo se tornou mecanismo de qualificacdo de professores.

Com a escassez de cursos de pés-graduacado as Instituicdes de Ensino Superior,
tiveram que inovar e optar por categorias alternativas a formacdo académica, sendo
escolhido, pelo local de pesquisa, a formacdo e atuacdo profissional técnico-juridico, o
que, posteriormente, foi ratificado pela Resolu¢do n°20/1977, que fixava os

procedimentos para a formacao do corpo docente pelas IES.

3Decreto n° 1.134/1853, Decreto n° 7.247/1879, Decreto n° 9.360/1885, Decreto n° 1.232 —H/1891 e Lei
314/1895.
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Legalmente e no senso comum, que para Arendt (2014) seriam o bom
senso € o juizo, mas que no mundo moderno se tornaram as verdades que sdo comuns a
todos e nas quais estd envolvido o gosto moral segundo o qual foram educados, a
identidade do professor se estruturou conforme a necessidade de completar os quadros de
corpo docente das institui¢cdes particulares que se expandiam apds o relatério de 1967,
elaborado por uma Comissdo Especial no Governo Costa e Silva. Este senso comum
quanto a relevancia para a docéncia da profissao técnico-juridica, tanto dos ingressantes
quanto dos concluintes, é, entdo, a verdade comum de toda uma sociedade,em um
determinado contexto € momento histdrico.

Os ingressantes, recém-chegados no ambiente da graduacao em Direito, trazem os
pré-conceitos do senso comum, ja os concluintes, que muitas vezes ja terminam sua
graduacdo estando habilitados para o exercicio da atividade juridica profissional’™ e j4
partilham do senso comum existente no espaco da graduacio, possuem ndo mais 0 Senso
comum pré-existente a graduacdo, mas o senso comum adquirido na realidade de sua
formacao, no convivio com os formadores.

Assim, a andlise da influéncia da inovagao da categoria de constituicao do corpo
docente da IES pesquisada assume relevancia devido ao modo que esta foi percebida na

visdo dos discentes ingressantes e concluintes. Para a realizacdo de tal andlise foi

questionado aos participantes ingressantes e concluintes:

“Para vocé, o professor exercer alguma carreira juridica que ndo a docéncia é

importante?”

4 Diferentemente de outras profissdes, o exercicio da atividade juridica bésica, a Advocacia, depende de
aprovacdo nos quadros do Conselho Profissional da Ordem dos Advogados do Brasil, que ocorre apds
realizagdo de provas objetivas, discursivas e praticas, em que se avaliam os conhecimentos dos graduandos
e graduados em Direito.
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Grifico 6 - Importéncia da atividade técnico juridica do professor para os ingressantes
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Grafico 7 - Importancia da atividade técnico juridica do professor para os concluintes
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Através dos graficos 7 e 8 foi possivel compreender que a visdo da atividade
técnico juridica do professor para os alunos € necessdria e relevante, tendo havido uma
leve alta porcentual do pré-existente senso comum para o senso comum formado no
ambiente da graduacgdo, ou seja, dos 74,19% de alunos ingressantes que consideravam a
atividade extra docéncia importante, passou-se a ter 77,78% dos concluintes com esta
visdo.

Esta valorizacao da profissdo técnico-juridica, tanto como categoria de escolha do
corpo docente, quanto costume social no meio juridico de que o individuo ndo pode
apenas ser professor, pode ser observado pela quantidade de participantes que, além da
docéncia, possuem outra profissdo. Dos 27 participantes, 23 destes tém outra profissao

fora da docéncia.
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Ainda, quando questionados sobre a atuagdo profissional principal ou primdria 10
participantes, ou seja, 37,03%, responderam que nao era a docéncia e 02 responderam
que tanto era a docéncia como também a ndo-docéncia. Destes 12 participantes, houve as
seguintes profissdes de nao-docéncia mencionadas: Magistratura, Defensoria Publica,
Advocacia, Promotoria ou Procuradoria, Psicologia, Clero e Secretdria Municipal de
Educagdo, demonstrando que 44,44 % dos docentes participantes ndo se veem cOmo
docentes.

Pimenta (1996) explica que os cursos de formacdo devem buscar tirar do aluno a
visdo que os mesmos possuiam de seus professores e passar a ver-se como professor. Nos
cursos de Bacharelado ndo ha esta preocupacdo, o perfil do egresso atual nos cursos
juridicos tem como objetivo apenas a formacao em conhecimentos e habilidades para o

desenvolvimento da atividade técnico-juridica e nao da docéncia.

4.4.3 O que preciso ser e ter para ser docente?

A formacgao inicial e continuada de professores é tema que adquiriu relevancia
social e cientifica no final do século XX, havendo um aumento de pesquisas na area de
formacdo docente e saberes docente. Pimenta (1996) chama aten¢do que na década de 90
muito se foi discutido sobre o tema, e traz, como exemplos, autores como Cunha (1989),
Zeichner (1993), Perrenoud (1994) e a prépria autora (1994). Além destes, autores como
Clement Gauthier (1998) e Maurice Tardif (2012) realizaram extensas pesquisas
cientificas onde restou demonstrada a problemdtica da identidade docente e houve
defini¢des de saberes multiplos que formariam tal identidade.

Explica a autora, que além da inovagdo, entendida como a revisao das tradicoes,
€ necessario reafirmar aquilo da tradi¢do que ainda possa responder pelas categorias
existentes em cada época e contexto social. Estas praticas educativas tradicionais
“resistem a tradi¢do porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade”
(PIMENTA, 1996, p.76).

Dentre os diversos saberes que as pesquisas na area elencam como formadores da
identidade docente, Pimenta (1996) explica que a experiéncia, tanto quanto da posi¢ao
prévia de discente quanto daquela a ser adquirida durante a vivéncia docente, o
conhecimento, os saberes pedagdgicos e a didatica, s terdo significado na identidade do

docente quando estes fizerem parte da pratica social.
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Para Arendt (2014) o homem s6 alcancga sua posicao no mundo quando age e
através do discurso se apresenta aos seus iguais. Para Pimenta (1996) a formacgdo é ato
continuo, pois apenas quando na acdo docente o professor poderd adquirir as
competéncias necessarias para o desenvolvimento pleno da sua atividade. Para a autora o
professor é formado “a partir da aquisicdo da experi€ncia de formados (ou seja, tomar a
pratica existente como referéncia para formacao e refletir —se nela)” (PIMENTA, 1996,
p. 82), assim, apenas no seu atuar docente, baseado nas experiéncias prévias como aluno
e nos conhecimentos adquiridos em cursos de formagdo docente ou, em claro desvirtuo
dos cursos de formacgdo para a pesquisa, nos cursos de pds-graduacdo, é que o professor
fard sua apresentacdo no espaco publico e adquirird sua identidade como docente.

Em relacdo a experiéncia prévia na vida discente sobre a docéncia, foi questionado

aos docentes o seguinte:

Qual a importdncia das suas experiéncias como aluno na sua formagdo de

professor?

Foram analisadas respostas das questdes abertas dos docentes, categorizando-as
em trés grupos, sejam estas: exemplo docente, relacionamento com os alunos e
conhecimentos sobre ensino, diditica e metodologias. Quanto ao exemplo, os docentes
que elencaram tal categoria discorreram sobre exemplos bons e ruins e quanto estes
exemplos lhes ajudaram tanto na incorporacdo a sua identidade docente, quanto a nao
utilizacdo. Dos 27 docentes participantes, 11 responderam que a experiéncia como aluno

lhe trouxe exemplos de docéncia:

(P4) Nao cometer os mesmos erros que os professores cometeram (meros

transmissores do conhecimento).

(P7): Indispensavel; formagdo de professor diretamente vinculada as minhas

experiéncias como aluno.

(P10): Extremamente importante. Foi observando os bons professores que tive
que me motivei p/ o exercicio da docéncia. No convivio ¢/ meus professores

tbem pude assimilar as caracteristicas que a formagdo docente exige.
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(P13): Serviram para eu refletir sobre algumas posturas que o alunos nio

toleram.

Ja para 5 docentes responderam que a experiéncia como discente lhe ajudou a
firmar um relacionamento com os alunos, demonstrando uma aproximacao da relagao

professor-aluno, como pode ser compreendido pelas seguintes falas:

(P5) Relacionamento com os alunos. Interatividade.

(P12) A possibilidade de se colocar dos dois lados no processo de ensino —

aprendizagem.

(P14) Muitos alunos vivenciam situa¢des que vivenciei enquanto discente.

(P15) Servem para moldar minhas atitudes como professor, permitindo-me

entender o que o aluno espera de seu professor.

Ja em relacdo aos conhecimentos pedagdgicos adquiridos, relacionados a didatica,
ensino e metodologias, 11 docentes elencaram a categoria, o que leva a compreensao de
que a experiéncia discente € fonte de formacgao pedagégica do futuro professor do curso

de Direito. Sdo falas dos docentes:

(P6) A perspectiva de aluno contribui para melhora na didética e nos métodos

de ensino.

(P8) Ensinar ndo € transferir conhecimento/informagdo, mas, participar da
construcdo/producdo do conhecimento. Assim, a experiéncia como aluno é
fundamental nao sé na minha formacao, mas na minha atua¢do, na medida em
que, todas as minhas aulas sdo planejadas pensando como a experiéncia dos

alunos pode ser utilizada para compreensio da matéria.

(P11) Procuro aplicar na vida docente a forma pedagégica de meu aprendizado

como aluno.

(P22) Fundamental para entender as necessidades e dificuldades dos alunos e

buscar a melhor forma de transmitir os conhecimentos.
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A formacao do docente, para Pimenta (1996), s6 serd possivel quando utilizado os
conhecimentos adquiridos na formacao inicial e continuada no dia a dia, no fazer, na
experiéncia real. Para a autora o conhecimento é mais que a reunido de saberes, sao as
informacdes, analisadas, contextualizadas e utilizadas de maneira reflexiva. Assim, além
dos conhecimentos tedricos sobre a matéria, o professor deve ser capaz de dividir tal
conhecimento de maneira critica, demonstrando a sua importancia, a sua influéncia na
vida didria e o seu papel na humanizacdo da sociedade coisificada.

A questdo 3 do questiondrio discente abordou:

“Em sua opinido, quais os conhecimentos necessdrios a um professor de

Direito?”

O objetivo nesta indagacdo foi conhecer a visdo do aluno sobre a dicotomia
informagd@o x conhecimento, possibilitando a andlise do que o aluno espera de um
professor do Direito, ou seja, do que seria o atuar do individuo como professor. A andlise
levantou as seguintes categorias: conhecimento técnico/conteido; conhecimentos
pedagdégicos; conhecimentos gerais; conhecimentos politicos/sociais; €, conhecimentos

préticos. Ressalta-se que o mesmo questionamento foi realizado com os docentes.

Quadro 19 - CATEGORIAS DE CONHECIMENTO ELENCADAS PELOS PARTICIPANTES

DA PESQUISA
CATEGORIAS INGRESSANTES CONCLUINTES PROFESSOR
Conhecimento DIO1; DI02; DIO3; DIOS; DIO6; DCO01; DC02; DCO03; PO1; PO2; P04; POS5;
técnico/contetido | DIO7; DIOS; DI10; DI11; DI13; DC04; DC05; DCO06; | PO06; PO7; PO8; P10;
DI14; DI15; DI16; DI17; DI18; DCO07; DC08; DC09; | P11;P12;P13;P14;
DI19; DI20; DI21; DI22; DI23; DC10; DC12; DC13; | P15;P16; P17; P18;
DI25; DI26; DI29; DI30; DI31. DC15; DC18; DC19; | P19; P21; P22; P24;
DC22; DC23. DC24; P25; P26; P27.
DC26; DC28; DC29;
DC30; DC31; DC33;
DC34; DC36.
Conhecimentos DIOS; DI13; DI14; DI23; DI26; DCO02; DCO03; DC04; P4; P8; P10; P15;
pedagogicos DI29; DCO06; DC09; DC11; P23; P26.
DC13; DC14; DCI15;
DC16; DC19; DC20;
DC23; DC24; DC25;
DC26; DC27; DC30;
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DC21; DC32; DC33;
DC3s.
Conhecimentos DIO1; DI04; DIOS; DI09; DI10; DCO03; DC04; DC10; P1; P2; P5; P6; P7;
gerais DI14; DI16; DI18; DI19; DI24; DC11; DC13; DC35; P9; P10; P13; P21;
DI27; DI28; DI30. DC36. P22; P24.
Conhecimentos DIO1; DIO4; DIO8; DI09; DI16; DC21; P2; P9; P11;P12;
politicos/sociais DI17; DI23; DI30. P17; P20; P22; P23.
Conhecimentos DIO07; DI14; DI19 DCO06; DC07; DC09; P7; P16; P25; P26;
praticos DC10; DC12; DC14; P27;
DC17.

Quanto a categoria conhecimento técnico/contetido, 25 discentes ingressantes e
26 discentes concluintes afirmaram ser necessario o conhecimento da matéria, do direito
ou das leis. Nas falas dos participantes percebeu-se que o conhecimento técnico/contetido
€ imprescindivel para a identidade docente, o que condiz com o pensamento da Arendt
(2013) onde o professor para estar em autoridade’ precisa ter o conhecimento real do
conteddo a ser ministrado e ndo apenas estar “um passo a frente de sua classe em
conhecimento” (ARENDT, 2013, p. 231).

A importancia do conhecimento técnico/contetido, na fala dos discentes, apareceu
muitas vezes sozinha e em outras com os conhecimentos pedagdgicos, gerais e sociais.
Compreendeu-se entdo que, para o aluno, sé era professor aquele que tinha o
conhecimento da matéria que leciona, demonstrando que s6 serd reconhecido como
formador aquele que detém a autoridade conferida pelo conhecimento, como a seguir

pode ser observado:

(DI02): Ele deve conhecer o ramo em que leciona. Pelo menos a sua matéria

deve ser dominada.

(DI06): Todos os conhecimentos possiveis dentro do Direito, relacionados

principalmente, a disciplina escolhida.

(DI07): E necessario conhecimento acerca de sua matéria que vai ser passada,

e também de conhecimentos de outras matérias.

75 Autoridade para Arendt (2013) € tudo aquilo que permite a alguém ser obedecido, mas que ndo esteja
ligado a coacdo ou a forga. No ensino, Arendt define que a autoridade do professor estd no seu
conhecimento, sendo sua fonte legitima.
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(DCO1): Conhecimentos técnicos e tedricos sobre o tema abordado.

(DCO8): Mestrado, Doutorado, Pés-graduagdo, especialidade do curso.

Conhecimentos na drea que ensinard.

(DC18): Amplo conhecimento da matéria, com especializacdo.

Tal percep¢do da importancia do conhecimento técnico/contedido também foi
percebivel no discurso dos proprios docentes, sendo que dos 27 docentes participantes,
23 elencaram a categoria conhecimento técnico/contetido como necessdria a sua atuagao

docente:

(P21): Conhecimentos das leis; Conhecimentos gerais; Dominio da disciplina

ministrada.

(P19): Amplo conhecimento de sua matéria e capacidade de compreendé-la

dentro do sistema juridico como um todo.

(P18): Matérias Especificas; Matérias Propedéuticas.

(P14): Conhecer o bésico da disciplina e o aprofundamento dela. Atualizar-se
constantemente. Trabalhar com hermenéutica. Ter dominio da disciplina

através do estudo.

Ja quanto a categoria de conhecimento pedagdgico, restou claro que tal
conhecimento ndo era de muita relevancia para o aluno ingressante, mas que, quando
visto sob sindonimo de didética, passou a ser o ponto chave para a caracterizagdo do

docente na visao do aluno concluinte:

(DCO9): Conhecimentos juridicos, além dos conhecimentos praticos e

didéticos para estar transferindo seu conhecimento.

(DC13): Gerais, além dos especificos de sua disciplina. Didética.

(DC14): Conhecimento pratico sobre a drea de atuacdo; Conhecimento

pedagdgico para criar um ambiente mais pretenso ao desenvolvimento da aula.
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(DC32): Primeiramente acho que deve ter didética, existe varios professores
com conhecimento porém nio sabe repassa-lo. Estar disposto a realizar um

bom trabalho.

(DI29): Obviamente o conhecimento técnico da area de direito,
especificamente de sua drea de atuacdo. Conhecimentos pedagégicos, que o

possibilitem transferir seu conhecimento ao aluno.

(DI23): Didatica, Psicologia do Aprendizado, Etica, Direito.

As falas acima demonstraram que o aluno entende os conhecimentos pedagégicos
como diddtica, que seria a capacidade do professor de dividir o conhecimento
técnico/conteido que se espera que tenham. Pimenta (1996) escreve que quando os
discentes sdo perguntados sobre o que significa didatica, a resposta é que “ter didatica é
saber ensinar” (PIMENTA, 1996, p. 80), partindo do pressuposto que ensinar € diferente
de saber a matéria. Para os ingressantes, o conhecimento técnico/conteido tem mais
relevancia que o conhecimento pedagdgico, sendo que apenas 19,35% apontam o
conhecimento pedagdgico como conhecimento necessario para o atuar docente. J4 para
os concluintes, 61,11% acreditam serem os conhecimentos pedagdgicos indispensaveis
para a atuacdo docente. Em relacdo aos docentes, apenas 22,22% dos professores
apontaram os conhecimentos pedagégicos como necessdrios a sua atuacdo profissional
docente.

Quanto aos conhecimentos gerais, necessdrios para o entendimento do contexto
de vivéncia dos discentes e do contexto da relagdo professor-aluno, 13 alunos ingressantes
apontaram-no na questao; ja no grupo dos concluintes foram 07 respostas neste sentido e
11 professores também o elencaram como conhecimento necessdrio a sua atuagio
docente.

Quantos aos conhecimentos politicos e culturais, que tanto para Arendt (2013),
quanto para Pimenta (1996), sdo conhecimentos que permitem uma atitude reflexiva
sobre o mundo, um ensino consciente e pautado na ética da responsabilidade, 8 alunos
ingressantes e 8 professores os elencaram nas respostas aos questiondrios. Percebeu-se
que os alunos concluintes ndo consideram tais conhecimentos como necessarios a atuagao
docente, apenas um participante concluinte elencou estes tipos de conhecimento, o que
pdde levar a compreensdo de que o aluno “quase igual” ja ndo pode mais ser formado

politicamente, conforme ensina Arendt (2013):
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... A educacdo adulta, individual ou comunal, pode ser de grande importancia
para formacdo da personalidade, para seu pleno desenvolvimento ou para
maior enriquecimento, mas € politicamente irrelevante, a menos que seja seu
propdsito proporcionar requisitos técnicos, de algum modo ndo adquiridos na
juventude, necessdrios a participagdo nos problemas publicos. (ARENDT,
2013, p. 160).

Por fim, quanto aos conhecimentos praticos, mesmo 74,19% dos discentes
ingressantes e 77,78% dos discentes concluintes alegaram ser essencial uma atividade
técnico-juridica para a identidade docente, apenas 9,67% dos ingressantes e 19,44% dos
concluintes elencaram o conhecimento pratico. Vale ressaltar que dos 10 discentes que
elencaram o conhecimento prético, 80% haviam respondido afirmativamente quanto a
importancia da profissdo ndo docente e 20% responderam que tal atividade ndo docente
ndo era importante para a caracterizacao do professor.

A andlise dos dados coletados, partindo do conceito que identidade docente é
aquela adquirida na apresentacdo do docente no publico, no atuar junto aos discentes,
possibilitou a compreensdao do tema, em um determinado contexto. Foi possivel
compreender a valorizacao da atividade técnico-juridica e a ndao vinculag¢do desta com o
conhecimento da sua pratica. Ainda, foi possivel compreender parte do contexto quando

analisado o perfil dos participantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida buscou a compreensao de qual € a identidade docente do
professor do curso de Direito num contexto de crise do humano, oriunda do esfacelamento
das instituicoes fundamentais da sociedade, onde a Tradi¢cdo ndo mais responde pelas

categorias politicas que se apresentam ou se apresentaram no mundo moderno.

O homem, no conceito aredntiano, deve ser conceituado pelas trés atividades
basicas que exerce, Trabalho — Obra — A¢do, com a finalidade existir tanto no espaco
privado, quanto no espago publico. O homem no espaco privado pode exercer seu trabalho
e garantir sua subsisténcia. J4 no espago publico, o homem pode agir como ser politico e

garantir sua eternidade ao diferenciar-se dos seus iguais.

Este homem, condicionante dos seus espagos, através da obra, modifica o mundo
que vive e permite que esse mundo adquira uma certa durabilidade. E na durabilidade que
o0 homem passard a definir identidades as coisas, permitindo a mundanidade. Este mundo
humano, condicionado, modificado, identificado, € aquele onde haverd espacgos
destinados a reunido de iguais, onde o discurso e a Ac¢ao levardo o homem a se fazer tinico
dentre os da mesma espécie. A pluralidade humana € o que permite ao homem entender
e se fazer entender entre os seus iguais, quando do discurso. Mas € esta mesma habilidade

que permite o homem de se diferenciar, ou seja, permite a alteridade.

Este serd o homem que adquirird, ao aparecer no espaco publico da docéncia e
atuar, a sua identidade. Esta identidade do homem ligado ao profissional existe como
consequéncia da necessidade da sociedade e deve ser compreendida conforme o contexto
histérico e o momento fatico. No caso da identidade docente, esta, por mais que possa

sofrer modificacdes, estd atrelada a existéncia do homem.

A humanidade necessita, segundo os conceitos aredntianos, para sua continuidade,
de renovagdo constante pela natalidade. Esta renovagdo constante ndo pode ser aleatéria,
devendo os “novos” serem educados pelos “velhos” sobre o que € o mundo e munidos de
conhecimentos necessarios para que, quando no espaco publico, possam agir
politicamente, norteados por valores éticos de responsabilidade. Assim, a profissao

docente se torna essencial para a existéncia da continuidade humana.

A existéncia continua da profissdo nao significa que esta é imutavel, podendo

sofrer mutacdes conforme o contexto e o momento histérico, o que torna relevante a
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profunda crise do humano edificada no mundo moderno. A desvalorizagdo do homem
levou a sociedade moderna a uma crise de valores, acarretando o esfacelamento das
institui¢des bdsicas da sociedade humana, tais como familia, tradicdo, autoridade e
educagdo. Esta crise do humano, entdo, modificou o contexto social e levou a uma

necessidade de inovacao das instituicdes bésicas da sociedade.

Para a educacdo, principalmente a escolar, a crise do humano mostrou deveras
seus efeitos. Primeiramente, com o esfacelamento da familia, aqueles primeiros
responsaveis pelo ensino dos valores, valores estes voltados para o bem humano e nao
para a valorizacao dos bens, deixaram de assumir sua responsabilidade. Arendt (2013) ao
exemplificar tal situacdo, escreve que é como se os pais “lavassem suas maos” para os
filhos, dizendo-lhe que o mundo € este, violento, perigoso, politicamente debilitado,
corrupto, e que nao hd nada que possam fazer, sendo que ao coloci-los no mundo ja

cumpriram sua obrigagado e eles que encontrassem o caminho por si mesmos.

Na educagdo escolar, a crise do humano modificou nao s6 pedagogias e
metodologias, mas modificou o motivo e o porqué de se ensinar. Alienado, 0 homem, e
em consequéncia o docente, ndo € capaz de assumir sua responsabilidade na natalidade
do mundo. Esta alienacdo é, claramente, consequéncia da perda da tradicao e do senso
comum. A tradicao, que € o fio invisivel que liga o passado e o presente e € utilizado para
consubstanciar as decisOes para as situacdes que se apresentem no futuro, ndo mais
responde pelas categorias que se apresentam nas esferas privada e publica. Ao perder a
tradicdo, o0 homem perde o préprio senso comum, que o permite se ajustar como um todo

ao contexto historico e social em que esta.

E esta perda da tradicdo fez-se valer na educagdo escolar juridica, onde o ensino
ndo mais permite a formacdo de cidaddos capazes de exercer responsavelmente sua
funcdo politica, ndo permitindo o surgimento de espagos de aparéncia, onde o professor
pode expor-se, aparecer, forjar-se na relagdo aluno-professor e adquirir sua identidade

docente.

Por mais que a atual legislagc@o de ensino juridico atual, a Resolugdo CNE/CES n°
9/2004, disponha que o egresso deva ter uma formacado geral, humanistica e axioldgica,
com capacidades e conhecimentos nio s juridicos, mas sociais e politicos, esta ndo € a
realidade. A sociedade de massa oriunda do esfacelamento dos limites entre os espagos
publico e privado e da ascensao do espago social, onde se busca a padronizacao do homem

e nao sua alteridade, com o seu consumismo material exacerbado e com a desvalorizacao
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do humano, tem tornado o ensino juridico apenas uma relagdo de consumo, onde ha um

servico a ser prestado e um consumidor (aluno) que deseja apenas a titulagdo.

Nesta sociedade onde a formagao cidada ndo é o objetivo final do curso juridico,
mas sim o simples titulo de bacharelado conjuntamente a alguns conhecimentos tedricos,
os cursos juridicos se viram perdidos tanto no porqué de ensinar, quanto na sua propria
constituicdo. Com a perda da tradicio do motivo do ensino, que no século XIX era a
formacdo de pessoas capazes de administrar o pafs, tanto em relagdo as atividades
burocraticas do Estado, quanto na drea juridica, o ensino juridico se viu perdido e “por

conta propria” na defini¢cdo do que seria sua responsabilidade educacional.

O consumismo e a decisdo politica de preparar o homem para a relacdo de
consumo da sociedade de massas, e ndo para a vida cidada, levou a um aumento da oferta
de cursos e uma maior autonomia dos cursos juridicos, pois passou a ser regido o ensino
juridico pelas regras da relagdao de consumo, onde o aluno exige a prestacao do servigco e
a titulacdo pelo menor valor possivel e o ensino perde sua qualidade na tentativa de manter

sua competitividade de mercado.

Esta maior autonomia, conforme compreendido pela andlise histérica das
legislacdes relacionadas ao ensino juridico, causou uma ruptura na tradi¢do dos cursos
juridicos, em relacao tanto ao que se ensina, o motivo de se ensinar e sobre quem ensina.
A andlise das legislagdes conjuntamente a andlise do contexto do ensino no século XIX e
XX, demostraram que quanto maior a necessidade de se aumentar a forca de trabalho,

maior era a facilitagao de criac@o de cursos juridicos e da autonomia deferida a tais cursos.

Tal autonomia se refletiu, principalmente, na defini¢do do corpo docente. Com a
perda da tradicdo do século XIX na formagdo do corpo docente, que até ali era formado
com base nas competéncias docentes, as instituicdes tiveram que inovar e basear sua

formacdo do corpo docente em outras categorias.

O local de pesquisa, criado e instalado na década de 60 do século XX, sob a égide
da pedagogia tecnicista, e durante o periodo ditatorial brasileiro, sem ter o fio da tradi¢dao
para embasar sua escolha docente, optou pela categoria de atividade técnico-juridica para

a identifica¢do de quem seria um bom docente para o curso de Direito.

A andlise das atas da Egrégia Congregacdo da IES pesquisada demonstrou
claramente a escolha da atividade juridica ndo — docente como qualidade do professor

que permitiria a atuacdo docente. Informagdes sobre carreira na magistratura ou na
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advocacia permeiam as qualidades apontadas nos candidatos ao corpo docente,

mostrando a inovacgao realizada pela aquela IES na seara da formacao do corpo docente.

Ao definir tal categoria para a docéncia, essa mais do que ser a escolha politica de
formacdo do corpo docente, se tornou o senso comum pos ruptura da tradi¢do do que é
ser docente. Ao analisar as respostas obtidas através dos questiondrios Docente e Discente
foi possivel compreender a importancia da atividade juridica ndo-docente para a

caracterizacdo da identidade docente.

Entre os discentes, 75,98% destes acreditavam que € importante que professor
exercesse alguma carreira juridica que ndo seja a docéncia. Este dado, por si s6, ndo
poderia comprovar que a percep¢do do alunado quanto a atividade juridica ndao docente
estaria ligada ao senso comum advindo da categoria inovadora de escolha da
Congregacdo daquela IES, necessitando que fosse realizada a andlise conjuntamente com

a analise dos dados sobre os conhecimentos que o docente deveria possuir.

A importancia dos conhecimentos que o professor do curso de Direito deve
possuir se d4 devido ao fato que, além da percepcao da sociedade sobre a identidade do
docente, forjada na relacao de ensino de um determinado contexto histérico, o professor,
€ aquele que possui caracteristicas e conhecimentos que utilizados de forma responsavel
e reflexiva, poderdo formar ndo s6 repetidores de contetdo, mas cidadados capazes de agir

politicamente, e com valores éticos baseados na responsabilidade, na sociedade.

Compreendeu-se, pela andlise dos dados sobre os conhecimentos formadores da
identidade docente, que o conhecimento préitico era praticamente irrelevante para um
professor, na visao dos participantes, pois, dos 67 participantes discentes, apenas 14,92%,
ou seja, 10 alunos, elencaram o conhecimento pritico como formador da identidade
docente. Se o conhecimento prético fosse o que sustentava a relevancia da profissao
técnico-juridica nao docente, na identidade docente do professor do curso de Direito, o
numero de professores e discente que teriam citado tal conhecimento como essencial a
constituicdo da identidade docente ndo seria tdo irrisério comparado ao numero de
discentes que afirmaram ser necessdrio ao docente do curso de Direito possuir uma
atividade ndo-docente. Assim, compreendeu-se que a importancia da profissio técnico-

juridica ndo esté ligada ao ensino e sim a como o docente aparece no espago publico.

Pelo exposto, foi possivel, através desta pesquisa, compreender que a crise

instalada do humano, na modernidade, esfacelou a tradi¢do do motivo do ensino juridico
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e da tradi¢do na formacdo dos corpos docentes, interferindo, assim, na identidade docente
do fim do século XX e inicio do século XXI. Mesmo em um ambiente com um corpo
docente formado tanto na égide da categoria tradicional da identidade docente, com uma
formacdo dentro do préprio curso também para a docéncia, quanto com professores
escolhidos pela categoria advinda da inovacao, € possivel compreender que a identidade
docente atualmente esté ligada ao senso comum advindo da inovagdo, ou seja, o docente
do curso de Direito € aquele que atua ndo s6 na atividade docente, mas, também, em uma

atividade juridica nao — docente.

Ainda, embora a identidade docente ndo esteja ligada a formacao para a docéncia,
como era na tradicdo, o alunado espera que seus professores tenham tanto conhecimentos
tedricos quanto habilidade e competéncias para facilitar a assimilacdo destes

conhecimentos ligados a disciplina, ao Direito e a0 homem em sua vita activa.

Por fim, cabe esclarecer que mesmo que o fenomeno da identidade docente tenha
sido estudado de maneira isolada em uma IES do interior de Minas Gerais, esséncia da
compreensdo do fendmeno nas condi¢des apresentadas foi alcangada. Ainda, ressalta-se
que a inovagao da categoria realizada em 1966 pela IES local de pesquisa foi corroborada
pelos 6rgdos de fiscalizacdo educacional quando da publicagdo da Resolucao CFE n°

20/19717.
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ANEXO A



QUESTIONARIO DOS DOCENTES DO CURSO DE DIREITO
BLOCO I-PERFIL DOCENTE
1. Idade

20 a 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos
51 a 60 anos
61 a 70 anos
71 a 80 anos
Acima de 80 anos

2. Atuacdo nos Eixos de Formacado da Matriz Curricular do Curso de Direito (Escolhas

quantas opcdes se encaixem)

Eixo de Formacao Fundamental
Eixo de Formacao Profissional
Eixo de Formacao Pratica

3. Formagao Académica (Maior titulagdo)

Graduacao
Especializacio
Mestrado
Doutorado

Po6s — Doutorado

4. Formacdo Académica Inicial (Descreva todas as graduagdes)

5. Formacao na area de Educacao (Em nivel de Graduacdo Especializagdo, Mestrado ou

Doutorado)

Nao
Sim
Qual? |

6. Atuacdo Profissional Docente (Descreva sua atividade docente nos diversos niveis da

Educacdo)




7. Tempo de Docéncia no Ensino Superior

Até 05 anos

06 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 a 25 anos

26 a 30 anos

31 a 35 anos

36 a 40 anos

41 a 45 anos

46 a 50 anos

50 anos ou mais

8. Tempo de Docéncia no Ensino Basico

Nao se aplica

até 05 anos

06 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 a 25 anos

26 a 30 anos

31 a 35 anos

36 a 40 anos

41 a 45 anos

46 a 50 anos

50 anos ou mais

9. Atuacdo Profissional Nao - Docente (Descreva suas atuagdes profissionais que nao

estejam relacionadas ao magistério)

10. Carga Horaria Semanal (Indique a carga horéria total semanal distribuida entre tempo

em sala e outras atividades docente)

11. Distribui¢do da Carga Horéaria

| SIM | NAO |

C/H




Sala de Aula

Orientacdo em Trabalhos de conclusdo de
curso

Projetos de Ensino

Projetos de Pesquisa

Projetos de Extensao

Cursos Extracurriculares

Atendimento Académico Remunerado

Atividade administrativa
(Dire¢ao/Coordenacao)

BLOCO II - IDENTIDADE DO DOCENTE

12. Qual a sua principal profissao?

Docéncia

Nao-docéncia

Qual?

13. Em sua opinido, quais os conhecimentos necessarios a um professor de Direito?

14. Em sua opinido, quais as caracteristicas necessarias a um professor de Direito?

BLOCO III - SABERES DOCENTES

15. Quais os fatores que o motivaram para a escolha da docéncia?

16. Qual a importancia das suas experiéncias como aluno na sua formacgao de professor?




ANEXO B



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EU, Patricia Vani Bemfica Osério, discente do curso de Mestrado em Educacio, juntamente
com a docente Prof Dr* Sonia Aparecida Siquelli, discente e docente, respectivamente, da
Universidade do Vale do Sapucai (Univés), Pouso Alegre, MG, estamos realizando uma
pesquisa intitulada: “A CRISE DA TRADICAO NA FORMACAO DA IDENTIDADE
DOCENTE DOS CURSOS DE BACHARELADO EM DIREITO”, com os objetivos de
compreender a identidade do docente dos cursos de Graduacdo em Direito neste inicio de
século, em seu contexto historico e formativo, num ambiente educacional derivado de uma
crise de institutos, tais como a autoridade e tradi¢ao, do século XX. A realizacio deste estudo
permitird compreender a identidade docente atual do corpo docente do curso de Direito do
local de estudo. A coleta de dados se fard por meio de questiondrio com perguntas
semiestruturadas, objetivando coletar as informacdes referentes ao perfil e as concepcdes de
docéncia dos participantes. O questiondrio “Docente” € composto por trés blocos. O primeiro
bloco compreenderd o perfil do docente, e serd elaborado baseado em questdes fechadas. J4
o segundo bloco compreenderd a identidade docente na visdo do mesmo, e serd elaborado
com perguntas abertas e fechadas. O terceiro bloco compreenderd a visdo sobre os saberes
docente. Para a realizacdo desta pesquisa, o (a) senhor(a) ndo serd identificado(a) pelo seu
nome. Serd mantido o anonimato, assim, como o sigilo das informag¢des obtidas e serd
respeitada a sua privacidade e a livre decisdo de querer ou ndo participar do estudo, podendo-
se retirar dele em qualquer momento, bastando par isso expressar a sua vontade. A realizagao
deste estudo nao lhe trara consequéncias fisicas ou psicoldgicas, podendo apenas lhe trazer,
nao necessariamente, algum desconforto ao responder o questiondrio, porém, serdo tomados
todos os cuidados para que isso ndo ocorra. Em caso de ddvidas e se quiser ser melhor
informado(a) poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Faculdade de Ciéncias da Saide “Dr. José Antdonio Garcia Coutinho”, que é o 6rgédo que ird
controlar a pesquisa do ponto de vista ético, conforme a Resolugao 466/12. O CEP funciona
de segunda a sexta feira e o seu telefone € (35) 3449 2199, Pouso Alegre, MG. O senhor(a)
concorda em participar deste estudo? Em caso afirmativo, deverd ler a “Declaracdo”, que
segue abaixo, assinando-a no local préprio ou imprimindo a impressdo digital do polegar
direito.

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que fui informado (a) sobre esta pesquisa, estou ciente dos seus
objetivos, entrevista e relevancia, assim como me foram sanadas todas as dividas. Mediante
isto, concordo livremente em participar gratuitamente, fornecendo as informacdes
necessdrias. Estou também ciente que, se quiser € em qualquer momento, poderei retirar o
meu consentimento deste estudo. Para tanto, lavro minha assinatura (ou impressao digital do
polegar direito) em duas vias deste documento, ficando uma delas comigo e a outra com o
pesquisador(a).

Pouso Alegre, de 2015

Participante:
Assinatura:
Pesquisador(a):Sonia Aparecida Siquelli
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Assinatura;—

Patricia Vani Bemfica Osério — Mestranda em Educacao da Universidade do Vale do Sapucai,
residente na Rua Salomé Leite Alvarenga, 56 — Varginha/MG. Telefone: (35) 9941-0889.
Endereco Eletronico: patriciabemfica@hotmail.com
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QUESTIONARIO DISCENTE DO CURSO DE DIREITO
BLOCO I -PERFIL DISCENTE
1. Idade

16 a 20 anos

21 a 30 anos

31 a 40 anos

41 a 50 anos

51 a 60 anos

61 a 70 anos

71 a 80 anos
Acima de 80 anos
2. Formacao Académica anterior

Ensino Médio

Ensino Superior | Qual?
Incompleto

Ensino Superior | Qual?
Completo
Especializacao Qual?
Mestrado Qual?
Doutorado Qual?

BLOCO II - PERCEPCAO DO DISCENTE DA IDENTIDADE DOCENTE

3. Em sua opinido, quais os conhecimentos necessarios a um professor de Direito?

4. Em sua opinido, quais as caracteristicas necessarias a um professor de Direito?

5. Para vocé, o professor exercer alguma carreira juridica que nao a docéncia €

importante?

Sim
Nao
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
EU, Patricia Vani Bemfica Osério, discente do curso de Mestrado em Educaco, juntamente
com a docente Prof Dr* Sonia Aparecida Siquelli, discente e docente, respectivamente, da
Universidade do Vale do Sapucai (Univas), Pouso Alegre, MG, estamos realizando uma
pesquisa intitulada: “A CRISE DA TRADICAO NA FORMACAO DA IDENTIDADE
DOCENTE DOS CURSOS DE BACHARELADO EM DIREITO”, com os objetivos de
compreender a identidade do docente dos cursos de Graduacdo em Direito neste inicio de
século, em seu contexto historico e formativo, num ambiente educacional derivado de uma
crise de institutos, tais como a autoridade e tradic@o, do século XX. A realizacdo deste estudo
permitird compreender a identidade docente atual do corpo docente do curso de Direito do
local de estudo. A coleta de dados se fard por meio de questiondrio com perguntas
semiestruturadas, objetivando coletar as informacdes referentes ao perfil e as concepcdes de
docéncia dos participantes. O questiondrio “Discente” € composto por dois blocos, sendo o
primeiro quanto as caracteristicas que formam a identidade docente na visdo dos discentes e
o segundo sobre a visdo dos discentes sobre esta identidade. Para a realizacdo desta pesquisa,
o (a) senhor(a) ndo serd identificado (a) pelo seu nome. Serd mantido o anonimato, assim,
como o sigilo das informagdes obtidas e serdo respeitadas a sua privacidade e a livre decisao
de querer ou ndo participar do estudo, podendo-se retirar dele em qualquer momento,
bastando par isso expressar a sua vontade. A realizacdo deste estudo ndo lhe trard
consequéncias fisicas ou psicoldgicas, podendo apenas lhe trazer, ndo necessariamente,
algum desconforto ao responder o questiondrio, porém serdo tomados todos os cuidados para
que isso ndo ocorra. Em caso de duvidas e se quiser ser melhor informado(a) podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias da Sadde
“Dr. José Antdnio Garcia Coutinho”, que € o 6rgdo que ird controlar a pesquisa do ponto de
vista ético, conforme a Resolugdo 466/12. O CEP funciona de segunda a sexta feira e o seu
telefone € (35) 3449 2199, Pouso Alegre, MG. O senhor(a) concorda em participar deste
estudo? Em caso afirmativo, deverd ler a “Declaracdo”, que segue abaixo, assinando-a no
local préprio ou imprimindo a impressao digital do polegar direito.

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins, de que fui informado (a) sobre esta pesquisa, estou ciente dos
seus objetivos, entrevista e relevancia, assim como me foram sanadas todas as ddvidas.
Mediante isto, concordo livremente em participar gratuitamente, fornecendo as informagdes
necessdrias. Estou também ciente que, se quiser e em qualquer momento, poderei retirar o
meu consentimento deste estudo. Para tanto, lavro minha assinatura (ou impressao digital do
polegar direito) em duas vias deste documento, ficando uma delas comigo e a outra com o (a)
pesquisador(a).
Pouso Alegre, ___, de 2015

Participante:

Assinatura:

Pesquisador(a):Sonia Aparecida Siquelli
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Assinatura: —

Patricia Vani Bemfica Osério — Mestranda em Educagdo da Universidade do Vale do Sapucai,
residente na Rua Salomé Leite Alvarenga, 56 — Varginha/MG. Telefone: (35) 9941-0889.
Endereco Eletronico: patriciabemfica@hotmail.com
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TERMO DE PERMISSAO PARA PUBILICACAO
Declaro, com este termo, permitir a publicagdo da dissertacdo de minha autoria
pela Universidade do Vale do Sapucai, em versdo eletronica e (para fins de uso

exclusivamente académico) a ser disponibilizada no site oficial dessa Universidade.

Titulo da dissertacao: “Formacao da Identidade Docente dos cursos em bacharelado

em Direito: a crise da tradi¢ao no contexto da modernidade”.

Autoria: Patricia Vani Bemfica Osorio.

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura:

Pouso Alegre, 28 de marco de 2016.



