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) EPIGRAFE
NAO IMPORTA A IDADE

Terceira idade, idade da sabedoria e da experiéncia!

Vida que merece ser vivida,

N&o importa a idade.

Terceira idade, vida que merece ser bem vivida, curtida.
Vida que merece respeito, carinho e atencéo

De todos que um dia, também |4, chegaréo.

Vida que exige familia, renda, salude e educacéo.

Moradia, ocupacéo e diversao.

Com Deus sempre presente em cada coracao

Para que a vida seja vivida com dignidade e satisfacao.
Terceira idade, por que ndo aceita-la?

Por que nao enfrenta-la?

Por que deixa-la passar se cada estacdo da vida

Tem o seu perfume, 0 seu encanto

E a sua luz que faz a vida brilhar?

E preciso ter sempre consigo a esperanca

E a vontade de lutar

Pelo direito a vida, que é sagrado, mas que € necessario conquistar.
Terceira idade, vida que merece respeito, carinho e atencao
De todos que um dia, também |4, chegaréo.

Precisamos, pois, sensibilizar com mais fervor

Familia, poderes publicos e sociedade para que entendam
Que ndo basta fazer leis, se na pratica, esquecem de aplicar.
Que néo basta falar de amor, solidariedade e atencao

Se 0s que estdo na terceira idade,

Ainda sofrem o peso da discriminacao,

Do desrespeito e 0 ndo reconhecimento do seu valor

Como gente, cidadao.

N&o importa a idade,

Cada estacédo da vida merece ser vivida com dignidade

E satisfacao.

Terceira idade, caminhemos de méos dadas

Envolvendo criangas, jovens e adultos,

Familia, poderes publicos e sociedade

Buscando construir coletivamente

O sonho de uma realidade,

Para que a pessoa idosa seja vista como gente

E ndo como um fardo a ser carregado.

Seja vista como cidada que pensa e pode ser Uutil e competente
Se a sua vida for com dignidade preservada.

Terceira idade, vida que merece ser vivida, ndo importa a idade.

Liduina Felipe de Mendonca Fernandes
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RESUMO

O aumento da expectativa de vida da populacéo brasileira tem levado muitos
idosos a retornar as escolas para prosseguimento de seus estudos. Dessa
forma, houve uma mudanca no perfil de alunos da EJA, o que tem desafiado os
professores que atuam com esses estudantes pela diversidade de publico que
tém nessas aulas. Assim, o objetivo geral deste estudo € investigar a
construcdo do curriculo dos cursos de licenciatura em Pedagogia, Letras e
Matematica, com a finalidade de compreender se consideram as orientacées
do Estatuto do Idoso na formacgdo de professores para atuarem na EJA na
perspectiva da educacdo ao longo da vida. Este estudo fundamenta em
Sacristan (2000) e Arroyo (2011) e foi realizado em uma universidade publica
no estado da Bahia. Trata-se de um estudo qualitativo com analises das
diretrizes curriculares nacionais para cada curso e dos projetos pedagdgicos
das licenciaturas pesquisadas. Além disso, foi aplicado um questionario com
foco em conhecer as concepcoes de professores e alunos desses cursos sobre
a presenca da EJA nos curriculos e nas préaticas pedagodgicas dessas
licenciaturas, em especifico, direcionada para a inclusédo do idoso na escola
basica. Este estudo permite afirmar que, embora os documentos legais
preconizem e garantam o direito dos idosos a uma educacédo que os inclua, 0s
curriculos dos cursos de licenciatura investigados nessa pesquisa ainda nao
contemplam essa inclusdo conforme direito garantido a esse publico pela
legislacdo e, segundo os alunos e professores pesquisados, em consequéncia,
sem respaldo curricular, atividades formativas para os futuros docentes
atuarem com idosos na EJA ainda s&o escassas.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Educacdo de Jovens e
Adultos. Incluséo do Idoso na EJA.
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ABSTRACT

The increased life expectancy of the Brazilian population has led many elderly
people to return to schools to continue their studies. Thus, there has been a
change in the profile of students at EJA, which has challenged the teachers who
work with these students because of the diversity of audience they have in
these classes. Thus, the general objective of this study is to investigate the
construction of the curriculum of undergraduate courses in Pedagogy, Letters
and Mathematics, with the purpose of understanding if they consider the
orientations of the Elderly Statute in the formation of teachers to act in the EJA
in the perspective of the education to the life long This study is based on
Sacristan (2000) and Arroyo (2011) and was conducted at a public university in
the state of Bahia. This is a qualitative study with analysis of the national
curriculum guidelines for each course and the pedagogical projects of the
undergraduate researched. In addition, a questionnaire was applied focusing on
knowing the conceptions of teachers and students of these courses about the
presence of ALE in the curricula and pedagogical practices of these
undergraduate courses, specifically directed to the inclusion of the elderly in
elementary school. This study allows us to state that, although the legal
documents advocate and guarantee the right of the elderly to an education that
includes them, the curriculum of the undergraduate courses investigated in this
research do not yet include this inclusion as a right guaranteed to this public by
law and, according to students and teachers surveyed, as a result, without
curriculum support, training activities for future teachers to work with older
people in EJA are still scarce.

Key words: Initial teacher education. Youth and Adult Education. Inclusion of
the elderly in the EJA.
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1 INTRODUCAO

A problematica deste estudo surgiu de alguns fatores importantes,
primeiro pela minha trajetéria como aluno da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) no Ensino Fundamental e Médio no extremo sul e oeste do Estado da
Bahia. Posteriormente, no ano de 2008, quando aprovado em um coNncurso
docente, iniciei atuando nessa modalidade de ensino. Desde entédo, tenho
observado e vivenciado as dificuldades encontradas pelos docentes que
lecionam nas turmas da EJA no Ensino Fundamental e Ensino Médio,
principalmente em relagdo aos alunos idosos que estdo retornando aos
espacos escolares na perspectiva da educacéo ao longo da vida.

Essa perspectiva se deve ao aumento da expectativa de vida da
populacdo brasileira e aos acordos e conferéncias internacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos como direito humano de ter o acesso e o
prosseguimento dos estudos em qualquer fase da vida. Nesse sentido, Serra e
Furtado (2016), [...] afirmam que o acesso aos estudos e sua continuidade
como um direito subjetivo dos estudantes idosos, estdo contemplados em
varios documentos nacionais e internacionais no contexto da educacdo ao
longo da vida, entre eles, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
9.394 de 20 de dezembro 1996 em seus artigos 37 e 38, na V Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (CONFINTEA), realizada em Hamburgo,
Alemanha/1997, no Férum Mundial da Educac¢do em Dakar/Senegal, em 2000,
no Plano Nacional de Educagdo PNE/2000 e na VI Conferéncia Internacional
de Educacao de Adultos (CONFINTEA), realizada no Brasil, em dezembro de
2009 na capital do Para. E importante salientar que a garantia do direito dos
idosos ao conhecimento nas instituicbes educacionais permitiu 0
reconhecimento desse publico na inclusdo dessa modalidade de ensino, antes
chamada de EJA, passando assim, a ser chamada de Educacgédo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI).

De acordo com Serra e Furtado (2016, p. 156), os idosos estdo

contemplados,

[...] no documento da VI CONFINTEA, quando se aborda a existéncia
de idosos que ndo se escolarizaram ou nem se alfabetizaram;
lembrando que a concepc¢ao do aprender por toda a vida “exige
repensar politicas publicas que valorizem saberes e experiéncias dos
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gue, ndo mais vinculados ao trabalho, podem continuar contribuindo
para a producdo cultural, material e imaterial da nacéo brasileira”,
com dignidade e autonomia. Isso, portanto, s6 sera possivel, a partir
das mudancas de paradigmas tradicionais a respeito da velhice e do
envelhecimento, para ndo continuar relegando-os ao 6cio e as
atividades pouco criativas e que ndo oportunizam espacos para
assumir compromissos sociais com o legado de uma vida, na
transmisséo da heranca cultural.

Sobre a Educacgéo ao longo da vida, Costa e Braga (2018), asseguram
que esse conceito foi apresentado, especialmente, pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) na década
de 1990 e esta presente nas principais discussfes mundiais sobre as politicas

de educacéo como direito humano. A educacao ao longo da vida,

[...] compreende a educagdo como um processo amplo e continuo,
gue ocorre em todas as etapas da vida (infancia, juventude, vida
adulta e velhice), a partir de saberes trocados e de experiéncias
adquiridas nos diferentes espagos sociais e culturais em que as
pessoas estdo inseridas (COSTA; BRAGA, 2018, p. 22).

O processo de envelhecimento e 0 aumento da expectativa de vida da
populacdo brasileira vém contribuindo com o retorno dos idosos para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), o numero de pessoas idosas no Brasil
ultrapassou os 30 milhdes (IBGE, 2017). Assim, os idosos representam “um
namero bastante significativo na populagéo brasileira e tenderdo a representar
cada dia mais, face ao aumento da expectativa e ao envelhecimento
consideravel de um significativo contingente de populacdo” (VI CONFINTEA
2009, p. 29). De acordo com a definicdo da Lei n°® 10.741, de 1° de outubro de
2003 (Estatuto do Idoso), compreende-se como pessoas idosas, aquelas que
tém 60 anos ou mais.

No publico que frequenta a EJA nas escolas, essa presenca de alunos
idosos é em busca de oportunidades que nao tiveram enquanto mais jovens, a
de completar a educacédo basica. Corte (2016, p. 37) refere ao publico de

alunos que a EJA tem no Brasil:

[...] no decorrer dos Ultimos anos, o aumento de jovens que vém
sendo inseridos na EJA, uma mudanca no perfil etario do publico
dessa modalidade, que se vai configurando, sendo no maior, num
grande desafio atual sobre lidar com turmas que se comp8em com
uma grande heterogeneidade, em que se vai desde os alunos adultos
(na faixa de 25 a 59 anos), que antes compunham a maior parte
desse publico, idosos (apds os 60 anos), jovens e adultos portadores
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de Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e os adolescentes a
partir dos 15 anos.

Para Pereira (2012), alunos idosos estao voltando a escola ndo somente
para concluir seus estudos, mas também em busca de conhecimentos que lhes
possibilite a insercdo no mercado de trabalho e no ensino superior. A EJA é
uma possibilidade de educacgao para todas as idades e em relagcéo aos idosos,
consiste em uma oportunidade para atualizar seus conhecimentos, conhecer
pessoas de outras faixas etarias e trocar experiéncias, mostrar suas
habilidades, acessar novos espacos, fortalecer sua posicédo no grupo familiar,
dentre outros, conforme parecer CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000).

A LDB (Lei n° 9394/96), alterada pela Lei n° 13.632, de 6 de marco de
2018, dispde sobre a educacdo e aprendizagem ao longo da vida. De forma
mais especifica, em seu artigo Art. 37, consta que “a educagédo de jovens e
adultos seré destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira
instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL,
2005, p. 19). Pode-se citar também a Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003
que dispbe sobre o Estatuto do Idoso e d& outras providéncias. Em seu artigo
20 essa Lei define que “Art. 20. O idoso tem direito a educagao, cultura,
esporte, lazer, diversfes, espetaculos, produtos e servicos que respeitem sua

peculiar condigdo de idade” e no artigo 21 tem-se que:

Art. 21. O Poder Publico criar4 oportunidades de acesso do idoso a
educacdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico
aos programas educacionais a ele destinados. 8§ 1o Os cursos
especiais para idosos incluirdo conteddo relativo as técnicas de
comunicacao, computacdo e demais avangos tecnoldgicos, para sua
integracdo a vida moderna. 8§ 20 Os idosos participardo das
comemoragOes de carater civico ou cultural, para transmissao de
conhecimentos e vivéncias as demais geracdes, no sentido da
preservacdo da memdria e da identidade culturais (BRASIL, 2003,

s.p.).

Diante de mudancas no perfil do publico de alunos que buscam a
Educacdo de Jovens e Adultos (devido ao aumento da expectativa de vida
populacao brasileira), de acordo com Arroyo (2005), as instituicdes de ensino
superior precisam acompanhar essas transformacdes e promover uma
formacdo docente que possa atender a diversidade desse publico na sala de

aula. Para esses autores as universidades ndo oferecem uma formagao capaz
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de atender as necessidades do educador que atua na EJA. Nas orientacdes da
VI CONFINTEA (2009, p. 28) consta que:

A diversidade é constituida das diferencas que distinguem os sujeitos
uns dos outros — mulheres, homens, criancas, adolescentes, jovens,
adultos, idosos, pessoas com necessidades especiais, indigenas,
afro-descendentes, descendentes de portugueses e de outros
europeus, de asiaticos, de latino-americanos, entre outros.

Gadotti e Roméo (2011) reforcam afirmando que os professores que
atuam na Educacao de Jovens e Adultos ndo estdo sendo preparados para o
campo especifico de sua atuagdo. Ha, portanto, a necessidade de formacao
adequada dos professores que atuam nessa modalidade de ensino, de modo
que estejam preparados para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas
adequadas as necessidades dos estudantes da EJA na construcao do
conhecimento. Assim, o professor enquanto mediador do conhecimento devera
apropriar-se de uma formacdo académica pautada no conhecimento cientifico,
classico e erudito e no saber experiencial dos educandos, buscando

proporcionar uma aprendizagem que o0s leve a emancipagdo do saber na

educacédo basica. Para Ventura (2012, p. 73),

[...] por um lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da &rea e
da necessidade de uma formacdo docente para atuar nela na
perspectiva da elaboracdo de projetos pedagdgicos préprios; por
outro lado, na pratica, a questdo permanece, [...] ainda muito timida,
principalmente, na formacdo do docente que ira atuar tanto na
segunda etapa do ensino fundamental quanto no ensino médio na
modalidade de EJA.

A formacdo docente para atuar em turmas em que esta presente uma
diversidade de alunos dentro de um mesmo ambiente de aprendizagem e de
modo mais especifico, a formacdo dos profissionais que atuam na Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA) vem se configurando como uma prioridade nas
politicas publicas que almejam que essa modalidade de ensino ofereca uma
educacio de qualidade (FAVERO; RUMMERT; DE VARGAS, 1999).

De acordo com Novoa (1995), a formacdo de professores esta
relacionada aos processos de investigagdo, que por sua vez, devem estar
articulados diretamente com as praticas educativas. Nesse sentido, a formacéo
de professores integrada as necessidades de ensino e aprendizagem desse
publico torna-se um importante instrumento de inclusdo educacional. Para esse

educador:
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[...] a formacdo ndo se pode dissociar da producao de saber, também
ndo se pode alhear de uma intervencdo no terreno profissional. As
escolas ndo podem mudar sem 0 empenhamento dos professores; e
estes ndo podem mudar sem uma transformacéo das instituicdes em
gue trabalham. O desenvolvimento profissional dos professores tem
gue estar articulado com as escolas e 0s seus projectos
(NOVOA,1995, p. 17).

As principais preocupacdes referentes a formacdo de docentes que
atuam na EJA sao sintetizadas por Haddad e Di Pierro (1994). Para esses
autores os professores dessa modalidade de ensino, ndo se encontravam
preparados para esse campo especifico de atuacédo, sendo de um modo geral
da area especifica de formacéo de professores. E essa realidade era do campo
especifico da educacdo de jovens e adultos com precaria remuneracdo e
condicbes de profissionalizacdo. Essa realidade mostra uma lacuna na
formacéo dos professores que trabalham na EJA, de acordo com Arroyo (2006,
p. 25):

O foco para se definir uma politica para a educacdo de jovens e
adultos e para a formagdo do educador da EJA deveria ser uma
proposta de formagdo que colocasse a énfase para que o0s
profissionais conhecessem bem quem s&o esses jovens e adultos,
como se constroem como jovem e adulto e qual a histéria da
construcdo desses jovens e adultos populares.

A presenca do idoso na sala de aula na atualidade traz desafios ao
professor, visto que a heterogeneidade da turma necessita de uma metodologia
adequada ao perfil e a diversidade de conhecimento trazido pelos alunos de
acordo com a faixa etaria. No entanto, alunos da EJA n&o atribuem muita
relevancia aos conteudos e metodologias de ensino, e sim, nas atitudes que os
docentes tomam em sala de aula, como simplicidade, afetividade, compromisso
e autenticidade, sendo necessario ao docente criar uma rotina de vivéncias de
modo que cada um desses alunos sintam-se atendidos em relagédo aos seus
anseios (FERRAZ; PAULINO, 2014).

A presenca de idosos nas turmas da Educacédo de Jovens e Adultos é
referida por Marques e Pachane (2010) que afirmam que tem se tornando uma
acao rotineira no cotidiano desse publico. Assim, a chegada do publico idoso
nas salas de aulas da EJA, tem colocado os professores em uma situacao de
desafio para lidar com essa diversidade, que muitas vezes aprendem de forma

diferente devido a sua faixa etéaria.
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Sobre essa tematica, Corte (2016), argumenta que na EJA ocorre,
muitas vezes, uma desambientacdo por parte da heterogeneidade de idade

desses alunos:

Os mais velhos, muitas vezes, entram em conflito com os mais novos
por conta das brincadeiras que esses realizam (as quais seriam vistas
como naturais num espaco sO de jovens); incomodam-se com o tom
de voz mais alto deles, alegando sua falta de interesse pelas aulas e
gueixam-se, ainda da sua falta de paciéncia em relac&o ao ritmo de
aprendizagem dos adultos e idosos. Em contrapartida, os mais novos,
apontam a falta de espaco em sala de aula para que eles possam ser
eles mesmos, reclamam da lentiddo com que as atividades das aulas
sdo realizadas, além do pouco conteddo e queixam-se da sua
insatisfacdo por nunca terem razao ao passo que essa € dada apenas
aos adultos e idosos (CORTE, 2016, p. 34).

Para esse autor, essas informacBes estdo refletidas em relatos
elaborados por ambos os grupos nas salas de aula EJA em geral. O aumento
de matriculas de alunos da terceira idade nas turmas de EJA é uma realidade
em muitas escolas brasileiras no ensino fundamental e médio. Nesse sentido,
ao retornar a escola, esses alunos idosos estdo convivendo em espacos
formados por adolescentes, os jovens e os adultos, com demandas de
aprendizagem diferenciadas, necessitando assim por parte dos professores o
uso de metodologias apropriadas a essa diversidade na sala de aula. Segundo
Pereira (2012, p. 12-13) “a presenca do idoso em espagos considerados
particularmente criados para criancas e jovens € cada vez maior e vem
provocando diferentes atitudes, inclusive naqueles que nao estdo, de fato,
preparados para atender essa clientela”.

Segundo Marques e Pachane (2010) é preciso questionar se a formacéo
docente esta sendo suficiente e apropriada para que haja media¢cdes na pratica
docente, considerando as especificidades de aprendizagem desse publico.
Essa nova realidade trouxe dificuldades aos professores, visto que nao
estavam preparados com formacao pedagdgica para um processo de ensino e
de aprendizagem para adolescentes jovens, adultos e idosos em uma mesma
sala de aula.

Considerando esses pressupostos emergiu uma questdo norteadora
deste estudo: Os curriculos dos cursos de licenciatura abrangem orientacoes
para uma formagéo docente atuante na mediacao do processo de ensino e de
aprendizagem na EJA, tendo em vista as mudancas ocorridas no perfil dos
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alunos dessa modalidade de ensino na atualidade e as orientacdes do Estatuto
do Idoso?

Para responder a esse questionamento este estudo teve por objetivo
geral investigar a construcdo do curriculo dos cursos de licenciatura com a
finalidade de compreender se consideram as orientacdes do Estatuto do Idoso,
Lei n° 10.741 de outubro de 2003, na formacédo de professores para uma
atuacao com a diversidade de alunos da EJA na perspectiva da educacdo ao
longo da vida.

De modo mais especifico elegeu-se para este estudo investigar essa
tematica em licenciaturas em Pedagogia, Letras e Matematica em uma
universidade publica com atuacdo na formacdo docente no estado da Bahia,
local onde reside e atua como docente o0 pesquisador deste estudo. Dessa
forma, como objetivos especificos, pretende-se analisar as diretrizes
curriculares e projetos pedagdgicos desses cursos e o estatuto do idoso. Além
disso, busca-se conhecer as percepcbes de professores e alunos desses
cursos no que tange a presenca da EJA nos curriculos e nas préticas
pedagogicas das licenciaturas, em especifico, direcionada para a inclusdo do
idoso na escola basica.

Entende-se que este estudo possa contribuir para reflexbes sobre a
formacao dos docentes tanto inicial quanto continuada em relacédo a EJA e a
aprendizagem ao longo da vida. Freitas (2002) ja referia que eram necessarias
discussbes sobre a profissionalizacdo dos educadores de jovens e adultos.
Investigacdes desse tipo justificam-se por poderem contribuir com politicas de

formacado docente mais adequadas no contexto da diversidade da EJA.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

Para a realizacdo deste estudo buscou-se amparar teoricamente em
estudiosos das tematicas relacionadas a tematica maior. Desse modo, em 2.1
‘A Educacao de Jovens e Adultos” que aborda sobre aspectos histéricos da
educacao de jovens e adultos no Brasil, a partir da década de 1915. Na sesséao
2.2 “A Formacao de Professores para Atuagdo na EJA” as discussdes de
estudiosos sobre a necessidade de formacdo adequada dos docentes para
atuacdo na EJA e a sessdo 2.3 “O Curriculo e suas Nuances” traz sobre a

construcdo do curriculo segundo Sacristan (2000) e Arroyo (2011).

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A EJA no Brasil passou a ser discutida enquanto necessidade de
transformacdo social da populacdo e reducdo do analfabetismo, a partir do
surgimento das campanhas e programas de alfabetizacdo de adultos em 1915.
Nesse sentido, Strelhow (2010, p. 52) afirma que uma das primeiras agdes
para reduzir o analfabetismo no pais nesse periodo, foi a criagdo da Liga
Brasileira! contra o Analfabetismo em 1915.

Seguindo uma linha do tempo, cabe rememorar que a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, desde a década de 1920, vem sendo
pensada na l6gica da politica de aceleragcdo dos estudos por meio dos
programas de supletivos. O objetivo era alfabetizar os jovens e adultos que ndo
tiveram o0 acesso a escolarizacdo na idade certa e reduzir os altos indices do
analfabetismo no pais (FRIEDRICH et al., 2010).

Nas décadas de 1920 e 1930, em funcdo das mudancas econfémicas e
politicas e da industrializagdo no Brasil, a Educacado de Jovens e Adultos (EJA)
no ambito das reformas educacionais que buscavam a renovac¢ao do ensino foi
tratada de um modo mais geral. E foi somente por meio da implementacdo de

propostas da reforma educativa do distrito federal em 1928 que a EJA recebeu

! “Fundada no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, em 7 de setembro de 1915, visando ao
combate ao analfabetismo em todo o Brasil. Encerrou suas atividades em 1940, apoés
realizac6es empreendidas pelo presidente Getulio Vargas no campo da educagédo” (SETEMY,
2019).
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mais énfase havendo, na primeira metade dos anos 1930, uma renovacao do
ensino dos adultos (FRIEDRICH et al., 2010).
Saviani (2007, p. 69) salienta que as reformas promovidas pelo

Ministério da Educacao no periodo do governo de Getulio Vargas tinham:

[...] carater centralista, fortemente burocratizado, dualista, separando
0 ensino secundario, destinado as elites condutoras, do ensino
profissional, destinado ao povo conduzido e concedendo apenas ao
ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel
superior; corporativista, pois vinculava estreitamente cada ramo ao
tipo de ensino as profissées e oficios requeridos pela organizacdo
social.

A alfabetizacdo de adultos € mencionada na Constituicdo Federal
publicada em julho de 1934. Durante o Estado Novo (1937-1945), no governo
de Getulio Vargas a EJA primario passou a ser citada de forma extensiva. O
artigo 50 do capitulo Il daquela Constituicdo determinou ao poder publico que
oferecesse o ensino primario, integral e gratuito com frequéncia obrigatéria
extensiva aos adultos. Outro ponto relevante para a educacdo nessa
Constituicdo foi a organizacdo e legalizacdo das primeiras politicas
educacionais no pais com a criacdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE)
(FRIEDRICH et al., 2010).

A partir da década de 1940, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001),
surgiram 0s primeiros movimentos populares, que exigiam do governo a
criacao de politicas publicas educacionais obrigatorias, que pudessem atender
0s jovens e adultos nas escolas do pais. As politicas educacionais levaram a
criagdo, em 1942, do Fundo Nacional de Ensino Primario e do Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI). De acordo com palavras de Friederich et
al. (2010, p. 393):

Com o processo de industrializacdo e a criacdo do Servigco Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), a educacéo profissional passa a
ser vislumbrada como importante veiculo para que os cidadaos
tenham acesso as conquistas tecnoldgicas da sociedade como um
todo, instrumento para a compreensdo do processo produtivo, como
instrumento de apropriacdo do saber tecnolégico, de reelaboracao da
cultura do trabalho, de dominio e geracdo do conhecimento no seu
campo profissional que deve vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.
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Esse tipo de formacéo objetivava preparar os alunos para o mercado de
trabalho, uma preocupacédo também no ambito da EJA em que a qualificacdo
profissional passou ser o foco.

No ano de 1947, de acordo com Strelhow (2010), foi criado o Servigo de
Educacao de Adultos e a Campanha de Educacao de Adultos. No ano de 1952,
foi realizada a Campanha de Educacdo Rural e no ano de 1958, a Campanha
Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo. Também em 1947, segundo
Haddad e Dipierro (2000), foi instalado pelo Departamento Nacional de
Educacdo do Ministério da Educacdo e Saude, o Servico de Educacdo de
Adultos (SEA) por objetivo:

[...] a reorientacdo e coordenacdo geral dos trabalhos dos planos
anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos.
Uma série de atividades foi desenvolvida a partir da criagdo desse
orgdo, integrando os servigos ja existentes na area, produzindo e
distribuindo material didatico, mobilizando a opinido publica, bem
como 0s governos estaduais e municipais e a iniciativa particular
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000, p. 111).

Esse movimento em prol da educacéo de adultos, que emergiu em 1947
foi alargado até finais dos anos 1950 sob a denominacdo de Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos — CEAA. Para esses autores consistiu em
um movimento cuja influéncia foi significativa, essencialmente pelo fato de criar
uma infraestrutura nos municipios e estados brasileiros com atendimento a
educacao de jovens e adultos.

No ano de 1958 ocorreu no Rio de Janeiro o 2° Congresso de Educacgao
de Adultos, que dentre solucdes possiveis apresentou que deveriam despertar
interesse das instituicbes beneficentes e particulares pelo “trabalho de
recuperagao de adultos”, como também com a pesquisa social e pedagogica
gue pudesse fornecer aos educadores elementos que subsidiassem uma acéo
positiva e realista, conforme Relatorio Final desse evento (PERNAMBUCO,

1958, p. 5). Em decorréncia desse Congresso,

[...] nasce a ideia de um programa permanente de Educacdo de
Adultos. [...] surge o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos
(PNAA), dirigido por Paulo Freire, extinto pelo Golpe de Estado [...]
em 1964, juntamente com os demais movimentos de alfabetizacédo de
adultos vinculados a ideia de fortalecimento popular (FRIEDERICH et
al., 2010, p. 397).
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A partir de 1964, houve repressao contra os religiosos, estudantes,
militantes de partidos progressistas, liderancas sindicais e contra educadores
que defendiam uma educacédo democrética, aberta, publica e para todos. Foi
um periodo em que o educador Paulo Freire defendeu os direitos humanos,
uma educacao estatal, gratuita e para todos e condenava as arbitrariedades
desse regime, motivo pelo qual passou a ser perseguido, tendo que se exilar
em outros paises. De acordo com Strelhow (2010, p. 54), nesse periodo, 0S
programas que visavam a inclusdo social, o acesso as politicas publicas e as
mudancas sociais previstas nas reformas de base do governo Jodo Goulart,
foram abruptamente interrompidos com apreensdo de materiais, destruicdo de
bibliotecas publicas, queimas de publicacdes progressistas, detencdo e exilio
de seus dirigentes.

No final da década de 1960 foi criado o Movimento Brasileiro de
Educacao (Mobral), mais um programa de alfabetizac&o. Sua instituicdo se deu
através da lei 5.379/67 e tinha como objetivo de alfabetizar os jovens e adultos
por meio dos programas de supletivos, em virtude dos altos indices de
analfabetismo do Brasil e foi planejado com fundamentos ndo democraticos de
alfabetizacdo. De acordo com Jardilino e Araudjo (2014), as acfes pedagogicas
do Mobral se evidenciaram por praticas pré-determinadas, autoritarias e néo
dialégicas que condenavam a uma aceitacdo passiva aqueles que deveriam
assegurar os seus direitos.

Assim, na tentativa de organizar o sistema de educacdo na década de
1960, o governo brasileiro criou a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, lei n° 4.024, de 1961), no sentido de legalizar e definir as
acOes educativas no pais. Em relacéo ao direito a educacéo estabelecido pela
lei n° 4.024/61, é possivel observar que a mesma ndo garantia agbes de
alfabetizacdo e o prosseguimento dos estudos para todos, principalmente para
0s adultos analfabetos, ficando assim de fora da obrigagdo do Estado no

oferecimento do ensino publico do 1° e 2° grau para esses estudantes.

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formagéo da crianca e do
pré-adolescente, variando em contelido e métodos segundo as fases
de desenvolvimento dos alunos.

Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se a formacéo integral do
adolescente.
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Art. 33. A educacao de grau médio, em prosseguimento a ministrada
na escola primaria, destina-se a formacao do adolescente (BRASIL,
1961).

A educacao para adultos so6 veio a figurar no cenario nacional a partir da
década de 1970 por meio do supletivo para conter o analfabetismo desse
publico com a publicacdo da segunda LDB, lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, passando assim a considerar o ensino na modalidade da supléncia como
forma de alfabetizar a populacdo mais adulta no pais.

A publicacdo da LDB n° 5.692/71 ampliou o ensino supletivo néo
mostrando preocupacdo com 0s aspectos qualitativos. Nesse sentido, Haddad
e Di Pierro (2000) afirma que apesar do reconhecimento da educacdo de
jovens e adultos como um direito a cidadania, a LDB n° 5.692/71 limitou o
dever do Estado a faixa etaria para os estudantes de 7 a 14 anos. Essa Lei
regulamentou o Ensino Supletivo, um grau de ensino que contempla a
educacdo de jovens e adultos, cuja proposta de escolaridade € a
aprendizagem, o aperfeicoamento e a qualificacdo em prol da
profissionalizacdo (FRIEDRICH et al. 2010). Em seu capitulo 1V, artigo 25,
prescreveu sobre a EJA em seu Art. 25, que 0 ensino supletivo deveria
abranger, “conforme as necessidades a atender, desde a iniciagdo no ensino
de ler, escrever e contar, a formacao profissional definida em lei especifica até
o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e atualizacdo de

conhecimentos” (BRASIL, 1971, s.p.). Para esse autor:

[...] o Ensino Supletivo nasceu para reorganizar o antigo exame de
madureza, que facilitava a certificacdo e propiciava uma presséo por
vagas nos graus seguintes, em especial no universitario. [...] era
necessaria, também, a ampliacdo da oferta de formacgéo profissional
para ‘uma clientela ja engajada na forca de trabalho ou a ela
destinada em curto prazo’. Por fim, foram agregados cursos fundados
na concepcdo de educacdo permanente, buscando responder aos
objetivos de uma ‘escolarizagdo menos formal e mais aberta’
(FRIEDRICH et al., 2010, p. 398).

Em 1974, foram criados os Centros de Estudos Supletivos que tinham
caracteristicas e influéncias tecnicistas. Esses centros refletiam a situagcéo
politica e econdmica vivenciadas no pais naquele momento.

A partir da década de 1980, a EJA ganhou uma importancia maior no
contexto das legislagbes educacionais. O direito a educagdo s6 se tornou
obrigatério no pais com a publicacdo da Constituicdo Federal no dia 05 de
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outubro 1988, que em seu artigo 208 estendeu esse direito a todos os
brasileiros; inclusive, aqueles que nao puderam estudar na idade certa.

Na década de 1990, a EJA ganha atencdo com a publicacdo da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Em seu artigo 37 garantiu a efetivacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos que deveria ser “[...] destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Redacao dada pela Lei n® 13.632, de 2018)”. Mesmo com as novas alteragdes
da LDB n° 9394/96, é possivel perceber que ndo houve avancos significativos
na melhoria da qualidade do ensino dos estudantes dessa modalidade de
ensino, principalmente do publico idoso.

Em relacédo a organizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos, Rummert
e Ventura (2007), afirmam que a Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996) em seu artigo 38,
continua priorizando a ideia da supléncia como instrumento de compensagéo
da escolaridade para os alunos da EJA. Enquanto a faixa etaria dos alunos do
ensino fundamental e médio da EJA, LDB n° 9394/96, vem realizando
alteracdes nos curriculos dessa modalidade de ensino, inclusive na definicdo

da reducédo da idade para esses estudantes dessa modalidade de ensino.

A reducdo das idades minimas de 18 para 15 anos para 0 ensino
fundamental e de 21 para 18 anos para o ensino médio vem
corroborar com a desqualificacdo desta modalidade de ensino,
privilegiando certificacdo em detrimento dos processos pedagdgicos
(RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 32).

Outro ponto a observar € que em 1996, foi criado o Fundo de
Manutengé@o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo do
Magistério (FUNDEF), o qual excluiu a Educacdo de Jovens e Adultos de sua
responsabilidade financeira, dando prioridade para o ensino regular na idade
certa. “Ao desconsiderar as matriculas da EJA no repasse de verbas, o Fundef
marginalizou ainda mais a educacéo oferecida a populacdo jovem e adulta,
mantendo o descaso com que esta modalidade de ensino tem sido tratada pelo
poder publico” (CARVALHO, 2014, p. 636).

Conforme ja referido, na década de 1990, houve uma forte pressao

internacional no Brasil por meio da realizacdo das Conferéncias Internacionais
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de Educacédo de Adultos (CONFINTEA), como mecanismo de luta e de direito
em prol do acesso e da permanéncia dos estudantes, que nao tiveram
oportunidade de estudar na idade certa.

Ao citar os idosos na EJA, o documento da VI CONFINTEA reconhece
como direito humano desse publico de ser escolarizado em diferentes espacos
e tempos de aprendizagem e orienta a criacdo de politicas educacionais por
parte do poder publico. Uma leitura nas paginas desse documento mostra 0s
principais desafios para a implementacdo de Politicas Educacionais na
Educacdo de Jovens e Adultos, com alusdo aos idosos considerando toda a
diversidade constante na sociedade brasileira. A EJA precisa ser um “espaco
de relacbes intergeracionais, de didlogo entre saberes, de compreensao e de
reconhecimento da experiéncia e da sabedoria, tencionados pelas culturas de
jovens, adultos e idosos” (BRASIL, 2008, p. 29).

Para a UNESCO (1997) a educacao de adultos € mais que um direito
para o exercicio da cidadania na sociedade, é a chave para o século XXI.
Sobre as contribuicdes dos eventos internacionais sobre a educacdo para
todos, Sampaio (2009, p. 22) explica que:

Nos anos 90 foram realizadas as conferéncias internacionais de
educacdo, e o Brasil assumiu compromisso com a Declaracéo
Mundial sobre Educac¢éo para Todos, firmada em Jomtien, em 1990,
com o propdsito de reduzir as taxas de analfabetismo. Além da
Declaragdo de Jomtien, destaca-se a V Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos, realizada em Hamburgo, em 1997, que reiterou
a importancia e a necessidade da EJA para todos.

Enquanto legalizagdo dessa modalidade de ensino, em 2000 foram
aprovadas as Diretrizes Curriculares para a EJA através do parecer n° 11, do
Conselho Nacional da Educacédo com func¢des definidas, como a reparadora,
equalizadora e qualificadora. Para Campelo (2009, p. 211), a funcéo
reparadora, defende a restauracdo de um direito negado aos alunos sendo
“‘devida a todos aqueles — seja qual for a sua idade atual — que, de alguma
forma, foram excluidos dos diversos niveis e modalidades de ensino que, por
direito constitucionalizado deveriam dele ter usufruido — da educagéo infantil &
poOs-graduacgao’.

A funcdo equalizadora, busca garantir uma melhor redistribuicdo e
alocacdo com mais igualdade dos bens sociais a esse publico. O Parecer
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CNE/CEB n° 11/2000 coloca o principio da igualdade de oportunidades como
ponto de partida para que essa funcéo se efetive. A fungdo qualificadora, “é a
que confere uma maior amplitude a EJA, dada a sua perspectiva de educacgao
permanente, da qual todos nés deveriamos usufruir, j& que a vida é um
aprendizado constante” (CAMPELO, 2009, p. 211).

De 2003 a 2006, o entdo governo sinalizou com iniciativas para as
politicas publicas de EJA com a criacdo do Programa Brasil Alfabetizado que
“envolveu a geragéo de suas trés vertentes de carater primordialmente social
para a modalidade de EJA” (FRIEDRICH et al., 2010, p. 401) quais sejam:
Projeto Escola de Fabrica, o PROJOVEM e o Programa de Integracdo da
Educacéo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), em
nivel de ensino médio e direcionado a educacdo profissional técnica. Para

Friedrich et al. (2010, p. 401) sdo vertentes que:

[...] apesar de buscarem a escolarizagdo dos adultos [..] e
constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA,
estabelecem ac¢fes no sentido da profissionalizacdo, mas reforcam a
idéia de fragmentacdo de programas, em que a certificacdo € meta na
busca da universalizacdo da educacdo e erradicacdo do
analfabetismo sem, contudo, uma perspectiva de continuidade
caracterizando a formacéo inicial.

Essa realidade s6 foi alterada com a criacdo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) em 2007, passando a
reconhecer como direito constitucional, a manutencao do ensino para os alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive a merenda escolar e os livros
didaticos. Segundo Carvalho (2014), ao incluir todas as etapas e modalidades
que compdem a educacado béasica, o Fundeb acabou favorecendo a EJA, uma
modalidade de ensino que permite a emancipa¢do dos sujeitos da EJA por
meio da educacao, admitida como uma formagé&o béasica, necessaria a todos, e

um direito humano fundamental.

2.1.1 As Garantias no Direito a Educacéo ao Longo da Vida

Sobre a garantia dos direitos fundamentais a escolariza¢cdo dos idosos,
na perspectiva da educacédo para todos e ao longo da vida, é preciso conhecer
legislacbes norteadoras aprovadas no pais, como a Constituicdo Federal de

1988 em seu art. 205, o qual define que “a educacéo, direito de todos e dever



28

do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, s.p.).
Ja o art. 206 dessa mesma Constituicdo, reforca esse direito ao afirmar que o

ensino sera ministrado por meio dos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgBes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - garantia de padrdo de qualidade (BRASIL, 1988).

Observa-se que esses principios garantem, para todos os estudantes, o
acesso e a permanéncia na educacao, independente de condicfes e de idade,
ou seja, criancgas, jovens, adultos e os idosos, devendo ser oferecida pelo
Estado brasileiro. Sobre a educacdo para os idosos, é preciso salientar que o
direito a escolarizacdo desses estudantes foi ampliado partir da Emenda
Constitucional n° 59, de 2009, a qual alterou o art. 208 da Constituicdo Federal
de 1988, definindo assim como garantia e dever do Estado “a educacao basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram
acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, s.p.). Ainda em relagdo ao direito a
educacao para todos, o inciso VI desse artigo 208 assegura a “oferta do ensino
noturno regular, de modo que possa se adequar as condi¢cbes dos estudantes”
(BRASIL, 1988, s.p.).

Outro ponto a considerar é a Politica Nacional do ldoso, Lei n°
8.842/1994, que garante aos estudantes idosos (as) o direito & educacgéo
apropriada por meio de acdes governamentais. Assim, o artigo 10, inciso llI
dessa legislacéo, estabeleceu como competéncia do poder publico:

a) adequar curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais destinados ao idoso;

b) inserir nos curriculos minimos, nos diversos niveis do ensino
formal, contetdos voltados para o processo de envelhecimento, de
forma a eliminar preconceitos e a produzir conhecimentos sobre o
assunto;

¢) incluir a Gerontologia e a Geriatria como disciplinas curriculares
NOS Cursos superiores;

d) desenvolver programas educativos, especialmente nos meios de
comunicacdo, a fim de informar a populagdo sobre o processo de
envelhecimento;
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e) desenvolver programas que adotem modalidades de ensino a
distancia, adequados as condi¢tes do idoso;

f) apoiar a criacdo de universidade aberta para a terceira idade, como
meio de universalizar o acesso as diferentes formas do saber
(BRASIL, 1988, s.p.).

No Estatuto do Idoso, estabelecido pela Lei n°® 10.741 de 2003, ao poder
publico, ficou estabelecida a criacdo de politicas publicas de inclusdo social, a
adequacdo de metodologias de ensino e dos materiais didaticos, curriculos
escolares e acBes pedagdgicas. Essa Lei determina ainda em seu Art. 22 que
“nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos
conteudos voltados ao processo de envelhecimento, ao respeito e a
valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir
conhecimentos sobre a matéria” (BRASIL, 2003, s.p.).

Em relacdo aos direitos dos idosos na educacéo superior, o Estatuto do
Idoso, por meio da Lei n°® 13.535, de 15 de dezembro de 2017, vem
regulamentar, em seu artigo 25 que “as instituicdes de educacdo superior
ofertardo as pessoas idosas, na perspectiva da educag¢do ao longo da vida,
cursos e programas de extensdo, presenciais ou a distancia, constituidos por
atividades formais e nao formais” (BRASIL, 2017, p. 1). J4 o Art.37 da Lei
Complementar n° 13.632/2018, da LDB n° 9394/96, veio reforcar o direito do
publico idoso a aprendizagem no contexto da longevidade como um direito
humano. Outro ponto que pode ser considerado nas legislagcbes abordadas
sobre o direito educacional desse publico é a garantia da educacdo como
direito humano. Nesse sentido, € importante ressaltar também as contribuicbes
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) nas orientacdes das

politicas educacionais para todos os seres humanos, que traz em seu artigo 26:

1. Toda pessoa tem direito a educacdo. A educacgdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. O ensino
elementar serd obrigatério. O ensino técnico e profissional sera
acessivel a todos, bem como a educacéo superior, esta baseada no
meérito.

2. A educacao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais. A educagdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacgbes e
grupos raciais ou religiosos, e apoiara as atividades das Nagdes
Unidas em prol da manutencao da paz.
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3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
educacdo que sera ministrada a seus filhos (apud CLAUDE, 2005,

S.p).

Em relacdo ao surgimento do conceito de educacdo ao longo da vida,
Costa e Braga (2018) explicam que essa concepc¢ao surgiu no campo da EJA
em 2009, durante a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI
CONFINTEA), e ressaltou na discussdo da importancia de se promover a
aprendizagem ao longo da vida, pautada em uma educacdo inclusiva que
considere o0s principios, democraticos, emancipatérios e humanistas na
formacao desses estudantes. Também é preciso considerar nessa trajetoria de
reconhecimento dos direitos dos estudantes jovens e adultos, as orientacdes
estabelecidas pela Declaracdo Hamburgo sobre a Educacdo de Adultos,
publicada a partir das discussbes na "V Conferéncia Internacional sobre

Educacéo de Adultos”, em Hamburgo, em 1997:

3. A educacao de adultos engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou ndo, em que pessoas consideradas adultas pela sociedade
a qual pertencem desenvolvem suas habilidades, enriquecem seus
conhecimentos e aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e as de sua sociedade. A aprendizagem de adultos
inclui a educacéo formal e continuada, a aprendizagem ndo formal e o
espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade de aprendizagem multicultural em que abordagens teédricas
e préticas séo reconhecidas (HAMBURGO, 1997, p. 1).

Essa Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacéo de Adultos, reafirma a
emancipacao dos sujeitos da EJA através da educacao, sendo concebida como
0 conhecimento basico e como direto humano, fundamental, necesséario a
todos, no mundo em transformacao (AMORIM; DANTAS; AQUINO, 2017).

Nesta perspectiva, o Programa Nacional de Educacéo (PNE) publicado
por meio da Lei n° 13.005/2014, orienta o poder publico a considerar as
necessidades dos idosos nas politicas publicas destinadas a atender jovens e
adultos, a implementacdo de programas que valorizem os conhecimentos e
experiéncias dos idosos, a promocdo do acesso dessas pessoas as
tecnologias educacionais, a erradicacdo do analfabetismo, atividades
recreativas, culturais e a inclusdo dos temas relacionados ao envelhecimento
nas escolas (BRASIL, 2014). Conforme Pereira (2012, p. 13)

[...] a presenca dos velhos na escola é a possibilidade e
complexidade de uma Pedagogia da velhice, sao questbes
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merecedoras de reflexdes no contexto da educacéo publica atual. E
uma atitude politica porque convoca a sociedade a pensar uma
agenda social para o idoso.

Concordando com esse argumento, Oliveira (1999) afirma que a
educacao ocupa papel essencial na formacdo do idoso de modo que possa ter
condi¢cdes de vida ativa e consciente de sua propria idade avancada. Dessa
forma, € por meio da acédo pedagdgica que se pode promover a inser¢do social
desse publico idoso com potencial para o ensino e a aprendizagem, portando-
se como atores sociais, com possibilidade de articulacdo e interacdo social,
podendo ser mais respeitados, com dignidade e conscientes de seus direitos.
Segundo palavras de Bastos e Souza (2017, p. 52) trata-se de uma

perspectiva, em que a educacédo para o idoso:

[...] deve superar os esteredtipos negativos atribuidos a velhice,
questionando preconceitos como inutilidade, incapacidade para
aprender, doenga, improdutividade, etc. Propicia-se, com isso, a
valorizacdo do idoso para que desenvolva a autonomia e possa
exercer novos papéis sociais favorecendo, assim, maior insergéo e
participacdo social.

Para Scortegagna e Oliveira (2010), os preconceitos da velhice mostram
as faces da discriminacdo e da segregacdo, que muitos idosos sofrem na
sociedade, por serem taxados como sujeitos improdutivos e sem competéncia
para de aprender o que é proposto na escola. Nessa perspectiva, “o idoso fica
caracterizado como um peso para a sociedade, a qual por muitas vezes o
oprime, considerando que seus conhecimentos sdo ultrapassados e suas
experiéncias nao tém significado”.

Considerando essa relacdo de aquisicdo do conhecimento com a
valorizagéo das experiéncias de vida trazidas pelos alunos na sala de aula, a
CONFINTEA (2009, p. 29) considerou dois aspectos importantes,

Por um lado, a existéncia de idosos que ndo se escolarizaram, ou
nem se alfabetizaram no pais; por outro, a concepgédo do aprender
por toda a vida, exigem repensar politicas publicas que valorizem
saberes da experiéncia dos que, ndo mais vinculados ao trabalho,
podem continuar contribuindo para a producdo cultural, material e
imaterial da nacéo brasileira, com dignidade e autonomia, mudando-
se a tendéncia histérica de relega-los ao 6cio e a atividades pouco
criativas e que nao possibilitam assumir compromissos sociais com o
legado de uma vida, na transmisséo da heranca cultura.
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Nesse contexto, a educacado oferecida aos estudantes idosos, segundo
Pereira (2012), deve valorizar as experiéncias vividas por esses sujeitos na
construcdo de identidades e suas ocupacdes sociais. Para esse autor, esses
estudantes possuem outros modos de pensar, sentir e aprender; trazem
saberes valiosos que provocam nos educadores da EJA, novas formas de

construcdo do conhecimento.
2.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUACAO NA EJA

Segundo Ventura (2012), para que a EJA seja um ambiente de incluséo
do idoso é necessario repensar a formacéao inicial docente, de modo que o
docente seja preparado para a atuacdo com esse novo publico. No entanto, a
politica de formacgdo de professores no Brasil é incipiente quando se trata da
diversidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Isso porque, a politica de
formacdo dos professores ainda enfrenta desafios inerentes aos cursos de
licenciatura que sdo formadores de docentes que podem atuar com o publico
da EJA. Nesse publico da EJA estdo alunos da terceira idade que tém voltado

as escolas e as universidades.

A falta de formacdo do professor que atua na EJA é somente mais
uma das disparidades presentes nesse meio. A secundarizacdo da
EJA nas politicas educacionais, nos investimentos em educagéo, faz
parte de um processo histérico marcado pela exclusdo. Por mais que
o discurso politico apregoe a falsa ideia de inclusdo, a exclusao é
significativa nessa modalidade, justamente por ser originada na
educacdo popular, nas classes menos favorecidas, que ha tempo é
tratada com certo desprezo, principalmente, pelas politicas
educacionais (ENS; RIBAS, 2015, p. 4).

Essa problematizacédo da formagéo de professores para atuagao na EJA
é referida por Capucho (2012), para quem existe uma falta de profissionais
habilitados para atuarem com esse publico, sendo uma realidade decorrente de
lacunas na formacéo inicial dos professores. De acordo com Ventura (2012, p.
75) “um curso de formagao de professores nao pode deixar de lado a questao
da educacdo de jovens e adultos, que ainda é uma necessidade social
expressiva”. Arroyo (2005) corrobora afirmando que as universidades nao tém
oferecido uma formacao capaz de atender as necessidades do educador que
trabalha com a EJA, principalmente a diversidade desse publico.
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Em relacédo a essa tematica, Gadotti e Roméao (2011), reforcam quando
evidenciam que os professores que trabalham com o publico da Educacédo de
Jovens e Adultos, ndo tém sido preparados para o campo especifico de sua
atuacdo. Capucho (2012, p. 66) amplia esse debate referindo a formacao

docente a partir dos sistemas de ensino:

A maioria dos professores (as) atuantes nos sistemas municipais,
estaduais e também no sistema prisional em turmas de EJA nunca
recebeu formacao especifica para a funcdo que exerce; quando o
foco é direcionado para os (as) educadores (as) atuantes em
Programa de Alfabetizacdo, a situacdo torna ainda mais complexa,
pois impera o quadro de leigos, que recebem uma formacao
aligeirada e insuficiente para o desafio que vivenciam nos espacos
Aempos pedagdgicos em que atuam.

A necessidade de formacdo dos docentes para atuarem com essa
diversidade de alunos em diferentes faixas etarias na EJA é apontada por
Haddad e Di Pierro (1994) que evidenciam que a maioria dos docentes ndo
estdo preparados para essa realidade, o que vem ser confirmado por Capucho
(2012), para quem muitos desses profissionais que trabalham na EJA sé&o
considerados leigos no contexto do conhecimento de especificidade dos
alunos, outros ndo fazem parte do corpo docente que leciona no ensino regular
e complementam sua carga horaria nas turmas da educacao de jovens adultos
e idosos.

A caréncia de professores formados com conhecimentos especificos
para atuar no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes jovens,
adultos e idosos pode contribuir para a precarizagdo dessa modalidade de
ensino. Nessa direcdo, Amorim e Duques (2017, p. 235) sustentam que “a
caréncia da formacéo inicial, consequentemente, implica vazios de saberes
cientificos e pedagdgicos na trajetdria profissional que se constituem em
necessidades que sdo conduzidas para os processos de formacao continuada”.

Nessa direcéo, Ens e Ribas (2015), afirmam que as discussbes em torno
da Educacdo de Jovens e Adultos tém atraido uma maior atenc@o por parte
dos pesquisadores no campo académico, mas ressalta que a formacao inicial
dos professores para atuarem com a constru¢cdo do conhecimento desse

publico ainda € bastante precaria no pais. A formacao de professores:

[...] para atuarem em diferentes niveis de ensino da educacéo basica
€ permeada por questdes recorrentes em debates e pesquisas no
Brasil, sendo que, embora haja um aparato legal que normatize o
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assunto, mudancas significativas no processo geralmente ndo se
constituem como efetivas, em decorréncia de fatores como alta
rotatividade e descontinuidade de politicas publicas de formagédo de
professores; descompasso entre o perfil de formadores e aquele
esperado para os egressos dos cursos de licenciatura e auséncia de
politicas de acompanhamento e de avaliacdo de curriculos das
licenciaturas e, também, por questdes recentes que se apresentam
em funcdo das novas demandas da contemporaneidade (LEITE;
RIBEIRO; LEITE; ULIANA, 2018, p. 725).

Assim, observa-se que apesar de ser uma orientacao estabelecida pelas
legislacbes educacionais, a formacdo de professores para trabalhar com a
especificidades dos estudantes da Educacdo de jovens, adultos e idosos
continua distante das prioridades nas propostas curriculares dos cursos de
licenciaturas.

Frente a essa realidade € preciso refletir acerca dos direitos de uma
formacdo docente apropriada para essa atuacdo na EJA com adequacdo dos
curriculos educacionais de modo que possibilitem aos docentes se prepararem
para a pratica pedagdgica com os estudantes idosos nessa modalidade de
ensino. Da mesma forma, o Estatuto do Idoso, Lei n°® 10.741, 2003 reforcou
ainda mais esse direito determinando em seu artigo 22 que “os curriculos nos
diversos niveis de ensino formal sejam adequados com insercdo de conteddos
e metodologias voltados para o publico idoso”.

Desse modo, € possivel observar que as referidas legislacbes
caminham na mesma direcdo no sentido de oferecer aos idosos uma educacgao
significativa e contextualizada com aplicacdo de conteudos e metodologias
préprias. Outro ponto que pode ser considerado relevante dentro das
legislacbes abordadas sobre o direito educacional desse publico é a garantia
da educacéo como direito humanao.

Por pertencer ao publico da EJA, os estudantes idosos também sao
alcancados no direito a uma formacao apropriada a partir do art. 17 da
Resolucdo do CNE/CEB n° 12000, que estabeleceu, por meio do Parecer da
Camara da Educacédo Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educacédo
(CNE) n° 11/2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de

Jovens e Adultos, onde aponta que:

A formacdo inicial e continuada de profissionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores,
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apoiada em utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem
codigos e linguagens apropriados as situages especificas de
aprendizagem (BRASIL, 2000, p. 3).

Quanto a formacao docente para atender especificamente os estudantes
da terceira idade com uso de metodologias diferenciadas, Costa e Braga (2018,
p. 29) defendem que “o atendimento aos idosos na EJA deve buscar conhecer
guem sao 0s sujeitos que integram esse contexto, a fim de proporcionar uma
pratica pedagdgica baseada em propostas que considerem a heterogeneidade
do processo de envelhecimento”.

Bezerra, Guedes e Nascimento (2015) asseguram que a EJA tem suas
especificidades e necessita de uma equipe de professores preparados
pedagogicamente para atuar de forma integrada ao proprio modelo de ensino.

Nessa mesma direcao, Pacheco e Silva (2015, p. 5) afirmam que:

[...] a formac&o inicial nas licenciaturas deve proporcionar ao futuro
educador subsidios para que possa assumir a pratica educativa com
toda sua dificuldade, apoiando suas acdes com embasamentos
tedricos validos de maneira que possibilitem uma maior compreenséo
do professor no ato de ensinar, permitindo que ele perceba a
complexidade da EJA e a necessidade de conhecimentos especificos.

No que se refere ao processo especifico de formacdo de professores
como caminho para adequar os procedimentos metodolégicos nessa
modalidade de ensino, percebe-se que sao importantes para a construcao do
conhecimento dos estudantes jovens, adultos e idosos. De acordo com Paiva
(2012), pensar o direito de toda populacdo a educacdo na escola publica é
refletir sobre esse direito com a populacao, com os profissionais da educacao e
com os alunos, o0 que exige, portanto, repensar a formacéo docente.

Segundo Amorim, Dantas e Aquino (2017), € importante entender que a
formacao dos professores que atuam nas turmas da EJA deve ser reconhecida
e valorizada, pois, essa modalidade de ensino acolhe estudantes que néo
tiveram oportunidade de estudar na infancia ou na adolescéncia por diversos
motivos, retornando assim, ao processo de escolarizacdo, anos apés estrem
afastados das instituicbes educacionais, como jovens, adultos e idosos. Para
Bezerra, Guedes e Nascimento (2015) uma efetiva politica de formacédo
docente para atuacdo na EJA objetiva o desenvolvimento de metodologias de

ensino e aprendizagem que priorizem as especificidades regionais e locais.
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Assim poderdo ser trabalhados conteddos e tematicas relacionados ao
cotidiano de professores e alunos, considerando ainda o contexto global.

De acordo com Amorim e Duques (2017), a formacédo dos educadores
para atuarem na Educacao de Jovens e Adultos implica na implementacéo de
politicas publicas levadas a cabo com mais seriedade em relacdo as
especificidades educativas dos alunos. Em relacdo a essa tematica, Soares e
Pedroso (2016, p. 256) chamam a atengcao argumentando que “ndo se pode
negar que a questdo metodoldgica, especificamente no que se refere a
formacdo de seus professores, ainda constitui um dos fatores que dificultam a
efetivacdo da EJA com qualidade”.

Sobre a formagédo do educador de jovens e adultos promovida pelas
instituicbes de ensino superior existem poucas acdes por parte das
universidades formadoras de professores para atender a esse publico, segundo
Soares (2008, p. 85-86):

[...] as acdes das universidades com relacéo a formagéo do educador
de jovens e adultos ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado,
a relevancia que tem ocupado a EJA nos debates educacionais e, de
outro, o potencial dessas instituicbes como agéncias de formacao. [...]
a formacédo recebida pelos professores, normalmente por meio de
treinamentos e cursos aligeirados, € insuficiente para atender as
demandas da educac¢édo de jovens e adultos. [...] para se desenvolver
um ensino adequado a esse publico, sdo necessérios uma formagéao
inicial especifica consistente, assim como um trabalho de formacéo
continuada. [...] h4 um desafio crescente para as universidades no
sentido de garantir/ ampliar os espacos para discussdo da EJA, seja
nos cursos de graduacao, pés-graduacgéo e extensao.

Sem 0 apoio tedrico necessario e a troca de experiéncias com seus
pares o professor pode ter que improvisar suas praticas pedagogicas. Nesse
sentido, entende-se que os professores necessitam de uma formacéo inicial
mais estruturada para lidar com o processo de ensino e de aprendizagem
nesse novo perfil da EJA nas escolas, com a presenca de discentes que séo
idosos (VASCONCELOS, 2012).

Pensando por essa lente, observa-se que a politica de formacg&o docente
nao acompanhou as transformacgfes do envelhecimento da populagéo e as
demandas que a Educacdo de Jovens e Adultos necessita para oferecer um
ensino apropriado como direito a educacdo ao longo da vida. Entende-se a
formacao docente como um dos pilares mais importantes para a adequacao
dos métodos de ensino praticados pelos professores no processo de ensino e
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de aprendizagem dos estudantes jovens, adultos e idosos, em um mesmo
espaco de construcdo do conhecimento. Isso vai ao encontro do que expressou
Freire (1996), quando chamou a atencdo para a importancia da formacéo
docente como requisito para a melhoria das préaticas dos professores frente a
diversidade de alunos

Enguanto formacéao inicial de professores para atuacéo na EJA de forma
especifica, € importante ressaltar que mesma deve considerar também o0s
aspectos das funcdes Reparadora, Equalizadora e Qualificadora que constam
no o parecer do CNE/CEB n° 11/2000 (BRASIL, 2000) e as orientacdes
descritas no artigo 61 da lei n°® 12.014, de 6 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009)
que altera o art. 61 da Lei n° 9394/96, com objetivo de discriminar categorias
de trabalhadores considerados como profissionais da educacéo.

Sobre as referidas funcbes da EJA, esse Parecer do CNE/CEB n°
11/2000 define da seguinte forma: a funcéo reparadora significa ndo apenas o
acesso aos direitos civis e educacionais pela restauracdo de um direito n&o
garantido ao longo da histéria do pais, o direito a uma escola inclusiva e de
qualidade, mas ao mesmo tempo, reconhecer a igualdade de acesso e
permanéncia como principio humano de todos cidadaos. A funcao equalizadora
abrange principalmente o direito a escolarizacao para atender os trabalhadores
de todos seguimentos sociais como donas de casa, migrantes, idosos,
aposentados e pessoas encarceradas, que tiveram o0s estudos interrompidos
de forma forcada, pela repeténcia ou pela evasdo escolar. J& a funcéo
gualificadora tem o seu foco principal na qualidade do ensino oferecido aos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, priorizando a atualizacdo de
conhecimentos cientificos e tecnologicos por toda a vida. Esse Parecer
também orienta as instituicdes de ensino e pesquisa, no sentido de produzirem
recursos didaticos adequados com conteldos que atendam a diversidade
contemporanea que viabilize o acesso aos meios eletronicos da comunicacgao.

Essas acOes encontram fundamento nas orientagdes descritas no artigo

61 Lei n® 12.014/2009 em seu paragrafo unico:

A formagdo dos profissionais da educacédo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica,
tera como fundamentos:
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I — a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

I — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagcdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades.” (NR)

Ainda ha Instituicbes de Ensino Superior (IES) que ofertam a disciplina
referente a EJA nos cursos de licenciatura, no entanto, trata-se de uma
formacéo que por vezes € superficial e fragmentada, o que vem posteriormente
prejudicar sua atuacdo na Educacao de Jovens e Adultos (ENS; RIBAS, 2015).

Sobre essa temética, Ventura (2012) assegura que:

[....] a EJA estd configurada hoje como direito & modalidade de
educacédo basica e deve haver o desenvolvimento de uma formacéao
gue capacite os profissionais para atuarem nesta escolariza¢cdo com o
reconhecimento de sua especificidade, ou seja, para um ensino
fundamental e médio com uma “forma proépria de ser’. Em sintese,
por um lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da area e da
necessidade de uma formagdo docente para atuar nela na
perspectiva da elaboragdo de projetos pedagdgicos proprios; por
outro lado, na pratica, a questdo permanece, como sera visto, ainda
muito timida, principalmente, na formacdo do docente que ira atuar
tanto na segunda etapa do ensino fundamental quanto no ensino
médio na modalidade de EJA.

O professor da EJA engquanto mediador do conhecimento necessita
apropriar-se do saber cientifico e experiencial dos educandos para
proporcionar situacbes de aprendizagem que os levem a emancipacao, da
escola ao ensino superior, juntamente com uma formagéo docente e condi¢cdes
de trabalho por parte do Estado.

De acordo com Vasconcelos (2012, p. 19), “...] discutir as novas bases
do processo do ensino-aprendizagem — agora voltado para a terceira idade,
seus métodos, técnicas, recursos e materiais didatico-pedagogicos — é
imperativo para o bom resultado final’. Nesse sentido, Facci (2004, p. 244)
afirma que ndo se pode exigir do professor que ele ensine bem, que ele utilize
formas pedagdgicas mais desenvolvidas do saber objetivo, se ele préprio nao
teve e continua ndo tendo acesso a esse tipo de ensino e de saber para mediar

a construcéo do conhecimento dos alunos.
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2.3 CURRICULO E SUA CONSTRUCAO

Falar em curriculo é refletir as tendéncias filosoficas, as estruturas
organizacionais, sociais, culturais e educacionais, trazidas por varios autores
sobre essa tematica como forma de questionamento ou de reflexdo. Nesse
sentido, o curriculo reflete um conjunto de sentidos que transcendem a
objetividade do seu publico, além das normas no contexto escolar, com
conhecimentos construidos nos espacos onde permeiam as esferas
curriculares, norteando assim 0s caminhos e as praticas dos sujeitos que
compBe a escola enquanto instituicdo (PACHECO, 2006). Além do
entendimento filoséfico do sentido do curriculo social, € importante reportarmos
ao um breve histérico do seu surgimento.

Segundo Goodson (1997), uma grande parte dos estudos mais
importantes sobre o curriculo como construcdo social, teve lugar nos anos
1960 e no inicio dos anos 1970. Assim, a pratica de pesquisa referente ao
entendimento das conjunturas curriculares, passou a ter um interesse maior por
parte dos cientistas nas décadas seguintes. O estudo dos curriculos, a partir de
1980, passou a ser uma pratica mais frequente dos pesquisadores,
fundamentalmente com o objetivo de aproximar a pratica pedagogica dos
professores e 0 campo de elaboracdo do curriculo que subsidia as acdes
docentes em suas aulas. Sobre o contexto histérico do curriculo, Bastos (2013)

aponta que:

Até o inicio da década de 1980, a concepc¢do de curriculo ainda era
fragilizada. Durante os anos 1980, no entanto, esse conceito se
transforma, sendo reconhecido como campo de lutas e contradi¢des.
O curriculo passa entdo a absorver o que acontece no mundo. Na
década de 1990 h&d uma enorme expansdo dessa discussao,
passando a integrar questdes como: pratica, construcao social, area
cultural definida, contexto histérico e dimensdes epistemoldgicas
(construcé@o do conhecimento) (BASTOS, 2013, p. 46).

Assim, € possivel perceber a evolucdo da concepcao de curriculo ao
passar dos anos de acordo com suas finalidades, considerando os aspectos
sociais e culturais como instrumentos de transformacédo dos sujeitos através da
aguisicao do conhecimento nas instituicbes escolares. Nesse sentido, Sacristan
(2000) afirma que, "é evidente que a instituicdo escolar assimila lentamente as

finalidades que o novo curriculo ampliado reflete, como consequéncias das



40

mudancas sociais e econdmicas, e que faz a partir de suas proprias condi¢cdes
como instituicao".

Em relacdo ao entendimento da definicdo dos aspectos que compde o
sentido do curriculo, é importante salientar que o0 mesmo ndo € um documento
que se organiza dentro da neutralidade, sem objetivar a sua acdo social
perante as instituicbes educacionais e seus atores. Nesse aspecto, Moreira e
Silva (2005) argumentam que, “o curriculo ndo pode ser considerado como
uma acdo neutra podendo ser transmitida e absorvida de forma passiva nas
instituicbes, mas o terreno em que ativamente se criara e produzira cultura”. De

acordo com Sacristan (2000, p. 102), o curriculo consiste em:

[...] um objeto que se constréi no processo de configuracao,
implantagdo, concretizacdo e expressdo de determinadas praticas
pedagbgicas e em sua prépria avaliagdo, como resultado das
diversas intervencdes que nele se operam. Seu valor real para os
alunos, que aprendem seus conteldos, depende desses processos
de transformagéo aos quais se vé submetido.

Assim o curriculo, além de ser um retrato de uma instituicdo de ensino,
atende a imposi¢cbes dos poderes legislativos educacionais, que no caso do
ensino superior, pode-se citar como exemplo, as diretrizes curriculares
nacionais sdo norteadoras do curriculo dos cursos de graduacdo. E a partir
dessas diretrizes que sdo construidos os projetos pedagdgicos desses cursos.
No entendimento de Pacheco (2009), o curriculo como elemento de instrucédo
permanece por ser um resultado da transmissao formal do conhecimento em
instituicbes de ensino e ainda de sua relacdo intrinseca com 0s anseios
politicos em relacdo a educagdo nacional.

Dada essa relevancia que o curriculo representa para a educacao,
passou a assumir uma funcéo socializadora perante a sociedade, a partir das
relacdes pedagogicas organizadas de acordo com o0s objetivos curriculares
implantados nas instituicbes de ensino. De acordo com Sacristan (2000, p. 55)
o curriculo possui um poder de socializacao das instituicbes escolares por meio

de acbes que fundamenta e, assim,

[...] reflete o carater de instituicao total que a escola de forma cada
vez mais explicita, esta assumindo, num contexto social no qual
muitas das funcdes de socializacdo que outros agentes sociais
desempenharam agora ela realiza como consenso da familia e de
outras instituicdes. Assumir esse carater global supde uma
transformacdo importante de todas as relacdes pedagodgicas, dos
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cédigos dos curriculos, do profissionalismo dos professores e dos
poderes de controle destes e da instituicdo sobre os alunos.

Nessa mesma direcdo, Pacheco (2009) nos chama a atencdo para a
funcdo social do curriculo, considerando-o como um projeto construido na
diversidade e na pluralidade n&o s6 na abordagem do conhecimento escolar,
mas também nos processos e préaticas de poder e de padronizacao cultural que
existem no interior das instituicbes de ensino. Para Arroyo (2011), refere a
organizacédo e a funcdo de um curriculo nas esferas educacionais e aponta que
€ tema discutido por pesquisadores, em uma dimensao social, considerando a
importancia dos aspectos da diversidade na sala de aula de modo mais critico
para atender o direito de educadores e educandos por meio da construcdo do
saber de forma democratica.

A literatura que trata do curriculo mostra que os pesquisadores tém
concebido suas significacdes e diversas nuances, que podem ser analisadas
em pesquisas sobre essa tematica. Para Sacristan (2000), a primeira acao que
pode ser analisada sobre as apreciacfes dessa tematica € considerar como
ponto necessario da qualificacdo do campo curricular como instrumento de
estudo, para distinguir suas extensfées no campo do conhecimento, das
orientacbes técnicas, 0 envolvimento dos docentes, 0s caminhos que
conduzem a sua construcao que transmitem e formam influéncias no ambito do
sistema curricular pelas determinacfes politicas. Ao desconsiderar 0s
processos que condicionam a construcdo do curriculo, seu contexto histérico
pode-se ter uma visao estatica do entendimento dos elementos curriculares. De

acordo com esse autor:

Em muitos casos, fala-se de curriculo referindo-se as disposi¢gfes da
administragdo regulando um determinado plano de estudos, a relacdo
de objetivos, aos contetdos, as habilidades, etc.; em outros, ao
produto "engarrafado” em determinados materiais, como € o caso dos
livros-texto; as vezes, se refere a estruturagdo de atividades que o
professor planeja e realiza em sala de aula; as vezes, se refere as
experiéncias do aluno na aula (SACRISTAN, 2000, p. 103).

As explicagbes referentes as avaliagbes das experiéncias ou dos
programas educacionais contém um sentido do curriculo ou das fases e
resultados de aprendizagem, considerados importantes na construcdo do

conhecimento. Estando sujeito a aspectos paradigmaticos distintos, o curriculo
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é utilizado na definicdo de procedimentos em suas fases de desenvolvimento,
sendo a concepcdao de curriculo possuidora de significados diferentes.

Considerar o curriculo analisando apenas algumas dessas fases, se
torna limitado e cria dificultosas perspectivas de integracdo das diferenciadas
teorias curriculares. Para Sacristan (2000, p. 103), se séo téo diferenciadas as
concepcOes sobre a definicdo do curriculo, entende-se que se relacionam a
estudos que consideraram apenas algumas partes do processo de mudanca do
curriculo e sdo parciais. Assim, “[...] o importante deste carater processual é
analisar e esclarecer o curso da objetivacdo e concretizacdo dos significados
do curriculo dentro de um processo complexo no qual sofre multiplas
transformacoes”.

Ao considerar por curriculo somente suas prescricbes vindas do
legislativo, esta sendo tratada uma realidade diferenciada do curriculo que
subsidia o trabalho dos professores e alunos. Isso porque aqueles que
trabalham no administrativo acreditam que a mudanca curricular se da a partir
das suas decisdes, esquecendo que ndo sao elas que guiam a prética
pedagogica. Por sua vez, os professores, para programarem suas aulas e
coloca-las em pratica, ndo seguem diretamente as prescri¢cées do legislador, as

quais ja foram traduzidas para chegar até ele.

As orientacfes ou prescricfes administrativas costumam ter escasso
valor para articular a préatica dos docentes, para planejar atividades de
ensino ou para dar conteddo definido a objetivos pedagdégicos, que
por muito especificos que sejam e por mais concreta definicdo que
tenham, ndo podem transmitir ao professor o que é preciso fazer com
os alunos, o que lhes ensinar. Multiplos dados de pesquisa
apontaram este fato. Os professores, quando prevéem sua pratica,
através dos planejamentos que realizam, consideram que sua
experiéncia anterior e os livros-texto tém tanta utilidade quanto
considerar os documentos curriculares oficiais (SACRISTAN, 2000, p.
104-105).

Nessa direcdo um estudo sobre um curriculo deve considerar o seu
processo de producéo de modo a possibilitar conhecer e compreender pontos
nevralgicos dessa transformacdo e desse modo, poder tomar decisbes na
pratica. Dessa forma, Sacristan (2000, p. 104) apresenta e distingue seis fases,
niveis ou momentos, que podem ser considerados no processo de construcao,
pratica e avaliacdo do curriculo, para que se possam compreender as

conexdes existentes entre esses niveis e que se manifestam simultaneamente
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na pratica pedagdgica, e existem essas outras praticas. Para esse autor “[...] &
preciso utilizar, nesses niveis, perspectivas e metodologias diversas, o que
mostra que o campo do curriculo € também de integracdo de conhecimentos
especializados, paradigmas e modelos de pesquisas diversos”.

Sacristan (2000) apresenta um modelo de interpretacdo do curriculo que
considera sua construcdo a partir de interseccoes existentes entre diferentes
campos de atividades que estdo inter-relacionados. Para objetivacdo do
curriculo, o referido autor define esses niveis considerados no processo de

construcdo do curriculo, conforme esquema mostrado na figura 01.

] ()

| CURRICULO PRESCRITO | »

( CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORES jﬂ——’

' CURRICULO MODELADO PELOS PROFESSORES ()

! "

ENSINO INTERATIVO
CURRICULO EM AGCAO

CURRICULO REALIZADO
Efeitos complexos: explicitos-ocultos,
em alunos e professores, meio exterior, etc.

CURRICULO AVALIADO

Figura 1 - Modelo de interpretacéo do curriculo por niveis
Fonte: Sacristan (2000, p. 105).

cultural e administrativo

Campo econdmico, politico, social,

Condicionamentos escolares

|

Em relacdo a primeira fase, “o curriculo prescrito”, Sacristan (2000)
menciona que em todo sistema educativo as instituicbes de ensino estdo
sujeitas as regulagbes, considerando a sua fungdo social, hd sempre a
prescricdo de quais devem ser os conteudos abordados no curriculo. Dessa
forma, trazem referenciais para a ordenacao do sistema educativo, cada pais a
seu modo. Neste estudo, considera-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
para cada um dos cursos pesquisados como o curriculo denominado prescrito.

Em relacdo a segunda fase desse modelo, Sacristan (2000) a nomeia
como “O curriculo apresentado aos professores”. Nesse nivel, por diferentes
meios as instituicdes de ensino traduzem para os docentes os significados e 0s
contetidos presentes no curriculo prescrito, que traz essas indica¢gfes de forma

muito genérica, e, no entanto, ndo sao suficientes para orientar as atividades
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educacionais. H4 um distanciamento entre o nivel de formacéo dos professores
e o0 entendimento do curriculo conforme prescrito a ponto de conseguir utiliza-lo
em sua prética pedagogica. Neste estudo, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos
pesquisados sdo admitidos como o curriculo apresentado aos professores.

A terceira fase “O curriculo moldado pelos professores” aborda sobre o
papel decisivo do professor na constru¢do do curriculo com a concretizacéo
dos conteudos e suas significagfes, influenciado pela sua cultura profissional
na tomada de decisdes em relacdo as quaisquer propostas que lhes séo feitas.
Ao elaborar o seu planejamento de ensino o professor traduz o que esta
explicito nas propostas curriculares. A titulo de exemplo, nos cursos de
graduacéo trata-se do plano de ensino elaborado pelos docentes, a partir do
projeto pedagdgico dos cursos. A atuacdo dos professores pode-se dar de dois
modos individualmente e ou em colaboracdo com seus pares, 0 que pode
trazer consequéncias relevantes para a pratica pedagoégica. Esta fase ndo pode
ser admitida, em virtude deste estudo priorizar os planos de ensino e o
pesquisador ndo conseguir obter esses documentos.

A quarta fase “O curriculo em acao” refere a pratica real, aquela em que
o professor subsidiado pelas teorias e praticas consolida o planejamento que
foi elaborado nas tarefas académicas fundamentadas na sua acéo pedagogica,
ou seja, momento no qual ao curriculo é atribuido o significado das propostas
curriculares. Sacristan (2000) refere ao ensino interativo que permite obter os
resultados previstos nas propostas curriculares. E na pratica que ocorrem as
influéncias, as interacdes, dentre outras acdes que possibilitam conhecer o
sentido real da qualidade do ensino. Nesta fase consideramos as entrevistas
de alunos e professores que tratam da tematica na EJA com o pesquisador.

O quinto nivel “O curriculo realizado”, colocado por Sacristan (2000),
aborda os efeitos produzidos forma complexa (sociais, afetivos, cognitivos,
morais, dentre outros (no cotidiano das instituices de ensino). Nesse sentido,
argumenta que esses efeitos obtidos servem para os docentes avaliarem suas
praticas pedagogicas a partir do curriculo, efeitos esses tidos como
“rendimento” do sistema de ensino ou das praticas. Para Sacristan (2000), esse

nivel mostra as consequéncias do curriculo, as quais sdo refletidas na
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aprendizagem dos alunos, e na forma de socializacdo profissional, social,
familiar dos docentes.

No sexto nivel “O curriculo avaliado”, segundo Sacristdn (2000), sao
discutidos aspectos relativos as influéncias externas sobre os docentes como
forma de controle para a validacdo dos aspectos curriculares, como a obtencao
de titulos, culturas, ideologias e teorias pedagodgicas, cabendo assim uma
reflexdo acerca do curriculo, desde a sua elaboracdo e seus objetivos, ou de
acordo com os propoésitos dos professores. Para esse autor, o curriculo
avaliado acaba por impor normas para a pratica pedagodgica do professor e
aprendizagem dos alunos e é por meio do curriculo avaliado que se tem a
dimensdo do que significa na pratica. As aprendizagens escolares sao
resultados valorizados na vida académica do aluno e o controle exercido em
relacdo ao saber esté relacionado diretamente a funcdo social da educacéo.

Para Sacristan (2000) cada um desses niveis pode propiciar problemas
a serem pesquisados na objetivacdo do curriculo. Para a obtencdo de éxito
nesse tipo de estudo é mister que se tenha uma visdo do processo de
concretizacdo e transformacéo curricular, ndo considerando cada um desses
niveis como desvinculados do pensamento e pesquisa pedagdgica. Para esse
autor, as praticas que se originam em cada uma dessas fases de
transformacdo do curriculo, constituem-se em elementos que interferem na
pratica pedagdgica, embora os meandros em que se decide cada uma seja
exterior a escola. Dessa forma, se a educacdo € um reflexo dos processos
sociais e culturais exteriores servindo ou remodelando esses processos de
alguma forma, a pratica curricular torna-se um bom exemplo desse principio.

Arroyo (2011, s.p.) defende a importéncia de repensar os curriculos e a
docéncia de modo a inovar as praticas pedagdgicas contribuindo com o direito

dos educandos e educadores a constru¢cédo do conhecimento. Para esse autor:

Praticas docentes que alargam concepc¢bes de conhecimento e de
direito ao conhecimento na medida em que pdem o foco nos
educandos e suas vivéncias, que alargam fronteiras restritivas que
ndo fogem de ensinar os conhecimentos curriculares, mas se sentem
forcados a transcendé-los. O avanco da identidade educadora
enriquece a identidade docente. Pde outros curriculos em disputa.

No campo do conhecimento sempre houve tensdes, e embora seja

dindmico, € propicio a duvidas, revisdes e superacdes de concepcodes e teorias
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refutadas por novos questionamentos que vém do real. Nesse cenario, se 0s
curriculos ficarem presos a dinamica do proprio conhecimento acabam por se
prender a conhecimentos ultrapassados, ao passo que se abrem para
indagacoes e vivéncias advindas da dinamica social, podem se enriquecer e
revitalizar, o que torna o territorio dos curriculos pressionado por
conhecimentos vivos e de disputas (ARROYO, 2011).

Nesse contexto, os coletivos docentes tém se atentado a essa dinamica
social e do préprio campo do conhecimento de forma a garantir aos discentes
conhecimentos mais avivados. No entanto, os esforcos acabam sendo
limitados pela rigidez estrutural entre componentes curriculares obrigatorios,
disciplinas a serem mantidas e a base comum nacional e parte diversificada.
Para Arroyo (2011), o que se tem notado € que as diversas resolucbes que
estabelecem as diretrizes curriculares tém progredido em relacdo a
incorporacdo de percursos formativos e de aprendizagem; de valores,
principios e concepc¢bBes avancadas de educacdo, entretanto, apresentam
dificuldades na inovacdo de formas de organizacdo do trabalho, dos
conhecimentos e dos tempos. Para esse autor, constru¢do dos curriculos e do
conhecimento ha necessidade de avancar em dois direcionamentos, abrindo
novos tempos-espacos e praticas coletivas de criatividade e autonomia
profissional e aprofundando a compreensdo das estruturas, concepcoes,
mecanismos que limitam a autonomia e criatividade de forma a entender e
avancgar para novos rumos da educacao.

Para Apple (2017, p. 905), as lutas dentro das escolas “sobre os direitos
de professores e sobre o curriculo, sdo essenciais para construir uma
educacao criticamente democratica, no sentido ‘denso’, em relacdo ao
contetdo e ao modo como se ensina, e em relacdo a quem toma as decisdes
sobre esses assuntos”. Ainda para esse autor na construgéo do curriculo, ha a
necessidade de “continuar a prestar a mesma atencdo ao conhecimento em si
gue se ensina” e as auséncias do “conhecimento que ndo se ensina — em
escolas”, e ainda as experiéncias concretas de professores, estudantes,
conselheiros, administradores, zeladores, cozinheiros, secretarias escolares,
pais, “membros da comunidade e voluntarios, todos que vivem e trabalham

nesses prédios que se chamam “escolas” (APPLE, 2017, p. 908).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é qualitativa e exploratéria. De acordo com Ludke e
André (1986, p. 18) “a investigagdo qualitativa é rica em dados descritivos, é
aberta e flexivel e foca a realidade de forma complexa e contextualizada” e
propicia ao pesquisador uma maior compreensao do objeto estudado. Também
tem aspectos de estudo exploratorio pois busca levantar possiveis hipoteses
em relacdo ao fenébmeno estudado (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Conforme ja referido, esta pesquisa investigou os cursos de licenciatura
em Matematica, Letras e Pedagogia da Universidade Estadual da Bahia, ou
seja, que formam professores para atuarem no ensino fundamental | e Il e
ensino médio, niveis que acolhem a educacdo de idosos EJA, tema em
questéao.

Uma das fases deste estudo, a primeira, foi construir um referencial
tedrico com artigos e teses, analisar as legislacdes educacionais que abordam
a tematica da formacdo docente no contexto da inser¢cdo dos idosos na
Educacdo de Jovens e Adultos. Também foram analisados os curriculos
desses cursos, quais sejam: as respectivas diretrizes curriculares nacionais e
projetos pedagogicos.

Em uma segunda fase foi realizada uma pesquisa de campo na
Universidade do Estado da Bahia, campus Barreiras-Ba. Na figura 2 o mapa

gue mostra os Campi da UNEB.
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Figura 2 - Mapa de localizacdo dos Campi da UNEB
Fonte: (PPC PEDAGOGIA, 2011, p. 11)
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Foram trés visitas a cada um dos cursos. No dia 24 do més de abril de
2019 foi realizada a primeira visita e nessa ocasido foi apresentada a intencao
desta investigagdo aos respectivos coordenadores dos Cursos de Pedagogia,
Matematica, Letras e Biologia, considerados nesta pesquisa.

O coordenador do Curso de Pedagogia-Noturno autorizou a realizacéo
desta pesquisa com alunos e professores desse curso. Em conversa informal,
salientou que os alunos matriculados e frequentes no oitavo periodo desse
curso ainda cumprem outras disciplinas em turnos diferentes. No periodo
noturno da Pedagogia estavam frequentando apenas oito (8) desses alunos,
dos quais sete (7) responderam ao questionario desta pesquisa. Em relacéo
aos professores desse curso estavam atuando dois professores nas disciplinas
Estagio e na disciplina referente a EJA, sendo que apenas um (1) participou
deste estudo respondendo ao questionario.

Em relacdo ao curso de Matematica-Licenciatura, o coordenador
também autorizou a pesquisa com alunos e professores. A informagédo dada é
que esse curso funciona no periodo matutino e que os alunos que estdo no
oitavo periodo desse curso estédo realizando o Estagio, em um numero de oito
(8) alunos, dos quais quatro (4) participaram desta pesquisa. Em relacdo aos
professores desse curso, dois estdo afastados para doutorado e tem quatro
atuando como docentes desse curso, sendo dois efetivos e dois contratados.
Apenas um (1) desses professores participou respondendo ao questionario
desta investigacao.

No que se refere ao curso de Letras-Licenciatura funciona nos periodos,
vespertino e noturno. Em contato com a coordenacdo desse curso, que
autorizou a participacédo de alunos e professores nesta pesquisa, ndo foram
dadas mais informacdes. Em relacdo aos alunos que estavam matriculados e
frequentes no estagio desse curso, onze (11) participaram desta pesquisa. Em
relacdo aos professores, dois atuam em Estagio e Curriculo e apenas um
professor respondeu ao questionario.

Assim participaram no total vinte e dois (22) alunos e trés (3) professores
respondendo ao respectivo questionario. Para os alunos o questionario
“Percepcdes de alunos de cursos de licenciatura sobre a formacédo docente

para a atuagado na EJA com idosos” (Apéndice A) é constituido por cinco(5)
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questbes abertas e dissertativas e 0 questionario para 0s professores
participantes deste estudo denominado “Percepcdes de professores de cursos
de licenciatura sobre a formacao docente para a atuagcao na EJA com idosos”
(Apéndice B) também € constituido por cinco (5) questbes abertas e
dissertativas, que abarcaram suas concepcdes sobre aspectos da formacéo
docente para atuacédo na EJA observando o estatuto do idoso.

Mais especificamente, a pesquisa de campo se deu em dois momentos,
sendo que no primeiro, 0s alunos e os professores participantes conheceram
0S objetivos desta investigacéo e receberam o “Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido” para leitura e assinatura, concordando ou nao, em participar
desta pesquisa. Em um segundo momento, os pesquisados responderam a
proprio punho os referidos questionarios impressos em folha A4, de modo que

todos puderam participar.

3.1 METODOLOGIA DE ANALISES DOS DADOS

As analises dos dados coletados, tanto na pesquisa de campo quanto na
bibliografica, foram realizadas de forma qualitativa a luz das teorias estudadas
e de aspectos da analise de contetudo. Conforme Bardin (2016, p. 48) a analise
de contetdo é um conjunto de técnicas utilizadas para analisar comunicacfes
visando obtencédo de indicadores em procedimentos sistematizados e objetivos
a partir da descricdo do conteudo das mensagens. Assim, 0 pesquisador pode
realizar inferéncias de conhecimentos referentes as condi¢cdes de produgéo e
ou recepcao dessas mensagens. Desse modo, essa metodologia pode ser
utilizada na leitura e interpretacdo de contetudos de variadas classes e tipos de
materiais originarios de comunicagéao verbal.

Mais especificamente, em um primeiro momento, foi realizada uma
leitura cuidadosa e aprofundada das respostas dos participantes deste estudo
aos respectivos questionarios no intuito de identificar categorias tematicas que
se evidenciaram e serviriam como base norteadora das analises, respeitando o
gue postula Bardin (2016). Conforme ja referido, essas respostas foram
registradas a proprio punho por eles nos questionarios impressos e

posteriormente foram digitadas em um documento Microsoft Word, que foi
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importado no software MaxQDA, um software de analises qualitativas, para
auxiliar na organizacao e apresentacao desses dados. As categorias tematicas
identificadas, representativas das concepgbes dos pesquisados, foram
cadastradas como codigos no MaxQDA. A cada uma dessas categorias
tematicas ou codigos no MAXQda foi atribuida uma cor representativa
escolhida pelo pesquisador. Apos essa codificagdo em um segundo momento,
0s segmentos das respostas que se relacionavam com esses codigos foram
marcados e alocados para cada uma dessas categorias tematicas.

Para as andlises, seguindo Bardin (2016), foram decompostos com
posterior reconstrucdo dos significados, de modo que foi propiciada a
compreensao das concepcgOes e representacdes dos docentes e discentes
pesquisados em relacdo a construcdo do curriculo, frente a formacdo dos
licenciandos para a atuacdo na EJA. Essas analises foram realizadas de
acordo com as trés etapas colocadas por Bardin (2016): 1?) pré-andlise: o
material utilizado para a coleta de dados foi organizado, de modo a auxiliar o
entendimento do fendmeno estudado. E nessa etapa que foram realizados os
levantamentos, foram organizadas as informacdes coletadas e definidos os
objetivos dessa fase. 2%) exploracdo do material: nessa segunda etapa foi
realizada uma leitura aprofundada dos dados coletados, com base nas
questdes de pesquisa e referencial tedrico. E nessa etapa que emergiram as
categorias tematicas evidenciados nas leituras das respostas dos participantes
aos questionarios. 3%) Interpretacéo inferencial: nessa fase ocorreu a analise
propriamente dita, com reflexdes mais aprofundadas de modo a estabelecer
inferéncias a partir da interpretacao dos dados, subsidiada pela fundamentacéo
tedrica. Para Bardin (2016) nessa fase é relevante que o pesquisador conheca
a realidade estudada e perceba as nuances presentes nas respostas dos
pesquisados, através de conceitos que exteriorizam, expressdes utilizadas,
contradicbes apresentadas e repeticdbes presentes em suas respostas aos

questionarios.
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4 OS CURRICULOS DE CURSOS DE LICENCIATURA

Esta secédo traz sobre “4.1 O curriculo prescrito: diretrizes curriculares
nacionais” que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, das DCN para a
Pedagogia, DCN para os cursos de Matematica e DCN para os cursos de
Letras. Em 4.2 “O curriculo apresentado aos professores: projetos pedagdgicos

dos cursos” delineia sobre os PPC dos cursos pesquisados.

4.1 O CURRICULO PRESCRITO: Diretrizes Curriculares Nacionais

A primeira fase de objetivacdo do curriculo, o curriculo prescrito
conforme Sacristan (2000) é o curriculo prescrito. Elaborado pelos legisladores,
traz apontamentos a serem seguidos para a construcdo de um curriculo
apresentado aos professores. No caso deste estudo, nas licenciaturas, essa
primeira fase é a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
cursos de graduagdo que posteriormente fundamentam a elaboracdo dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos.

Neste estudo estdo analisadas as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada”, instituidas pela Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015;
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo e Jovens e Adultos que
tratam das orientacOes para essa modalidade de ensino e as Diretrizes
Curriculares Nacionais das licenciaturas em Pedagogia, Matematica e Letras.

A escolha desses cursos se deve ao fato do pesquisador, autor desta
investigacdo ser professor na Educacdo de Jovens e Adultos, o curso de
Pedagogia por ser a base para atuacdo docente nos cinco anos iniciais do
ensino fundamental; Matematica e Letras-Licenciatura por serem disciplinas
com maior numero de aulas na escola basica e serem consideradas

nacionalmente como base da formacao.
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4.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior e para a Formacéao Continuada

A Resolucédo n° 2, de 1° de julho de 2015 trouxe inovacdes no sentido de
organizar e orientar o processo formativo dos docentes, definindo “as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgao continuada”. Cabe ressaltar que essas
diretrizes tém como foco a melhoria da qualidade da educacédo nos diversos
niveis e modalidades de educacdo basica no pais, por meio das politicas
publicas de formacéo docente, para atender as demandas dos alunos. Em seu
Artigo 2°, trata dos aspectos normativos da formacdo de professores para a

atuacao nos diferentes niveis de ensino, considerando que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Bésica aplicam-se a formac@o de professores para o
exercicio da docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educacgéo (Educagdo
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnolégica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas,
podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, p. 3).

Assim, percebe-se que essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo Inicial e Continuada, trazem um importante reconhecimento na
formacdo docente para atender os estudantes nos diversos niveis e
modalidade de educacédo, como forma de atender melhor essa diversidade nos
espacos de aprendizagem, principalmente os alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos.

Sobre o preparo dos professores nas instituicbes formadoras, o Art.3
dessa Resolucédo define formacéo inicial e continuada que sédo destinadas a
preparacdo dos docentes para a atuacdo no magistério de forma
contextualizada, a fim de garantir com qualidade, os direitos e objetivos da
construgdo do conhecimento, considerando os principios fundamentais da

formacdo inicial regidos pelas legislacdes educacionais vigentes no pais. Em
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seu paragrafo 5° que trata dos principios da formacdo docente, € importante

ressaltar que:

Art.3 § 5° Sdo principios da Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacéo Basica: | - a formacdo docente para todas as etapas e
modalidades da educacdo béasica como compromisso publico de
Estado, buscando assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas
sélidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Bésica (BRASIL, 2017, p. 4).

Apesar dos avancos trazidos por essa Resolucdo n® 02/2015, no que se
refere a organizacédo dos cursos de licenciaturas, dos principios e da formacao
profissional dos docentes para atuacdo nas diversas modalidades e niveis de
ensino, os alunos idosos nao foram citados em nenhuma das orientacdes
desse documento como publico pertencente a Educacdo de Jovens e Adultos.
Ainda sobre essa tematica, Art. 13 da referida Resolucéo, afirma que os cursos
de formacédo inicial de professores para atuacdo na educacdo basica seja
organizados por componentes curriculares ou por campo de conhecimento de
forma interdisciplinar, integrado a docéncia na educacéo basica, aos processos
educativos escolares e ndo escolares, a construcdo e difusdo do
conhecimentos cientificos, educacionais e tecnolégicos, por meio das
orientagBes curriculares nacionais, considerando também o0s conteludos

especificos que tratam da diversidade na formacéao.

§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos
contelidos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteudos relacionados aos fundamentos da educacao, formacao na
area de politicas publicas e gestao da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

E importante ressaltar que a formacéo de professores para atuagéo com
os idosos nas turmas da EJA na atualidade, se tornou uma necessidade e um
desafio diante das transformacdes da sociedade causadas pelo aumento da
expectativa de vida das pessoas idosas no pais e pelo retorno desses

estudantes nas instituicbes de ensino da educacao basica e superior.
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4.1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia

A comecar pelo curso de Pedagogia, a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15
de maio de 2006, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para esse curso.
De acordo com o Art. 2° dessa Resolugéo de 2006, as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia sdo aplicaveis a formacao inicial de professores
para atuarem na Educacado Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacédo Profissional e em outras areas

que exijam conhecimentos pedagdgicos. Entende-se a docéncia como uma:

§ 1° [..] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagcdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento,
no &mbito do didlogo entre diferentes visbes de mundo.

Ainda em relacdo a normatizacéo apresentada no artigo 2°, inciso 8 2°, o
curso de licenciatura em Pedagogia devera se organizar com estudos teorico-
praticos, pesquisas e reflexdes com carater critico de modo a propiciar um
planejamento, realizacdo e avaliagdo de acdes educativas e a aplicagcdo ao
campo da educacdo contribuindo com conhecimentos psicolégicos, filosoéficos,
socioldgico, politico histdricos, dentre outros.

De acordo com o artigo 3° dessa Resolucdo, os estudantes de
Pedagogia no processo de formacao, deverdo trabalhar com um conjunto de
informagdes e habilidades formado por uma diversidade de conhecimentos
tedricos e praticos com base em principios democraticos, interdisciplinares,
ética, sensibilidade afetiva e estética e relevancia social. Ja no Art. 5° trata das
aptidées que o egresso do curso de Pedagogia devera ter, dentre as quais
podem-se citar aquelas que de algum modo, referem a Educacéo de Jovens e

Adultos mesmo que implicitamente, quais sejam:

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promogao
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes
individuais e coletivas;
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VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras (BRASIL, 2006, s.p.).

Em relacdo ao Art. 6° Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2006, trata da
estrutura que o0s cursos de Pedagogia devem oferecer, respeitando a
diversidade nacional e a autonomia que as instituicbes tém sobre a parte
pedagogica dos cursos, que abarca um nucleo de estudos que considere a
diversidade da sociedade brasileira com base na literatura pertinente e nas
realidades educativas com reflexbes e acdes criticas. Nesse sentido deve
contribuir com o desenvolvimento das pessoas e da sociedade por meio da
articulacéo de principios e concepc¢des de diferentes areas que pertencam ao
campo da Pedagogia; utilizar em situacdes de aprendizagem o conhecimento
multidimensional referente ao ser humano.

Além desses, nessa Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006
consta que o curso de Pedagogia deve propiciar a “aplicagdo, em praticas
educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensfes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial’; e ainda deve abordar o
‘estudo das relagcbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2006, p. 3).

No que se refere a integralizacdo do curso de Pedagogia o Art. 8°
estabelece que nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, devera ser
efetivada por meio de disciplinas e outras atividades orientadas no campo da
Educacéo; praticas de docéncia e gestdo educacional, atividades e o0 estagio
curricular. Mais especificamente, de acordo com essa Resolucdo, o estagio
devera ser realizado no decorrer do curso de “modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e

ndo- escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
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competéncias” nos diferentes niveis e modalidades: a) Educagéao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental; b) nas disciplinas pedagdgicas do Ensino
Médio, na modalidade Normal; c) na Educagéo Profissional; na d) “Educacao

de Jovens e Adultos” e f) em reunides de formacao pedagdgica (BRASIL, 2006,
p. 5).

4.1.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura

O Parecer n° 1.302 do CNE/CES /2001, aprovado em 06 de novembro
de 2001, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura. No que se refere ao curso de
matematica licenciatura essas diretrizes intentam assegurar que 0S egressos
tenham sido preparados de forma adequada para uma carreira na qual utilizem
a Matematica de modo essencial em um processo de aprendizagem continua.
Desse modo, para o Licenciado em Mateméatica espera-se as seguintes
caracteristicas:

e Vviséo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos
educandos

e visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode
oferecer a formacao dos individuos para o exercicio de sua cidadania

e Visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel
a todos, e consciéncia de seu papel na superacao dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda
estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina (BRASIL,
2001, s.p).

Em relagcdo as competéncias e habilidades o licenciado em Matematica
devera ser capaz de, por exemplo, formular propostas de ensino e de
aprendizagem de Matemética para a educacdo basica, que abrange o ensino
fundamental Il e ensino meédio. Outras habilidades e competéncias referidas

nesse parecer:
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b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos; c) analisar
criticamente propostas curriculares de Mateméatica para a educagéo
béasica; d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico
dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos
do que nas técnicas, formulas e algoritmos; €) perceber a pratica
docente de Matematica como um processo dinamico, carregado de
incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos s&o gerados e modificados continuamente; f)
contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola
béasica (BRASIL, 2001, p. 4).

Em relacdo aos contetudos que o licenciando em matematica tem no
curso, além dos especificos relacionados a area devem ser incluidos os
conteldos da matemética da Educacdo Basica, de acordo com as diretrizes
especificas para esse nivel de ensino. Como atividades complementares o
licenciando ainda desenvolve o estagio na escola basica, momento no qual
inicia em tomadas de decisfes, reflexdes sobre sua pratica e criatividade na
acdo pedagogica, com visdo de que a pratica gera novos conhecimentos.

Observa-se, portanto, que nessas diretrizes para a Matematica
licenciatura, ndo h& especificamente alguma referéncia a educacéo de jovens e
adultos, entretanto, sabe-se que esse profissional atua na educacédo de jovens

e adultos, tanto no ensino fundamental Il quanto no ensino médio.

4.1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras

Conforme ja referido, o Parecer CNE/CES n° 492/2001 estabeleceu
também as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s cursos de Letras-
licenciatura que considera os desafios da educacdo superior frente as
transformacdes na sociedade, no mercado de trabalho e exercicio profissional.
A area de Letras pde em evidéncia a “relagéo dialética entre o pragmatismo da
sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas” (BRASIL, 2001, s.p.).
Dessa forma, os cursos de Letras devem ser estruturados de forma flexibilizada
no sentido de propiciar ao licenciando opc¢des de construgédo do conhecimento
e inser¢cdo no mercado de trabalho.

Enquanto principios formativos curriculares que norteiam o curso de
licenciatura em Letras, o Parecer CNE/CES n° 492/2001, afirma que o0 mesmo

deverd estar pautado na flexibilizagdo, na conscientizacdo da diversidade,
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variedade do conhecimento trazido pelo aluno no que se refere sua formacéo
anterior, as motivacoes e perspectivas em relacdo ao curso para o exercicio da
carreira profissional. Desse modo, para responder as demandas sociais e aos
principios expostos, a flexibilizag&o curricular € entendida como a possibilidade
de:

e eliminar a rigidez estrutural do curso;

e imprimir ritmo e duracéo ao curso, nos limites adiante estabelecidos;

e utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacdo ja

existentes nas instituicdes de ensino superior (BRASIL, 2001, p. 24).

No que tange ao perfil dos formandos, o Curso de Letras tem por
objetivo “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar,
de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral
e escrito, e conscientes de sua insercao na sociedade e das relacbées com o
outro” (PARECER CNE/CES n° 492/2001).

Entre as competéncias e as habilidades orientadas por esta resolugcéao
para o curso de Letras, pode-se ser citar duas delas como relevantes para a
formagao docente: “o dominio dos conteudos basicos que sao objeto dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio e
dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicéo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino” (PARECER CNE/CES n°
492/2001).

Nesse sentido, percebe-se uma juncdo de dois eixos de formacao
profissional relacionados a aquisicdo do conhecimento e o0s métodos
adequados ao desenvolvimento trabalho docente nas diversas areas do saber.
Os conteudos curriculares para o curso de Letras abarcam aqueles
caracterizadores basicos ligados a area dos Estudos Linguisticos e Literarios e
os conteudos caracterizados de formacgéao profissional em Letras. Além desses,
deverdo ser incluidos conteudos estabelecidos para a educagéo basica tendo
inerentes as didaticas proprias e pesquisas.

No que se refere a realizacdo do estagio por parte dos estudantes de
licenciatura em letras, € importante mencionar que essa etapa como uma das

mais importantes na graduacgao por permitir o contato com as praticas docentes
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na sala de aula, nas turmas de nivel fundamental e médio do ensino regular e
na modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos. Assim, o estagio acaba
sendo um momento de conhecimento da realidade da vida cotidiana no
ambiente escolar e de reflexdo da préatica docente como norte para o exercicio
da profissdo, oferecendo assim uma formacao significativa para os estudantes
de graduacéao nas instituicées de ensino superior e na educacao basica.

Além dessas orientacdes dos aspectos curriculares da licenciatura, €
importante citar os estagios orientados como componentes primordiais na
formacdo profissional dos professores. Nesse sentido a referida resolucdo n°
492/2001, define que “estagios sao atividades complementares fazem parte da
necessidade de que haja articulagdo entre a teoria e a prética, e entre a
pesquisa basica e a aplicada” (BRASIL, 2001, p. 10). No entanto, percebe-se
que as orientacfes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Letras, ndo contemplam o publico da EJA, principalmente os estudantes idosos

no processo de formacéo inicial de professores.

4.1.5 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao e Jovens e Adultos

A Educacéao de Jovens e Adultos tem se constituido como um campo de
investigacdo e de questionamentos no que se refere a sua organizacao
curricular e a formacédo de professores para atender seu publico no processo
de ensino-aprendizagem de forma diferenciada, considerando assim as suas
peculiaridades de faixa etaria e a defasagem escolar no processo de ensino-
aprendizagem.

Sobre essa modalidade de ensino, a Resolucéo n° 1/2000 do CNE/CEB
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo e Jovens e Adultos, afirma
que a mesma deve ser ofertada de forma obrigatéria sendo “observadas na
oferta e na estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e
meédio dos cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicbes proprias e integrantes da organizacdo da educacao
nacional nos diversos sistemas de ensino, considerando também a sua
diversidade” (BRASIL, 2000, p. 1).
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Por ser uma modalidade de ensino que abarca estudantes que muitas
vezes néo tiveram oportunidade de estudar na idade certa, a LDB n° 9394/96,
art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, ja havia reconhecido o direito
a escolarizacdo desse publico com uma dimensdo maior, respeitando as
condicbes de vida e de trabalho o ensino fundamental e médio. Assim, a
Resolucdo n® 1/2000 do CNE/CEB das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo e Jovens e Adultos, também normatizou o direito a escola desses
alunos no prosseguimento dos seus estudos, respeitando na oferta e na
estrutura os componentes curriculares do ensino fundamental e médio
(BRASIL, 2000).

E possivel perceber que a Resolucdo n° 1/2000 do CNE/CEB orienta
que as instituicdes e os sistemas de ensino nacional, considerem a garantia da
identidade prépria na organizacdo e no processo de ensino-aprendizagem
quando da oferta dessa modalidade de ensino. Sobre os elementos que
compde o curriculo, o artigo 5° da Resolucdo n° 1/2000 do CNE/CEB, define
que

Art. 5° Os componentes curriculares consequentes ao modelo
pedagogico préprio da educacgdo de jovens e adultos e expressos nas
propostas pedagdgicas das unidades educacionais obedecerdo aos
principios, aos objetivos e as diretrizes curriculares tais como
formulados no Parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a
presente Resolugéo, nos pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98
e CNE/CEB 16/99, suas respectivas resolucdes e as orientagcdes
préprias dos sistemas de ensino (BRASIL, 2000, p. 4).

Ao considerar as caracteristicas da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), a mesma resolugéo determina e orienta a formagéo dos professores nas
instituicbes de ensino superior para atuar na docéncia com o publico da EJA.
Em relacdo a esse ponto, o artigo 17 da Resolugdao n°® 1/2000 das Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagéo e Jovens e Adultos, afirma que:

A formacéo inicial e continuada de profissionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores,
apoiada em:

| — ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta
pedagogica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educacéo,
buscando oferecer solucbes teoricamente fundamentadas e
socialmente contextuadas;

Il — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria
e prética;
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IV — utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem cédigos e
linguagens apropriados as situacdes especificas de aprendizagem
(BRASIL, 2000, p. 4).

O artigo 17 da Resolugdo n°® 1/2000 das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo de Jovens e Adultos apresenta principios relevantes no
que se refere as orientacdes da formacdo inicial e continuada dos profissionais
para atuarem com procedimentos pedagodgicos apropriados com os estudantes
da escola basica na EJA. O artigo 17 dessa Resolucédo apresenta, no contexto
da formacdo docente, a utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem
linguagens apropriadas as situacdes especificas de aprendizagem, que €
primordial para o direcionamento das praticas pedagogicas mais adequadas a
diversidade dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos nos espacos

educacionais.

42 O CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORES: projetos
pedagdgicos dos cursos

As diretrizes curriculares nacionais subsidiam a elaboracéo e atualizagéo
dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo, neste estudo, das
licenciaturas. Esses projetos pedagdgicos sao elaborados a partir das DCN
especificas de cada curso, o curriculo prescrito. Neste estudo, conforme ja
referido anteriormente, os projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura
estdo sendo admitidos como o curriculo apresentado aos professores,
conforme colocado por Sacristan (2000). Para esse autor essa € a fase de
construcdo do curriculo em que as instituicbes de ensino traduzem para
professores os significados e os conteudos advindos por meio do curriculo

prescrito, neste estudo, as DCN dos cursos pesquisados.

4.2.1 Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia

O projeto pedagogico do curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) faz mencé&o a EJA incluindo ou n&o
os idosos nos seguintes componentes curriculares: “Pesquisa e Estagio I:

Estagio em Espagos nao escolares”, “Pesquisa e Estagio Il: Estagio em
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Educacao Infantil” e “Pesquisa e Estagio lll: Estagio nas séries iniciais do
Ensino Fundamental”, organizados em trés periodos com uma carga horaria de
400 horas de atividades tedricas, elaboracdo de projetos e socializagdo das
atividades; e ainda os componentes curriculares “Educagdo de Jovens e
Adultos” e “Processos de Alfabetizagdo”, cada um com carga horaria de
60horas. De acordo com Severo (2018, p. 4), a educacédo pode ser concebida

como um ambito da realidade humana e a Pedagogia

[...] € uma Ciéncia que, em sua dimensdo cientifico-filosofica,
fundamenta conhecimentos tedricos para a compreensdo e
explicagdo dos fatos educativos; em sua dimensdo tecnoldgica,
descreve o processo educativo a partir de ferramentas e modelos
Uteis a pratica; e que, em sua dimensao praxioldgica, estabelece
principios normativos e operacdes aplicativas que regulem as praticas
educativas reflexiva e criticamente.

A prética do estagio supervisionado nos diferentes cursos de licenciatura
€ uma acao importante na formacao inicial dos professores para a atuacdo nos
niveis de ensino da educacédo basica. O estdgio orientado deve ser, segundo
Araljo e Ribeiro (2016), uma acdo continua no processo de formacdo e
qualificacdo profissional dos estudantes de graduacdo, como sujeitos ativos de
modo que a aprendizagem acerca da profisSsédo se concretize no contexto da
teoria e da prética docente nas instituicbes de ensino.

A orientacdo do estagio do curso de Pedagogia segue orientacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais, através da Resolucdo do CNE/CP n° 1, de 15
de maio de 2006. No entanto, € preciso reconhecer que a referida resolucéo,
em seu Artigo 08, inciso IV ndo cita os idosos como estudantes pertencentes a

EJA nas orientagBes apresentadas para o estagio supervisionado.

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e n&o-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal;

¢) na Educacéo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;
d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

€) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos,
no planejamento, implementacéo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de atividades e projetos educativos (BRASIL, 2006).
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A formacdo docente e o cotidiano escolar devem fazer parte desse
processo pela sua relevancia para trabalho pedagdégico dos futuros professores
na sala de aula nos diversos niveis de ensino. Araudjo e Ribeiro (2016, p. 1724)
reforcam que, “a formacao inicial dos professores ndo deve ser um processo
alheio ao contexto escolar, ao processo educacional vivenciado dentro das

escolas brasileiras, pois, € a integracdo dos mesmos com seu futuro campo”.

4.2.1.1 Componente Curricular “Pesquisa e Estagio I: Estagio em Espacos
N&o Escolares”

O componente curricular “Pesquisa e Estagio |: Estagio em Espagos nao
escolares”, do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia
pesquisada, é realizado no 5° semestre e os estudantes tém 40h para o
aprimoramento dos estudos teéricos e organizacdo de projetos educacionais,
60h para execucédo do projeto e 5h para socializacdo das atividades do estagio
com criancas, jovens, adultos e idosos em espacos de ensino-aprendizagem
nao formais. A Figura 3 mostra a inser¢cdo desse componente curricular no rol

de disciplinas do 5° periodo do curso de Pedagogia.

”ﬁ" PERIODO: 450 h

EDUCAGCAOE ABORDAGENS PEDAGOGICAS
CONTEMPORANEAS
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Figura 3 - Sétimo eixo tematico articulador
Fonte: (PPC PEDAGOGIA, 2011, p. 237)

Esse componente “Pesquisa e Estagio |: Estagio em Espagos nao

escolares” apresenta a seguinte ementa:

Discute as concepgdes de Estagio. Estuda as diferentes relagdes no
campo de estagio; saberes e competéncias necessarias a formacao
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diversificada do pedagogo e seu exercicio profissional em espacos
ndo — formais. A organizacdo do trabalho pedagdgico, em projetos
educacionais com criangas, jovens, adultos e idosos em espagos nao
escolares; processos de investigacdo e reconhecimento da realidade
para a elaboracdo e execugdo de projeto de estagio em contextos
ndo escolares. Articulagdo interdisciplinar com o seminario de
pesquisa e acompanhamento da producdo do TCC (PPC
PEDAGOGIA, 2011, p. 289).

Compreende-se que essa ementa tem como propésito a discussao
sobre as concepc¢des de Estagio com os licenciandos. Mesmo sendo uma agao
pedagdgica realizada em espacos ndo escolares, estagio € uma oportunidade
em que os graduandos podem estabelecer contato com a realidade das
instituicées de ensino. Nesse sentido, Miranda (2015, p. 36944) argumenta que
“é preciso repensar os espagos formativos de estagio, entre eles os néo
escolares; pensar 0s agentes do estagio e suas contribuicbes para todos os
envolvidos (escolas, espacos ndo escolares, estudantes, professores
formadores e universidade)”.

Concordando com esse argumento, Silva (2018, p. 196), afirma que “o
estagio supervisionado é uma experiéncia fundamental para a formacédo de
futuros educadores, por permitir o contato direto com um dos possiveis
espacos de atuagdo do/a pedagogo/a”. Em relagdo a relevancia do estagio
supervisionado como componente orientado no curriculo do curso de
licenciatura em Pedagogia para a pratica docente, Silva e Gaspar (2018, p.

207) argumentam que:

E inquestionavel a importancia desse componente para o curriculo de
formacao docente inicial, por possibilitar o dialogo entre a teoria e a
pratica, mas esse olhar que se entrecruza possui estreita relagdo com
a forma de compreender a dimenséo formadora do componente, que
ndo se deu por acaso, mas a partir das inquietagbes de quem pratica,
pensa e teoriza a educacdo, demandando diretrizes e
regulamentac8es para os cursos de formacédo de professores.

Desse modo, esse componente curricular articula de forma a oportunizar
os educandos a compreenderem as diferentes rela¢cdes no campo de estagio,
como também os saberes e competéncias que devem estar inerentes a uma
formacdo do pedagogo para que possa atuar profissionalmente em espacos
nao- formais.

Ha proposta ainda, nesse componente curricular “Pesquisa e Estagio I:

Estagio em Espacgos n&o escolares”, para o estudo sobre a organizacdo do
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trabalho pedagdgico, do ponto de vista de elaboracdo e execucédo de projetos
educacionais em espacos ndo escolares com diferenciados publicos como:
criangas, jovens, adultos e idosos. Esses espacos permitem aos graduandos a
aquisicdo de novos conhecimentos, a partir do contato das diferentes formas
de aprendizagem, de acordo a especificidade de cada publico.

Sobre a pratica do estagio em instituicbes nao escolares, tem-se um
publico diferenciado, sendo necessario entender e respeitar 0os tempos e
condicbes de aprendizagem de cada um: criangas, jovens, adultos e idosos
gue necessitam de metodologias mais apropriadas a sua idade e inclusivas por
parte dos professores. Nesse sentido, Costa e Braga (2018) afirmam que para
atender as especificidades dos idosos na EJA é preciso buscar conhecer quem
sdo esses alunos que integram essa modalidade de ensino, a fim de
proporcionar uma pratica pedagodgica baseada em metodologias que
considerem as suas necessidades na constru¢cao do conhecimento.

Percebe-se nesse contexto, a importancia da relacdo entre a teoria
discutidas nas IES no processo de formacdo docente das licenciaturas do
curso de Pedagogia e a pratica como instrumento de adequacdo de
metodologias para o atendimento mais apropriado dos alunos nesses espacgos
de formacdo. Nessa direcdo, Freire (1996), nos chama a atencdo defendendo a
formacao docente como requisito importante para a melhoria das préaticas dos
professores frente a diversidade de alunos, podendo ser em espacgos formais
ou nao formais.

Pode-se dizer que a pratica do estagio consiste em uma proposta
pedagdgica de mediacdo do conhecimento entre os licenciandos e os alunos,
pois a educacdo em espacos ndo escolares pode contribuir com a
aprendizagem de diferentes publicos. Pode ainda oferecer um contato direto
com as demandas que cada um necessita para desenvolver suas habilidades
na aquisicao do saber docente nessas instituicdes nao escolares.

Nessa direcdo a proposta dessa disciplina é levar os licenciandos a
conhecerem 0s contextos ndo escolares em que vao realizar o estagio, em prol
da elaboracado e execucado do projeto de estagio. Além disso, essa disciplina de
estagio deve, segundo a ementa, ter uma articulagdo interdisciplinar com o

seminario de pesquisa realizado pela IES e ainda promover um
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acompanhamento da construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso pelos
licenciandos em Pedagogia.

Mais especificamente, o componente curricular “Pesquisa e Estagio em
Espacos ndo Formais”, constante do PPC do curso de Pedagogia da UNEB,

também apresenta os conteudos programaticos a serem desenvolvidos:

1. Planejamento e plano de ensino;

2. Memoéria e producdo de saberes em espacos educativos nédo-
formais;

3. A educacdo ambiental encontrando a educacéo de jovens e adultos
nos diferentes espacos educativos;

4. Espacos de formacdo do profissional de educacdo: saberes e
movimento em rede; sobre o dilema saber popular versus saber
acumulado;

5. Cultura, cultura de massa, cultura popular e cultura politica;

6. Terceira via, terceiro setor e ONGs: espaco de um novo
associativismo;

7. Pedagogia: identidade e formac@o — o trabalho pedagdgico nos
processos educativos ndo escolares (PPC PEDAGOGIA, 2011, p.
289).

No tocante a esse primeiro conteddo programatico “Planejamento e
plano de ensino” do componente curricular “Pesquisa e Estagio |: Estagio em
Espacos ndo escolares”, possibilita aos professores da Pedagogia propiciarem
aos licenciandos uma formacao direcionada para uma organizacédo pedagdégica
em suas ac¢des como educadores. Pode-se dizer que, o planejamento consiste
em um conjunto de instrumentos que se articulam com o plano de ensino no
sentido de direcionar, de forma organizada, a pratica pedagogica com o
publico-alvo nesses espacos ndo escolares. De acordo com Sacristan (2000),
ao elaborar o seu planejamento de ensino, o profissional da educacéo traduz o
que esta explicito nas propostas curriculares para adequar as necessidades
dos educandos, ou seja, uma formacédo para uma pratica pedagogica bem
direcionada aos objetivos curriculares e necessidades do publico-alvo com
guem vai atuar.

O segundo conteudo programatico “Memaria e produgao de saberes em
espacos educativos ndo-formais”, proposto nesse componente curricular, pode
possibilitar refletir e entender que as instituicbes de ensino formais ndo sao o
anico lugar de construcdo do conhecimento e de transformacdo do saber.
Existem outros espacos de mediacdo do saber que também podem oferecer

condi¢cbes para acontecerem diversas formas de aprendizagem, por meio da
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interacdo de culturas e experiéncias trazidas pelos sujeitos dessa formacao
com uma linguagem propria desse publico.

Compreende-se que essa forma de aquisicdo do conhecimento com a
valorizacdo do saber dos educandos, estd relacionada com o método de
alfabetizacdo defendido por Paulo Freire como Circulo de Cultura, com
palavras e vocabularios geradores do conhecimento de forma experiencial.
Nesse sentido, para esse educador, a construgdo do conhecimento pode
ocorrer a partir do uso de métodos dialdgicos, partindo da realidade local e do
vocabulario popular da vida cotidiana dos trabalhadores.

No que se refere ao terceiro conteudo programatico “A educagao
ambiental encontrando a educagéo de jovens e adultos nos diferentes espacos
educativos”, é necessario entender que essa temética esta voltada a formacéao
e conscientizacdo de dos licenciandos, frente aos espacos em que vivem e se
relacionam na sociedade, de modo |he permita uma atuacdo na EJA em
diversificados contextos, voltada para reflexdes sobre acdes em prol da
educacdo ambiental. Para Carvalho e Melo (2018, p. 215), ao propiciar “que os
estudantes da EJA desenvolvam tematicas que possibilitem refletir sobre sua
relacdo com o meio ambiente, eles serdo capazes de multiplicar estas acdes
em uma maior escala e contribuir para melhorar sua qualidade de vida e
beneficiar o meio ambiente”. Ainda pode-se dizer que esse tipo de formacéo
contribui para a cidadania e o viver bem em sociedade.

O quarto conteudo programatico “Espacos de formacédo do profissional
de educacédo: saberes e movimento em rede; sobre o dilema saber popular
versus saber acumulado”. Os espacos de formacdo do profissional da
educacdo além ser um lugar de construcdo de saberes tedricos e
metodoldgicos em rede, podem abarcar também os saberes populares trazidos
pelos licenciandos em Pedagogia de modo a interagirem com o saber
acumulado. Esse exercicio na graduacdo pode permitir-lnes uma atuacéo
nessa mesma direcdo na EJA nos espacos escolares e ndo escolares,
valorizando os saberes trazidos pelos alunos e sua relacdo com os saberes
acumulados.

Nessa direcdo, Pacheco e Silva (2015) argumentam que a formacgao

inicial nos cursos de licenciaturas deve possibilitar aos licenciandos uma maior
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compreensdao do fazer pedagogico para desempenhar o seu trabalho nas
instituicdes. E uma forma de oportunizar ao futuro professor elementos para
que possa assumir uma pratica docente enfrentando as dificuldades de seus
alunos e apoiando suas ac¢des com fundamentos tedricos apropriados.

No que tange ao quinto conteudo programatico “Cultura, cultura de
massa, cultura popular e cultura politica” refere a uma tematica relevante na
formacao dos alunos do curso de Pedagogia. Todos se encontram imersos em
uma cultura e sao influenciados pela cultura de massa, que por sua vez reflete
a cultura popular e a cultura politica. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) publicados pelo Ministério da Educacédo e Desporto abordam os Temas
Transversais, dentre os quais se encontra a Pluralidade Cultural. Trata-se de
uma tematica que pode viabilizar o docente da escola basica e a comunidade
escolar a promoverem uma educacao que privilegie a formacéo de cidadaos
participativos e reflexivos (BRASIL, 1998).

A problemética do multiculturalismo tem despertado, segundo Ciliato e
Sartori (2015), o interesse no meio educacional, de forma a haver a
problematizacéo e reflexdo sobre as atitudes dos alunos em relacdo ao outro,
as diferentes etnias, religibes, racas, dentre outros. Para que a formacéo dos
alunos seja realizada no sentido de contribuir para o desenvolvimento de um
aprendizado significativo e conhecimento de seus direitos e deveres, de acordo
com principios e valores morais, € necessario que a comunidade escolar
perceba a riqueza que reside na pluralidade cultural e a contribuicdo desses
aspectos referentes a diversidade. Entretanto, trabalhar a Pluralidade Cultural
ou Multiculturalismo no ambiente escolar implica em rever praticas
educacionais, de modo a oferecer aos alunos oportunidades de conhecimento
de suas origens e identidade, com valorizacdo das diferentes culturas e
construgdo da propria autoestima.

O sexto conteudo programatico “Terceira via, terceiro setor e ONGs:
espaco de um novo associativismo” pode propiciar aos licenciandos em
Pedagogia conhecerem e discutirem as transformacbes da sociedade, um
modo de sua formacdo ndo ficar restrita a atuacdo com o publico dos espacos

escolares. Esse viés permite pensar e realizar praticas em outros ambientes,
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como por exemplo, associa¢cdes, sindicatos, empresas, ONGs, hospitais,

dentre outros. Para Severo (2018, p. 5).

Diversas instituicbes ndo escolares, porém, com interesses
educativos em sua conjuntura ou com algum tipo de insercdo em
contextos em que as pessoas necessitam atuar através do uso de
ferramentas pedagoégicas, tém configurado, em sua agenda de
trabalho, objetivos e acBes que manifestam, em maior ou menor
medida, um carater instrutivo, educativo ou pedagdgico.

Segundo Garé (2014, p. 54) “a educacao nao formal consegue satisfazer
muitas lacunas deixadas pela educacdo formal, em funcdo do seu grande
potencial de alcance, gracas a sua liberdade e mobilidades para gerir suas

praticas pedagogicas”. De acordo com Severo (2018, p. 6)

[...] as praticas de ENE na sociedade brasileira assumem um carater
mais institucionalizado na esteira da expansdo do associativismo no
terceiro setor, circunstancia que evidencia o protagonismo de
Organiza¢Bes Nao-Governamentais (ONGs) que atuam no campo da
educacdo ndo formal, ainda que nem todas reflitam concepc¢bes
educativas criticas e emancipatérias, haja vista sua vinculacdo a
ideologias neoliberais de suas entidades financiadoras e da propria
politca que tornou as ONGs um mecanismo que suplanta
responsabilidades que deveriam ser assumidas pelo Estado.

Assim, o componente curricular “Pesquisa e Estagio |: Estagio em
Espacos né&o escolares”, nesse sexto conteudo contempla que a formacao
desses profissionais da educacdo devera ser também para uma atuacao
nessas organizacoes, com experiéncias no campo de estagio supervisionado e
de trabalho.

Em relacdo ao sétimo contetddo programéatico “O trabalho pedagdgico
nos processos educativos ndo escolarizados”, constante em Estagio I, nota-se
que esse componente curricular apresenta teorias (agbes) voltadas para a
formacdo dos licenciandos no sentido de reconhecer os multiplos espacos
escolares nao formais como campo de trabalho. Segundo palavras de Severo
(2018, p. 5), a Educacao Nao Escolar (ENE)

[...] consiste em um termo cuja conceituacdo resulta de uma
necessidade histérica emergente, dado o atual contexto de
fortalecimento do carater estruturado de préaticas educativas para
além dos limites da escola. Se, na maior parte do tempo, a Pedagogia
e a sociedade, em geral, deixaram de focalizar a ENE como problema
pedagégico, a atualidade tem sido cenario de proliferacdo de
iniciativas cada vez mais visiveis de desenvolvimento de processos
formativos em espacos ndo convencionais de ensino e aprendizagem.
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Ainda para esse autor, a Educacado Nao Escolar consiste em “um objeto
legitimo da Pedagogia que requer, todavia, ser sistematizado conceitualmente
em um nivel mais consistente no interior da relacdo entre educacéo, sociedade
e acao pedagogica’ (SEVERO, 2018, p. 5).

Para Severo (2018), o reconhecimento do trabalho pedagdgico nesses
espacos nao escolares tidos como ndo formais, evidencia uma importante
mudang¢a no campo da formac&o nas licenciaturas, como meio para garantir
uma pratica pedagdgica mais efetiva. Desse modo, torna-se de relevancia
abordar o carater pedagogico da Educacdo ndo escolar e “ressaltar a sua
importancia para a promoc¢ao de processos que potencializem a educabilidade
humana em tempos nos quais as pessoas sdo confrontadas por multiplas
possibilidades e demandas de ensinar e aprender, de educar e educar-se”
(SEVERO, 2018, p. 3).

4.2.1.2 Componente Curricular “Pesquisa e Estagio Il: Estagio em
Educacao Infantil”

No que tange ao componente curricular “Pesquisa e Estagio Il: Estagio
em Educacao Infantil” é voltado apenas para o ensino infantil e realizado pelos
licenciandos em pedagogia, no 6° semestre desse curso, com carga horaria de
150h, dividida do seguinte modo: “55h para aprofundamento teérico, orientagcéo
e organizacdo do projeto de estagio, 90h para execucdo do projeto e 5h para

socializacao do estagio” (2011, p. 331), conforme mostra a Figura 4.
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Figura 4 - Sexto eixo tematico articulador
Fonte: (PPC PEDAGOGIA, 2011, p. 237)
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Conforme pode-se notar, o Estagio Il se localiza no eixo tematico
articulador “Educacdo e Abordagens Pedagodgicas Contemporaneas”. O
Estagio € um momento de interacdo da teoria estudada no curso de Pedagogia
e a pratica docente, permitindo assim o conhecimento mais aprofundado das
realidades do publico que pretende atuar nas instituicdes de ensino.

Trata-se de um estagio que permite aos licenciandos em Pedagogia
elaborarem e executarem o projeto de estagio no ambito da educacao infantil,
oferecida em pré-escolas ou creches. Esse Estdgio visa a constru¢do do
conhecimento e saberes acerca da organizacdo do trabalho pedagdgico na
educacao infantil, que o licenciando conheca a realidade escolar do campo de
estagio. Para Silva e Gaspar (2018, p. 208), o estagio consiste em um
momento em que os alunos da Pedagogia,

[...] interagem com a realidade, refletem sobre as a¢des observadas e
partilhadas no contexto em que estdo inseridos, criando suas préprias
formas de ser e agir, como futuros pedagogos. Trata-se de um
momento fundamental da formacédo, capaz de explorar as demandas
impostas diariamente na sala de aula.

Esse componente curricular “Pesquisa e Estagio Il: Estagio em

Educacao Infantil” apresenta a seguinte ementa:

Discute sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico na educacgéo
infantil; processos de investigacdo e conhecimento da realidade do
campo da educacéo infantil. Elabora e executa projeto de estagio em
educacédo infantil em creches ou turmas de pré-escola. Articulacdo
interdisciplinar com o seminario de pesquisa e acompanhamento da
producédo do TCC (PPC PEDAGOGIA, 2011, p. 300).

Para que essa ementa seja cumprida, o conteldo programatico

apresentado no Estagio Il compreende:

A organizacdo do trabalho pedagégico na educacao infantil; 2. Os
processos de investigacdo e conhecimento da realidade do campo da
educacdo infantil; 3. A elaboracdo e execugdo de projeto de estagio
em educacdo infantii em creches ou turmas de pré-escola; 4.
Articulagdo interdisciplinar com o seminario de pesquisa €
acompanhamento da producéo do TCC (PPC PEDAGOGIA, 2011, p.
300).

O estudo e discussao sobre a organizagdo do trabalho pedagodgico na
educacéo infantil € um tema cunhado por Martinez (1997), o qual formulou o
Sistema Didatico Integral, que compreende aspectos da necessidade de

inovacao nas formas de realizar o trabalho pedagdgico, ou seja, possibilidades
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de selecdo e organizacdo dos conteudos de ensino, conhecimento da realidade
do campo da educacéo infantil, criatividade na determinacdo dos objetivos de
aprendizagem; na flexibilidade das metodologias de ensino e na selecdo dos
materiais didaticos, dentre outros.

O Estagio na educacéao infantil em creches ou turmas de pré-escola,
permite aos licenciandos em Pedagogia conhecerem a realidade desse publico
infantil e as problematicas a serem enfrentadas na futura docéncia. O Estagio é
compreendido, segundo esses autores, como campo de conhecimento e “a ele
deve ser atribuido um estatuto epistemoldgico indissociavel da pratica,
concebendo-o como praxis” (SILVA; GASPAR, 2018, p. 204), e se constitui
como uma atividade investigativa e pedagogica que envolve refletir sobre
questOes educativas e elaborar planos de intervencdo que possa auxiliar a
escola na amenizacao de problemas que enfrente no seu cotidiano. Assim,
significa um espaco de aprendizagem e construcéo de identidade docente.

Da mesma forma do Estagio |, esse Estagio Il deve ter sempre
articulacdo interdisciplinar com o seminario de pesquisa e a producdo do
trabalho de conclusdo de curso. Isto porque o0 estagio € um campo
investigativo, de intervencdes em que a pesquisa pode subsidiar as acdes

necessarias e benéficas para o publico atendido.

4.2.1.3 Componente Curricular “Pesquisa e Estagio Ill: Estagio nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental”

No que tange ao componente curricular “Pesquisa e Estagio lll: Estagio
nas seéries iniciais do Ensino Fundamental” é realizado no 7° semestre do curso
de Pedagogia e esta direcionado as séries iniciais do Ensino Fundamental,
abrangendo também a Educacao de Jovens e Adultos, com uma carga horéria
de 150 horas, sendo 55h para pesquisa tedrica, orientagdo e organizacdo do
projeto de estagio, 90h para execucéo do projeto e 5h socializagdo. A insercéo
desse Estagio no eixo tematico articulador “A pesquisa e pratica como
elementos constitutivos da formagao de pedagogos(as) “, € conforme mostra a
Figura 5.
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Trata-se de um estagio realizado pelos licenciandos do curso de
Pedagogia da UNEB, especificamente voltado ao publico de alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental e ainda envolve a Educacdo de Jovens e
Adultos. Nesse estagio € elaborado e realizado o projeto de estagio, com vistas
a construir conhecimentos e saberes referentes a organizacdo do trabalho
pedagdgico no ensino fundamental. A pretensdo € favorecer, a partir da
pesquisa investigativa, que a realidade do campo de estagio seja conhecida.

Ainda se pretende que haja articulacdo interdisciplinar entre o Estagio e
outros componentes curriculares e com o seminario de pesquisa realizado
nessa IES. O Estagio Ill do curso de Pedagogia da UNEB tem a seguinte

ementa:

Reflete sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico nos anos iniciais
do Ensino Fundamental; processos de investigacdo e conhecimento
da realidade. Elabora e executa projeto de estagio nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Articulag&o interdisciplinar com o seminario
de pesquisa e acompanhamento da producdo do TCC (PPC
PEDAGOGIA, 2011, p. 309).

Observa-se que essa ementa € colocada de uma forma mais geral nédo
especificando que esta referindo aos anos iniciais do ensino fundamental e que
envolve a Educacdo de Jovens e Adultos. Em relacdo aos conteudos
programaticos dessa disciplina que sdo: “A Prética de Ensino nos anos iniciais

do Ensino Fundamental; Os fundamentos educacionais que norteiam o fazer
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pedagogico; Por dentro da sala de aula: articulagdo teoria e préatica na
realidade escolar; Reflexdes sobre o estagio e acdo docente; A educacéo
Formal e ndo formal; A interdisciplinaridade nos anos iniciais; Projeto de
intervengdo nos anos iniciais do ensino fundamental” também n&o explicitam a

EJA e ou a inclusao de idosos nessa modalidade de ensino.

4.2.1.4 Componente Curricular “Educacgao de Jovens e Adultos”

No componente curricular “Educacdo de Jovens e Adultos”, carga
horaria 60h, do curso de Pedagogia da universidade pesquisada, um
delineamento do que deve ser estudado nas aulas esta apresentado na

ementa:

Aborda a histéria da EJA no Brasil: Concepcdes e praticas. Estudo e
reflexdo dos fundamentos legais da EJA nas politicas publicas e suas
implicagBes na praxis educativa. Andlise dos documentos legais de
referéncia: LDBEN’s, fontes de financiamento, resolugdes,
orientacdes curriculares. Fundamentos e pressupostos teorico-
metodoldgicos para o trabalho na educagdo de jovens, adultos e
idosos (PPC PEDAGOGIA, 2011, p. 269).

Observa-se que essa ementa refere a aspectos historicos da EJA no
Brasil, o que pode influenciar em uma formagdo mais humanizada dos
licenciandos em Pedagogia. De acordo com Arroyo (2006), conhecer a histoéria
dessa modalidade de ensino pode ampliar a significacdo dada a educacéo
desse publico diversificado.

O estudo e reflexado dos fundamentos legais da EJA referenciados pelas
politicas publicas pode vir a auxiliar os alunos da Pedagogia na compreensao
dos direitos e deveres inerentes a essa modalidade de ensino, bem como o
gue esses aspectos podem implicar na praxis educativa.

A partir de estudos envolvendo a analise de documentos legais de
referéncia como a LDB, programas governamentais envolvendo essa
modalidade de ensino, as resolugbes e orientagdes curriculares publicadas,
trazem direcionamento das praticas pedagdgicas no curso de Pedagogia. Para
Sacristan (2000), o curriculo prescrito cumpre esse papel fazendo a ponte entre
o legislador a pratica pedagogica nas escolas.

Em relacdo ao estudo de fundamentos e pressupostos teodrico-

metodoldgicos para o trabalho na EJA e com idosos, considera-se que sao
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subsidios que podem auxiliar os futuros pedagogos em sua atuagdo com esse
publico hoje, conforme ja referido, que abrange adolescentes (com distorcdo de
idade e série), jovens, adultos e idosos, 0s quais vem para a EJA em trajetorias
diversificadas, necessitando do professor uma atencdo e adequacgédo das
praticas pedagogicas nas aulas.

De modo mais especifico, no Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, no componente
curricular “Educagéo de Jovens e Adultos”, também contam os conteudos
programaticos, quais sejam:

1. O publico Alvo dos Programas de Educacao de Jovens e Adultos:
O Contexto Social, a dimensdo Econdmica, politica e cultural / Os
jovens e Adultos e a Escola / Partir da Realidade do Aluno o que
iss0?

2. Histérico da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil: Alfabetizacéo
de adultos na pauta das politicas publica / Alfabetizagdo e
conscientizagdo - Paulo Freire / O Mobral e a educagé@o popular /
Educacao bésica de jovens e adultos: consolidando préticas / Novos
significados para as aprendizagens escolares / Desafios para 0os anos
90 e para os anos 2000 / Analfabetos na sociedade letrada diferencas
culturais e modo de pensamento / Jovens e Adultos Como Sujeitos da
Aprendizagem;

3. Conceito de Alfabetizacdo: A natureza do processo de
alfabetizacéo no Brasil e no Mundo / A questdo do método: Sintético e
Analitico / Método Silabico do passado a atualidade / Psicogénese da
Alfabetizacdo de Adultos / Letramento e Alfabetizacdo / Exemplos de
Métodos e Projetos de Alfabetizacdo de Adulto;

4. A histéria das ideias de Paulo Freire: Contexto histérico-cultural /
Pedagogia do Oprimido e acdo cultural / O politico pedagégico como
eixo central / Antideterminismo e pés-modernidade na obra de Paulo
Freire;

5. Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA,

6. Principios politico — pedagoégicos: Educacao de jovens e adultos:
algumas reflexdes / Estado, politicas publicas e educacgéo de adultos /
Educacéo de jovens e adultos: correntes e tendéncias / Educacéo de
jovens e adultos: problemas e perspectivas;

7. Formacédo do educador: Compromissos do educador de jovens e
adultos / A formacgdo dos alfabetizadores / Planejamento e Pratica
Docente / O ensino da linguagem, da matemética e dos estudos da
sociedade na Educacéo de Jovens e Adultos.

Como se pode notar, a comecar pelo primeiro conteido programatico
gue abarcam de forma especifica a diversidade da EJA nos procedimentos da
formacao inicial dos licenciandos de Pedagogia, € que existe caminhos para
inclusdo com tematicas que abordam as demandas de aprendizagem e
respeito dos saberes experiéncias dos estudantes dessa modalidade de

ensino.
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No que tange ao segundo contetudo programatico, percebe-se que €
bastante abrangente em relacdo as tematicas tratadas. Ao referir ao contexto
historico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, diversos elementos séo
apresentados, como essa modalidade de ensino e a alfabetizagdo de adultos
no ambito das politicas publicas, uma alfabetizacdo com conscientizacdo, que
possa servir como parametro para uma formacdo docente mais humanizada.
Para promover uma formacdo humanizada, Freire (1996, p. 17) afirma que é
preciso estabelecer uma necessaria "intimidade" entre os saberes curriculares

fundamentais aos alunos e a experiéncia social.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros.
Precisamente porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da
ética e resvalar para a sua negagao, por isso é imprescindivel deixar
claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode receber outra
designagdo sendo a de transgressao.

Outro elemento apresentado nesse componente curricular € o Mobral e
a educacao popular. Falar com os licenciandos nesse movimento brasileiro de
alfabetizacdo, pode leva-los a compreensdo do contexto histérico dessa
modalidade de ensino e praticas pedagdégicas. Segundo Jardilino e Aradjo
(2014) as préticas de ensino orientas no Mobral era pré-determinadas e as
decisBes sobre a organizacdo desse programa ndo era democrética. Assim, a
EJA vem consolidando suas praticas e dando novos significados para as
aprendizagens desse publico que busca a escola para conseguir se inserir na
sociedade. Por abordar uma base histérica do processo de alfabetizacdo de
adultos, essa disciplina requer dos licenciandos estudos aprofundados para
gue possa nortear as suas praticas docentes com o publico da EJA na
atualidade. Nesse sentido, Machado e Rodrigues (2014, p. 388) corroboram

com esse ponto de vista ao afirmarem que:

Essa discusséo sobre a alfabetizacéo de jovens e adultos nos remete
a experiéncias histéricas do campo da EJA nem sempre as mais
condizentes com a educacgdo como direito de todos. A alfabetizacdo
de jovens e adultos, para além das questbes metodolégicas e
pedagogicas, precisa ser enfrentada como um problema de politica
publica de ensino fundamental, o0 que se confirma pelas experiéncias
histéricas, das campanhas da década de 1940 ao Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) nas décadas de 1970 e 1980, o
Programa Alfabetizagéo Solidaria nos anos 1990 e o Programa Brasil
Alfabetizado nos dois mandatos do governo Lula e no mandato da
presidenta Dilma. Todas essas iniciativas resultaram em algum
acesso a escolarizagdo, mas nenhuma delas conseguiu estender a
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escolaridade ao publico que delas participou com resultados que
correspondessem, pelo menos a conclusdo de quatro anos de
estudos.

Assim, a EJA vem consolidando suas praticas e dando novos
significados para as aprendizagens desse publico que busca a escola para
conseguir se inserir na sociedade.

Enquanto educacado popular como tematica orientada na formacéo inicial
de professores para mediarem suas praticas pedagodgicas com o publico da
EJA com idosos, é importante entender o fundamento histérico e sua

organizagéo. Para Gadotti (2005, p. 24):

A educacdo popular, como pratica educacional e como teoria
pedagdgica, pode ser encontrada em todos o0s continentes,
manifestada em concepc¢des e préticas muito diferentes. Como
concepcdo geral da educacéo, ela passou por diversos momentos
epistemolégico educacionais e organizativos, desde a busca da
conscientizac¢é@o, nos anos 50 e 60, e a defesa de uma escola publica
popular e comunitaria, nos anos 70 e 80, até a escola cidada, nos
Ultimos anos, num mosaico de interpretagBes, convergéncias e
divergéncias.

Entender a estrutura da organizacdo curricular nos cursos de
licenciaturas em uma visao holistica, requer um olhar mais amplo por parte do
Estado e das instituicbes de ensino formadoras de professores, no sentido de
oferecer uma educacao inclusiva para todos, criancas, jovens, adultos e os
idosos.

Abordar com os licenciandos as metodologias de ensino que podem ser
empregadas nessa modalidade de educacédo € o foco do terceiro conteudo
programatico da disciplina “Educag¢ao de Jovens e Adultos”. A comegar pelo
estudo do conceito de alfabetizacdo, localizar os graduandos em Pedagogia
sobre a natureza do processo de alfabetizacdo no Brasil e no Mundo, pode
auxilid-los na pratica docente mais apropriada para lidar com o publico da EJA
com idosos.

H4 a necessidade de estudar métodos diferenciados que possam
atender as especificidades dos alunos da EJA, com exemplos de métodos e
projetos de alfabetizacdo de adultos, inclusive o uso de tecnologias digitais
como ferramentas para o letramento digital e a inclusdo desses alunos na
sociedade da informacdo. Sobre o uso das ferramentas tecnolégicas no
processo de alfabetizacdo de adultos orientado nesse componente curricular
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do curso de Pedagogia, Valente (2014, p. 02) afirma que “a educacgdo e a
comunicacdo como areas do conhecimento fluem e se atualizam de acordo
com as oportunidades oferecidas pelas mais diferenciadas inovacoes
tecnolégicas”.

O quarto conteudo programatico dessa disciplina aborda a histéria das
ideias de Paulo Freire em da educacao e aborda temas de algumas das suas
obras como, a Pedagogia do Oprimido e Acao Cultural para Liberdade. Séo
tematicas merecedoras de uma atencdo maior nos processos formativos do
curso de Pedagogia por oferecer um embasamento cientificos para orientar os
futuros professores em suas praticas pedagdgicas na sala de aula com a

diversidade da EJA de forma inclusiva.

Assumir uma formac@o de professores em uma perspectiva de
inclusdo é um grande desafio o a ser enfrentado por qualquer
instituicdo educativa. Em se tratando de professores que atuam na
educacédo de jovens e adultos, o desafio o € redobrado considerando-
se as nuances deficitarias, as dificuldades, a discriminacdo, os
problemas sociais que circundam este segmento educacional
(DANTAS, 2019, p. 34).

JA o quinto conteddo programatico prevé o estudo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, o que implica conhecer as normas que
norteiam a organizagdo curricular dos cursos de licenciaturas e 0s aspectos
formativos legais.

O sexto conteudo programatico da disciplina “Educacao de Jovens e
Adultos” assegura os estudos dos principios politico-pedagdgicos da educacédo
de jovens e adultos de modo que possa oferecer uma formacéo apropriada
com praticas de ensino contextualizada com as demandas desse publico. O
sétimo e ultimo contetddo programatico dessa disciplina tem foco na formacgéo
do educador, abarcando seus compromissos para a atuacao na EJA, como
lidar com o planejamento e inovagdo constante em sua pratica docente. Inclui
ainda, a forma de ensinar a matematica e a linguagem, como também estudos
da sociedade na EJA. Em relagdo a formagdo docente para atuagdo na
Educacdo de Jovens e Adultos, Soares e Pedroso (2016, p. 256), explicam
que:

[....] somente nas Ultimas décadas a formacao de educadores para a
EJA vem ganhando énfase, o que pode ser relacionado a prépria
configuracdo do campo da Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
sentido, a formacado dos educadores tem se inserido na problematica
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mais ampla da instituicdo da EJA como um campo pedagdgico
especifico que, desse modo, requer a profissionalizagdo de seus
agentes.

Assim, é importante ressaltar que a inclusdo da diversidade da EJA com
idosos nas pautas das instituicdes formadoras de professores € uma

necessidade do mundo atual e deve ser analisada com um direito humano.

4.2.1.5 Componente Curricular “Processos de Alfabetizagao”

No componente curricular “Processos de Alfabetizacao”, carga horaria

60h, do curso de Pedagogia da universidade pesquisada, consta a ementa:

Aborda as dimensdes histéricas da alfabetizacdo. Estudo das
concepcdes de leitura e escrita & luz da psicogénese e do letramento.
Metodologias de alfabetizacdo e letramento. As contribuicbes do
pensamento freireano para processos de alfabetizacdo. A formagéo
do professor alfabetizador (PPC Pedagogia, 2011, p. 304).

Nota-se que embora sejam teméaticas abrangentes ndo referem

diretamente a educacdo de jovens e adultos e a inclusdo dos idosos. No
entanto, dentre os conteudos programéaticos para essa disciplina estao:

Alfabetizacdo e analfabetismo: perspectiva histdrica / Analfabetismo
no Brasil / Histérico da alfabetizacdo; A formacgdo do professor
alfabetizador: fundamentos da acdo pedagégica; Alfabetizacdo e
letramento: concepcdes e metodologias; Concepcdes de leitura e
escrita a luz da psicogénese, do letramento e da consciéncia
fonologica; A pedagogia de Paulo Freire e o0s processos de
alfabetizacéo de jovens e adultos (PPC Pedagogia, 2011, p. 304).

Pode-se notar que neste a ementa dessa disciplina trata do processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos defendido por Paulo Freire, por meio de
praticas pedagdgicas e democraticas na escola, que valorize o conhecimento
do cotidiano trazido pelos alunos. A valorizacdo do saber dos educandos no
processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, € um importante
instrumento para a construcdo do conhecimento mediado pelos professores
nas instituices de ensino da educacao bésica.

Assim, a formacéo docente dos profissionais que atuam na modalidade
de da EJA, deve incluir tematicas nas licenciaturas que permitam uma pratica
de ensino compativel com as necessidades desse publico na sala de aula,
principalmente os idosos. Por ter uma longa trajetoria, os estudantes idosos
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carregam a experiéncia de vida que pode contribuir diretamente com a sua
aprendizagem de forma significativa nos ambientes educacionais. Nesse

sentido, Freire (1996, p. 16) afirma que:

[...] o professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s6
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria - mas também, como ha mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos conteldos. Porque nao
aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar
das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das
gentes. Por que ndo ha lixbes no coracdo dos bairros rios e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é
considerada em si demagodgica e reveladora da ma vontade de quem
a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da
democracia.

Ainda sobre as lacunas apresentadas no Componente Curricular
“Processos de Alfabetizacdo” do curso de Pedagogia da UNEB sobre os
idosos, Bastos e Souza (2017, p. 49), afirma que investir em estudos que
priorizem os aspectos historicos de vida e processos de formativos dos idosos,
inscreve-se na esperanca dos docentes em dimensfes da vida-formacao e
constituicdo dos alunos idosos, “na medida em que as historias narradas
refletem lembrancas e memorias de tempos vividos e de contextos diversos
sobre as experiéncias construidas pelos idosos em suas trajetorias de vida”.

Em suma, o que se pode denotar € que, considerando o objeto de
estudo que é a inclusao do idoso nas propostas curriculares para a educacao
de jovens e adultos, apenas € referida na proposta de Estagio Orientado da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, a qual contempla essa diversidade
na ementa da disciplina “Pesquisa e Estagio — PE - |: estagio em espagos nao
formais” um dos estagios da seguinte forma “A organizacdo do trabalho
pedagogico, em projetos educacionais com criancas, jovens, adultos e idosos
em espacos ndo escolares” e também a ementa da disciplina “Educacéo de
Jovens e Adultos” no campo formativo tedrico e pratico no 5° semestre,
especificamente no Ensino Fundamental em espagos n&do formais nos
seguintes termos “ Fundamentos e pressupostos tedrico-metodologicos para o

trabalho na educacéo de jovens, adultos e idosos”.
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4.2.2 Projeto Pedagogico do Curso de Matematica- Licenciatura

No Projeto Pedagogico do Curso de Matematica-licenciatura do
Departamento de Ciéncias Humanas do Campus IX da UNEB-Bahia, Campus
Barreiras, consta que a licenciatura em Matematica foi criada para atender a
demanda da educacédo basica e superior nos municipios que compde a regiao
Oeste da Bahia. Sua criacdo foi baseada nas seguintes legislacdes nacionais:
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacédo Bésica,
em nivel superior, cursos de licenciatura de graduacdo plena; Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de
professores da Educacdo Basica em Nivel Superior; o Parecer CNE/CES n°
1.302/2001, de 06 de novembro de 2001, nas Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Matematica, instituidas pela Resolucdo CNE/CES n° 3, de 18 de
fevereiro de 2003, e na resolucdo do Conselho de Educacdo da Bahia, que
define também a organizacao das disciplinas por meio de 4 eixos e o perfil dos
profissionais que a instituicdo pretender formar.

No PPC do Curso de Matematica-licenciatura esta claro o objetivo desse
curso que é oferecer formacdo especifica aos licenciandos, de modo a
contribuir com a melhoria da qualidade da educacdo matematica nesse estado.
Assim, o perfil de formacédo para os licenciandos em matematica da UNEB, é
ser um profissional que tenha clareza do seu papel social como educador
matematico, com capacidade de insercdo em diversas realidades e
sensibilidade para interpretar as acfes dos educandos na escola basica e
capacidade de trabalhar de forma integrada com diversas areas do
conhecimento, no sentido de contribuir com uma proposta pedagoégica que
possa favorecer uma aprendizagem multidisciplinar e significativa para os
graduandos. Sobre a organizacdo curricular desse curso, esse curriculo se
organiza através de quatro grandes Eixos de Formacado, quais sejam: Eixo de
Estudos Teodricos da Matematica (ETM), Eixo de Formacdo Docente para o
Ensino de Matematica (FDEM), Eixo de Instrumentacédo do Conhecimento e da

Producdo Matematica (ICM) e os Seminarios Tematicos (ST).
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Aqui cabe destacar que os referidos eixos do curso de Matematica nao
consideram a EJA como disciplina especifica em nenhum semestre e, 0 estagio
supervisionado também ndo cita esse publico na formacdo docente na
graduagdo, principalmente os idosos que atualmente integram as turmas da
EJA. Assim, apesar da importancia da pratica do estagio nas instituicées de
ensino, essa realidade mostra uma lacuna na formacdo docente desses
profissionais que irdo atuar na educagdo basica sem ter uma formacéo
apropriada para atuar com esse publico com caracteristicas diferenciadas dos
jovens e adultos.

Nesse Projeto Pedagogico do curso de Matematica consta a definicao
de estagio “como um conjunto de atividades curriculares de aprendizagem
profissional, que propiciam ao discente a participacdo em situacdes praticas de
vida e de trabalho profissional, realizado em instituicido de Educacédo Basica,
sob a responsabilidade do professor supervisor Resolucdo n® 795/2007 —
CONSEPE”. O estagio € realizado nos termos do Regulamento Geral de
Estagio Supervisionado da UNEB da Resolugéo n° 795/2007 — CONSEPE e do
regulamento proprio elaborado pelo Colegiado de Curso.

Para Albuquerque e Gontijo (2013), oportunizar uma formacédo docente
gue possa oferecer condicBes de assimilacdo de subsidios que constituirdo o
saber docente é imprescindivel para que, além de dominar o conhecimento
matematico, por meio da mediacdo desse conhecimento especifico, os
docentes consigam transforma-lo em conhecimento matematico no contexto

escolar. De acordo com esse autor,

[....] o estagio nos cursos de licenciatura em matematica ndo esti
contribuindo para o inicio da pratica do futuro professor. Ressalta-se,
entretanto, que o estagio curricular supervisionado € um momento de
formacao profissional caracterizado pelo exercicio da profissdo in
loco, que tem, entre outros objetivos, oferecer ao futuro professor um
conhecimento da realidade em situacdo de trabalho, diretamente em
unidades escolares, atuando em processos de capacitacdo e
organizando atividades de aprendizagem (ALBUQUERQUE,
GONTIJO, 2013, p. 79).

Mas no PPC do Curso de Matematica ndo foi em estagio que figurou a
EJA e sim, apenas na disciplina “SEMINARIO TEMATICO IV (Pesquisa em
Educacdo Matematica)” nas referéncias bibliograficas. Essa disciplina tem

como ementa:



83

Estuda, reflete e implementa praticas com base nas questfes
norteadoras de cada semestre numa perspectiva interdisciplinar,
definidas a partir de uma problematizacéo, enfatizando aspectos de
natureza pedagodgica, técnica, cientifica e cultural, com tematica:
Pesquisa em Educagdo Matematica (PPC MATEMATICA, 2011, p.
224).

Nos contetdos programaticos dessa disciplina constam a Pesquisa em
Educacdo Matematica, a pesquisa na formacdo do professor e a pesquisa
como espaco de conhecimento sobre a producdo dos alunos. Nas referéncias
consta como obra de consulta “FONSECA, Maria da Concei¢cdo, F. R.
Educacdo matematica de jovens e adultos: especificidades e contribuicbes. 2
ed. Belo Horizonte/MG: Auténtica, 2005”, o que da indicios que essa tematica
pode estar sendo tratada com os alunos desse curso nesses seminarios. Além
disso, pode estar sendo abordada em outras disciplinas visto que o professor, a
partir do projeto pedagogico muitas vezes molda o curriculo de uma turma para
melhor atende-la de acordo com as demandas apresentadas em relacdo as

tematicas tratadas nas aulas.

4.2.3 Projetos Pedagdgico do Curso de Letras- Licenciatura

A implantacdo do curso de Letras no Campus IX) no municipio de
Barreiras - BA, surgiu da necessidade de formacdo de professores para
atender a demanda da educacdo bésica nas instituicbes de ensino do Oeste
Baiano, principalmente na area de Lingua Portuguesa.

De acordo com o Pedagdgico do Curso de Letras da UNEB-BA, esse
curso objetiva elevar o nivel da qualidade educacional e social, acolhendo
assim estudantes de varias localidades, desenvolvendo acbes de pesquisa e
extensdo que possam refletir nos municipios localizados nas proximidades de
Barreiras-BA. O curso de Letras busca também “formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes
de sua inser¢do na sociedade e das relagdes com o outro” (PPC LETRAS
UNEB, 2011, p. 4).

A organizacéo curricular do curso de licenciatura em Letras € composta

em sua maioria por disciplinas especificas do eixo central da lingua portuguesa
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distribuidas em oito periodos e os estagios supervisionados sdo oferecidos a
partir do 5° periodo desse curso para os licenciandos. A ementa do
componente curricular Estagio Supervisionado | aborda os objetivos e
metodologias do ensino de lingua portuguesa incluindo os aspectos da
literatura no ensino fundamental e médio, com o desenvolvimento de analises e
observacdes das praticas docentes nos ambientes escolares.

No 6° periodo do curso € oferecido o Estadgio Supervisionado Il com
tematicas que objetivam desenvolver pesquisas e diagnésticos com a
elaboracdo de projetos em espac¢os educacionais variados, bem como oficinas
e minicursos pedagdgicos direcionados a programas de ensino e comunitarios.
Nas ementas do Estagio Supervisionado Ill e IV constam orientagcdes no
sentido de nortear os graduandos do curso de Letras na elaboracdo e no
desenvolvimento de projetos de docéncia em turmas do Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio, com foco na lingua portuguesa e na literatura, discutindo
procedimentos metodoldgicos e didaticos para viabilizar a optimizacao do
ensino de lingua materna na docéncia (PPC LETRAS UNEB, 2011).

A préatica do estagio pode ser uma acado importante para a formacao dos
professores por ser um momento de contato com a realidade do campo de
trabalho. Sobre o Estagio Supervisionado oferecido nos cursos de formacgéo de

professores, Muniz e Vilas Boas (2017, p. 29) afirmam que:

[...] tem o papel de promover a praxis docente e, nessa dimenséo,
pode ser compreendido como um espaco fecundo e propicio para a
aprendizagem do conhecimento profissional e para o
desenvolvimento da consciéncia critica do futuro professor de Lingua
Portuguesa.

O estagio curricular supervisionado, na Resolucdo n° 2/2015 das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior,
cursos de licenciatura, é definido como “componente obrigatério da
organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico”.

O estagio supervisionado como integrante do curriculo € também

referido no Plano Estadual de Educagdo da Bahia, Lei n° 13.559/2016, que
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trata de sua importancia para a formacdo docente e preconiza em sua meta
12.6:

Incentivar a ampliagdo da oferta de estagio supervisionado como
experiéncia formativa curricular nos projetos pedagégicos e matrizes
curriculares da Educacdo Superior, estimulando o intercAmbio entre
as instituicdes de Educacao Superior (BAHIA, 2016).

Para Almeida, Mendes e Azevedo (2019, p. 114), o estagio
supervisionado oportuniza aos licenciandos vivenciarem a prética docente “em
ambiente profissional, podendo favorecer o didlogo entre a teoria, a pratica e 0s
desafios do processo de ensino aprendizagem a partir da apropriacdo de
instrumentos tedéricos e metodolégicos importantes para a atuacdo
profissional.” Nessa mesma direcéo, o artigo 10 da Resolugao n° 02/2015 que

trata as Diretrizes Curriculares Nacionais, determina que:

A formacado inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o
magistério da educacdo béasica em suas etapas e modalidades de
educacdo e em outras areas has quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulacdo entre
estudos  tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo  critica,
aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicbes
de ensino (BRASIL, 2015).

Observa-se que a organizacdo curricular apresentada pelo PPC do
curso de licenciatura de Letras da UNEB, néo orienta tematicas na perspectiva
da inclusdo dos idosos na EJA.

Em resumo, o0 que se pode constatar nesta pesquisa € que as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de licenciatura de Matematica e de Letras da
UNEB nao atendem as determinacdes estabelecidas pela LDB 9394/96, pela
Politica Nacional do ldoso e pelo Estatuto do ldoso no que se refere a
formacdo apropriada de professores para atuacdo com os estudantes idosos
nas turmas da Educacdo de Jovens e Adultos. E importante ressaltar ainda os
PPC desses cursos também ndo estdo articulados com as orientacdes do
Plano Estadual de Educacédo da Bahia, Lei n® 13.559/2016, a Politica de EJA
na Rede Estadual da Bahia, a Politica Estadual da Pessoa Idosa na Bahia, Lei
n° 12.925 de 17 de dezembro de 2013, o Plano Municipal de Educacao de
Barreiras, Lei n°® 13.005/2014. Em relacdo ao PPC do curso de Pedagogia esse
contempla a inclusdo dos idosos, conforme foi apresentado, inclusive com

disciplina especifica para tratar da EJA.
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5 A EDUCACAO NA EJA NO MUNICIPIO PESQUISADO

Nesta secdo sdo apresentadas as diretivas para a educacdo na EJA
desse municipio que se da tanto na Rede Estadual de Ensino (Ensino Médio) e
na Rede Municipal de Ensino (Ensino Fundamental).

5.1 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE)

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 aprovou o Plano Nacional de
Educacao (PNE) com vigéncia por 10 (dez) anos, iniciados a partir da data de
sua publicacdo. No anexo, estdo as metas e estratégias. A Meta 9 é a seguinte
‘elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até
o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” e apresenta as
estratégias para cumprir essa meta, dentre as quais, destacam-se as seguintes
que referem a EJA e a educacdo dos idosos:

9.8) assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas
de ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em
todos os estabelecimentos penais, assegurando-se formacédo
especifica dos professores e das professoras e implementacdo de
diretrizes nacionais em regime de colaborac¢éao;

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as
necessidades dos idosos, com vistas a promoc¢do de politicas de
erradicacéo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais
e atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacdo de
programas de valoriza¢@o e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncia dos idosos e & inclusdo dos temas do envelhecimento e
da velhice nas escolas (BRASIL, 2014).

Na Meta 10 do PNE (2014-2024) consta que se deve “oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao
profissional”. Essa meta apresenta todas as estratégias voltadas ao

cumprimento dessa meta com a EJA, quais sejam:

10.1) manter programa nacional de educacdo de jovens e adultos
voltado a conclusé@o do ensino fundamental e a formacao profissional
inicial, de forma a estimular a conclusao da educacéao basica;
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10.2) expandir as matriculas na educacédo de jovens e adultos, de
modo a articular a formacdao inicial e continuada de trabalhadores com
a educagdo profissional, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador e da trabalhadora;

10.6) estimular a diversificacdo curricular da educacdo de jovens e
adultos, articulando a formacéo basica e a preparacdo para 0 mundo
do trabalho e estabelecendo inter-relacdes entre teoria e pratica, nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania,
de forma a organizar o tempo e o espaco pedagdégicos adequados as
caracteristicas desses alunos e alunas;

10.9) institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo ag¢bes de assisténcia social, financeira e de apoio
psicopedagogico que contribuam para garantir o acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educacéo
de jovens e adultos articulada & educacéo profissional (BRASIL,
2014).

Na Meta 15 consta garantir politica nacional de formacédo dos
profissionais da educacdo, em regime colaborativo entre Municipios, Distrito
Federal, os Estados e a Unido, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste plano
assegurando “[...] que todos os professores e as professoras da educacao
basica possuam formacgédo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014). Dentre

as estratégias estdo aquelas que se referem a formacgao docente, como:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e
estimular a renovacdo pedagodgica, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga horéaria em formacao
geral, formacao na area do saber e didatica especifica e incorporando
as modernas tecnologias de informacdo e comunicagdo, em
articulacdo com a base nacional comum dos curriculos da educacao
basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE
(BRASIL, 2014).

A reforma curricular das licenciaturas abordada na meta 15.6 do Plano
Nacional da Educacao, requer acdes integradas dos poderes constituidos do
pais por ser uma necessidade urgente diante das transformacdes sociais,

econdmicas, tecnolbgicas e populacionais.

5.2 A EJA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Desde o ano de 2015 o governo brasileiro vem implementando acfes
com o objetivo de estruturar o curriculo da Educacdo Basica nacional por meio

da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), responsavel pela
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normatizacdo e direcionamentos para que ocorram as aprendizagens
essenciais por parte dos alunos ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica (BRASIL, 2017). Isso foi articulado considerando o que
estava previsto no Plano Nacional de Educacédo (PNE) e esta legitimado pela
Lei n°®9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB).

Considerada uma referéncia nacional para elaboracdo dos curriculos
dos sistemas e redes de ensino em ambito estadual, Distrito Federal e nos
municipios, a BNCC integra a

[...] politica nacional da Educagéo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e ac6es, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliagdo, a
elaboracéo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo
(BRASIL, 2017, p. 8).

No entanto, a BNCC n&o vai resolver por si s6 os problemas de
desigualdade presentes na educacao basica do Brasil, mas é importante para
qgue iniciem mudancas para além dos curriculos, que venha a influenciar na
formacdao inicial e continuada de profissionais da educacdo, na producao de
novos materiais didaticos, nas matrizes de avaliacdo e nos exames nacionais,
0S quais serao revistos com base nos principios homologados nessa Base.

O intuito é que essa base curricular auxilie na superacdo da
fragmentacao das politicas educacionais, fortaleca o regime de colaboracéo os
governos: municipal estadual e federal e venha contribuir para a qualidade da
educacédo. Dessa forma, “para além da garantia de acesso e permanéncia na
escola, € necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar
comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental” (BRASIL, 2017, p. 8).

No novo cenario mundial, é essencial o desenvolvimento de
competéncias dos alunos de modo que possam aprender a aprender, que
consigam lidar com tantas informacdes disponiveis e atuarem em contextos
das culturas digitais, resolver problemas com autonomia e saber conviver e
“aprender com as diferencas e as diversidades”. E é nesse cenario que a
BNCC vem assumir seu compromisso com a educacéo na forma integral, o que

significa
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[...] assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos
de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Além disso, a BNCC concebe a escola como um ambiente de
aprendizagem e de inclusdo, “deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminagdo, nao preconceito e respeito as diferengcas e diversidades”
(BRASIL, 2017, p. 14).

A BNCC e os curriculos sdo responsaveis por uma educacdo com
compromisso com a formacédo e desenvolvimento global do aluno, em suas
dimensdes afetiva, intelectual, moral, fisica, ética, simbdlica e social, uma vez
gue a aprendizagem somente ocorre diante de um conjunto de decisdes para
que o curriculo realmente se concretize. Sao decisbes que necessitam ser

consideradas:

[...] na organizacdo de -curriculos e propostas adequados as
diferentes modalidades de ensino (Educacéo Especial, Educacédo de
Jovens e Adultos, Educagéo do Campo, Educacéo Escolar Indigena,
Educacédo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se
as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2017,
p. 17).

Ainda na BNCC, em lingua portuguesa 1° ao 5° ano “Praticas de

Linguagem”, mais especificamente em “Campo da Vida Cotidiana”, consta que

Campo de atuacéo relativo a participagdo em situagfes de leitura,
proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espago domeéstico e familiar,
escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios,
diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras (BRASIL, 2017, p.
19).

Outra recorréncia da BNCC a educacdo de jovens e adultos consta em
‘Lingua portuguesa — 1° e 2° anos - praticas de linguagem objetos de
conhecimento” no item “Campo da Vida Cotidiana”, cuja redacao se repete nas
propostas para diferentes anos de escolaridade.

Ainda referindo a formacdo dos alunos para a vida, a BNCC, trata da
diversidade cultural e desigualdades sociais existentes no Brasil, 0 que mostra

uma necessidade de os sistemas e redes de ensino construirem curriculos e
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gue as escolas elaborem projetos pedagdgicas adequados aos interesses dos
estudantes, as suas identidades culturais, étnicas e linguisticas.

Nessa direcado, a BNCC tem papel fundamental mostrando quais sao as
aprendizagens fundamentais para os estudantes considerando a igualdade
educacional que atenda as singularidades desses alunos em todos 0s niveis e
modalidades de escolaridade. Assim, sendo, ndo se pode deixar de mencionatr,
gue a BNCC prevé que os sistemas e redes de ensino e instituicbes escolares
tenham foco na “equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades
dos estudantes sao diferentes” (BRASIL, 2017, p. 15).

De forma mais especifica, um planejamento no sentido de haver a
equidade implica em assumir um compromisso de atenuar a situacdo de
exclusao de grupos que foram marginalizados, entre os quais as “pessoas que
nao puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade proépria”
(BRASIL, 2017, p. 15). Assim sendo,

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(BRASIL, 2017, p. 19).

De modo mais especifico, em relacdo a tematica deste estudo, a BNCC
traz, dentre outras tematicas, aquela que trata do “processo de
envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei n° 10.741/2003)". As
tematicas referidas deverdo ser contempladas em habilidades previstas em
‘cada um dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e
escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de forma
contextualizada” (BRASIL, 2017, p. 20).

Também ha mencédo na BNCC a essa modalidade de ensino, no item
Educagdo Fisica da seguinte forma “E fundamental frisar que a Educac&o
Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia das
criangas, jovens e adultos na Educacdo Basica, permitindo o acesso a um
vasto universo cultural’. Nesse sentido, a formacdo na escola basica,
assegurada pela BNCC devera estar em sintonia com 0s percursos dos alunos,
possibilitando-lhes definir seu projeto de vida, tanto em relagédo aos estudos e
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trabalho, quanto as “escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e
éticos” (BRASIL, 2017, p. 463).

5.3 POLITICA DE EJA DA REDE ESTADUAL DA BAHIA

Visando assegurar os direitos dos estudantes da Educacédo de Jovens e
Adultos na Bahia, em 2009 foi criada a Politica de EJA da Rede Estadual de
Educacédo da Bahia na perspectiva da educacgéo ao longo da vida. Essa Politica
definiu como sujeitos de direito dessa modalidade de ensino, os trabalhadores
jovens, adultos e idosos.

Enguanto politica de inclusdo educacional com abrangéncia no territério
baiano, esse documento afirma que a EJA deve ser ofertada na Rede Estadual
de Ensino como uma politica publica e de direitos, respeitando as suas
caracteristicas, as experiéncias de vida e de trabalho e adequacéo das praticas
pedagdgicas, permitindo assim as condicfes de acesso e permanéncia nessa
modalidade de ensino, como direito humano pleno que se efetiva ao longo da
vida. Assim,

[...] a proposta pedagégica da EJA esta pautada pelo dever do Estado
de garantir a Educacdo Basica as pessoas jovens e adultas, na
especificidade do seu tempo humano, ou seja, considerando as
experiéncias e formas de vida préprias a juventude e a vida adulta. A
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto
processo de formagdo humana plena que, embora instalado no
contexto escolar, devera levar em conta as formas de vida, trabalho e
sobrevivéncia dos jovens e adultos que se colocam como principais
destinatarios dessa modalidade de educacgdo (BAHIA, 2009, p. 11).

Ao propor uma politica de educagdo inclusiva com fundamentos na
formacdo humana do publico da EJA, valorizando as experiéncias trazidas por
esses alunos, o poder publico reconhece o direito desse de aprender e de
ensinar em uma interacao de saberes na sala de aula, inclusive os idosos.

Sobre a capacidade dos idosos em interagir conhecimentos com outros
estudantes de faixa etaria diferenciada na sala de aula, Scortegagna e Oliveira
(2010, p. 61) afirmam que os estudantes idosos estdo comecando a ser
reconhecidos como seres pensantes, que tém muitas experiéncias para ensinar
nessa interagdo, a0 mesmo tempo, necessitam aprender, ter acesso a novos

conhecimentos nos ambientes educacionais.
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Em relacdo os aspectos da formacdo docente para atuacdo com oS
alunos na Educacéo de Jovens e Adultos, a Politica de EJA da Rede Estadual

da Bahia (Bahia, 2009, p. 16) j& apontava um perfil desse profissional como:

a) ter formacdo académica ou em servico com 0s tempos da
juventude e vida adulta;

b) conhecer a comunidade em que atua e sua formacdo: como vivem
e trabalham os jovens e adultos;

c) participar, conhecer, entender os Movimentos que se organizam
em torno da luta por conquista de direitos para os populares;

d) comungar com os idearios e exercitar os principios da Educacao
Popular;

e) cooperar, de forma critica e competente, com a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, assegurando direitos para a
EJA;

f) construir uma pratica dialégica nos espacos, tempos e processos
de EJA, considerando os saberes da vida como contetdos fundantes
do processo pedagdgico;

g) entender e respeitar, de maneira positiva, a diversidade de
territério, idade, género, sexo, ragaletnia, crencas e valores,
assumindo-a como elemento pedagdgico;

h) apresentar projeto de trabalho solidario para intervencdo na
realidade sociopolitica e cultural dos educandos da EJA.

Esses aspectos reforcam a necessidade de alinhamento da formacéo
dos licenciandos nas instituicdes formadoras de professores no territério do
estado baiano. Para Dantas (2019, p. 34) assumir uma formagédo docente na
perspectiva da inclusdo dos estudantes da EJA se tornou em um grande
desafio para as instituicGes formadoras. Para essa autora, “em se tratando de
professores que atuam na educacéao de jovens e adultos, o desafio é redobrado
considerando-se as nuances deficitarias, as dificuldades, a discriminagcdo, os
problemas sociais que circundam este segmento educacional” (DANTAS, 2019,
p. 34).

Nessa direcdo, a Resolugédo do Conselho Estadual da Educagéo (CEE)
n°® 239, de 12 de dezembro de 2011, veio ampliar ainda mais o debate sobre a
necessidade da formacao académica desses profissionais pautada nos tempos
da juventude e da vida adulta, no conhecimento da comunidade em que atua e
na adocao de fundamentos da Educacao Popular, de modo que se se tenha
uma formac&do mais holistica e apropriada como também preconiza o Plano
Estadual de Educacéo (PEE, 2016-2026).

A Lei Estadual n° 13.559, de 11 de maio de 2016, instituiu o Plano
Estadual de Educacéo da Bahia (PEE-BA) para o periodo (2016 — 2026). Esse

plano evidencia que a politica da Educacéo de Jovens e Adultos na Bahia esta
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estruturada em varios aspectos organizacionais e legais, entre eles, a definicdo
do perfil publico da EJA, garantia do direito dos jovens e adultos a Educacéo
Bésica, Abrangéncia da Educacéo de Jovens e Adultos, o perfil e formacéo dos
professores que trabalham com essa modalidade de ensino, a matriz curricular
especifica, o principio teérico-metodoldgico da Educacao de Jovens e Adultos,
as resolucdes que fundamentam essas acdes na rede estadual de educacéo
(BAHIA, 2016).

Assim, a EJA é um direito dos alunos com faixa etaria diferenciada entre
0s jovens (a partir dos 18 anos), adultos e idosos. Esse Plano caracteriza os
estudantes da EJA nas unidades de ensino, que sdo formados em sua maior
parte por negros e, em especial, mulheres negras, moradores/moradoras de
localidades populares; operdrios e operarias assalariados(as) da construcdo
civil, condominios, empresas de transporte e de seguranca. Também s&o
trabalhadores e trabalhadoras de atividades informais, vinculadas ao comércio
e ao setor domeéstico (BAHIA, 2016).

A meta 15 desse plano (2016, p. 34-35) propde medidas para aprimorar
a formacdo docente de forma especifica e integrada ao Plano Nacional de
Formacédo de Professores da Educacdo Basica - PARFOR, em colaboracao
entre o Estado, a Unido e os Municipios. O objetivo € fortalecer os aspectos
formativos dos cursos de Licenciaturas em varias areas do conhecimento no
estado e atender as demandas da aprendizagem dos alunos jovens, adultos e
idosos na rede estadual de educacdo (BAHIA, 2016). Dentre as estratégias

aventadas, pode-se citar:

15.9) promover em articulagdo com as IES o reconhecimento da
escola de Educacédo Béasica e demais instancias da educacdo como
espacos estratégicos da formagdo inicial e continuada dos
professores e dos demais profissionais do magistério;

15.10) fomentar as IES para a ampliagdo da oferta de cursos de
formacdo inicial e continuada de professores para a educacgéo escolar
indigena, do campo, quilombola, das comunidades tradicionais, da
educacédo de jovens e adultos, inclusive para privados de liberdade,
considerando o ensino intercultural e bilingue, a diversidade cultural,
o desenvolvimento regional e as especificidades étnico-culturais e
circunstanciais de cada comunidade ou de grupos;

15.11) promover o avan¢o das discussBes sobre o financiamento
estudantil de estudantes matriculados em cursos de licenciatura com
avaliacdo positiva pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo
Superior - SINAES, respeitando-se o disposto pela Lei Federal n°
10.861, de 14 de abril de 2004;

15.12) oferecer apoio técnico-pedagdgico aos programas de iniciagao
a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim
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de aprimorar a formacédo de profissionais para atuar no Magistério da
Educacéo Basica (BAHIA, 2016).

Nesse sentido, 0 que se nota é que esse Plano Estadual de Educacéo
busca também estimular a formacdo docente através da oferta de
componentes curriculares que tratem do ensino e da aprendizagem os
educandos da EJA, das matrizes curriculares dos cursos de graduagdo em
licenciatura e com a valorizacdo das praticas de ensino e dos estagios nos
cursos de formacéo de nivel médio e superior, visando um trabalho articulado
entre a formacdo académica e as demandas da Educacdo Béasica estadual
(BAHIA, 2016).

Pelas metas do PEE — BA, o desenvolvimento das acdes estabelecidas
que abordam a educacdo para jovens, adultos e idosos, devem elevar a
qualidade do ensino dessa modalidade de educacdo no contexto da Educacéo

ao Longo da Vida por meio de estratégias a fim de:

8.8) promover a busca ativa de jovens, adultos e idosos que nao
tiveram efetivado o direito a educacgéo e se encontram fora da escola,
em parceria com a assisténcia social, salde e justica (BAHIA, 2016,
p. 24).

9.1) proceder ao levantamento de dados sobre a demanda por
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, na cidade e no campo, para
subsidiar a formulacao de uma politica publica, que garanta o acesso
e a permanéncia de jovens, adultos e idosos nesta modalidade,
ampliando o acompanhamento de metas, a avaliacdo e a fiscalizacdo
dos recursos destinados para este fim e assegurando a oferta gratuita
da educacéo para jovens, adultos e idosos que respeite a diversidade
dos sujeitos e suas multiplas identidades (BAHIA, 2016, p. 25).

9.5) efetuar avaliacdo cognitiva dos alfabetizandos jovens, adultos e
idosos, baseada na matriz de referéncia do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica, devidamente adaptada a realidade da
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA (BAHIA, 2016, p. 26).

Observa-se que essas tematicas que tratam da incluséo e da
permanéncia dos alunos da EJA na rede estadual da Bahia, em especial 0os
idosos, é uma necessidade do mundo atual visto que o pais passa por um
processo de envelhecimento da populacdo e um desafio para estruturar e
adequar as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de licenciaturas os
processos de formacdo dos professores para atuar com essa diversidade na
educacéao basica.

Dessa forma, esse Plano Estadual de Educacédo prop0e assegurar que

as questdes da diversidade desse publico sejam abordadas como tematicas
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“nos curriculos de formacéo inicial e continuada de professores, sob égide do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e das diretrizes nacionais
para a educagao em direitos humanos emanadas pelo Conselho Nacional de
Educacao” (BAHIA, 2016).

5.4 INCLUSAO DA EDUCACAO NA POLITICA ESTADUAL DA PESSOA
IDOSA NA BAHIA

Enquanto mecanismo de protecéo e inclusdo dos idosos nas atividades
educacionais no territorio baiano, a Lei n° 12.925 de 17 de dezembro de 2013,
que instituiu a Politica Estadual da Pessoa Idosa defende o direito desse
publico especifico através dos principios fundamentais que devem ser
garantidos pela familia, pela sociedade e pelo Estado. Assim devem ser
assegurados a pessoa idosa todos os direitos inerentes a cidadania, garantindo
assim, a sua dignidade, a participacdo na comunidade, o bem-estar, a vida, a
moradia, a saude, a alimentacdo, a educacdo, a cultura, ao lazer, ao esporte,
ao trabalho, ao respeito a liberdade na convivéncia familiar. Esses principios
também estdo assegurados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na
Constituicdo Federal de 1988, na Politica Nacional do ldosos e no Estatuto do
Idoso.

No que se refere aos aspectos da formacao docente e da adequacédo da
educacao para o atendimento dos estudantes idosos, o artigo 9° da secédo V da
referida lei estadual que trata do idoso na Bahia, orienta no ambito da

Secretaria da Educacéo acdes para:

a) adequar curriculos, metodologias e material didatico dos
programas educacionais visando fortalecer o respeito as pessoas
idosas;

b) inserir nos Projetos Pedagdgicos dos diversos niveis de ensino
formal, na area da Ciéncia Humana, obrigatoriamente, conteddos
voltados para o processo de envelhecimento, ao respeito e
valorizacdo do idoso, de forma a eliminar preconceitos e a produzir
conhecimentos sobre o assunto;

¢) incluir nos cursos de graduacao, presenciais e a distancias, na area
de Salde e nas licenciaturas, componente curricular obrigatério que
envolva conteddos de Geriatria, Gerontologia e Tanatologia e em
carater optativo em todos os cursos de graduacgao;

d) desenvolver programas educativos que adotem modalidade de
ensino a distancia, adequados as condi¢des da pessoa idosa;

e) apoiar as instituicbes de ensino que desenvolvam ac¢fes voltadas
para a pessoa idosa;
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f) estimular e oportunizar a participacdo da pessoa idosa nos nucleos
de alfabetizacéo de adultos;

E importante ressaltar que essas acdes devem oportunizar ao publico
idoso uma educacao inclusiva de fato e de direito, que possa considerar as
tematicas do envelhecimento nos curriculos das instituicdes de ensino da
educacdo basica e superior. Para Serra e Furtado (2016, p. 155) a Educacao
como um dos pilares fundamentais de inser¢cdo da cidadania, necessita com
urgéncia passar por reestruturacdo das politicas educacionais para atender as

demandas das pessoas idosas no pais.

5.5 EJA COM IDOSOS NA REDE DE ENSINO DE BARREIRAS — BA

Nesta secdo sdo apresentadas as diretivas para a educacdo na EJA
desse municipio que se da tanto na Rede Estadual de Ensino (Ensino Médio) e
na Rede Municipal de Ensino (Ensino Fundamental).

De acordo com o projeto lei n° 016/2017, que dispbde sobre o Plano
Municipal de Educacdo — PME do Municipio de Barreiras-Ba — decénio 2014-
2024, em consonancia com a Lei n° 13.005/2014 do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, a rede municipal de educagcdo de Barreiras, oferta a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos diurno e noturno, em diversas
instituicbes escolas da cidade, inclusive no campo, atendendo as seguintes
modalidades: EJA | — estagios — I, Il e lll correspondem aos anos iniciais (1° ao
5° Ano) do Ensino Fundamental; EJA Il — estagios — IV e V correspondem aos
anos finais (6° ao 9° Ano) do Ensino Fundamental. Nesse sentido, é importante

ressaltar que:

A Secretaria de Educacdo em parceria com o Instituto Nacional de
Seguridade Social-INSS, vem buscando resgatar jovens, adultos e
idosos e a reabilitagdo do convivio social e da autoestima, por meio
de palestras e encaminhamentos as escolas da rede municipal para o
retorno e conclusédo ao ensino fundamental. Para isso, o diagndstico
se da com a aplicacdo do teste de escolaridade para avaliar o nivel
de aprendizagem e adequar o ano a ser cursado (BARREIRAS, 2017,
p. 47).

Em relagcéo aos olhares da especificidade desse publico na sala de aula
da rede municipal de ensino, os alunos que adentram nas unidades escolares

com necessidades especiais sdao matriculados em turmas regulares da
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Educacao Jovens Adultos e Idosos (EJAI) e sdo avaliados e encaminhados a
sala de recursos multifuncionais, para o devido atendimento pedagdgico e
social, facilitando assim o processo de aprendizagem (BARREIRAS, 2017).

Os estudantes jovens, adultos e, principalmente, os idosos matriculados
na rede municipal de ensino de Barreiras-Ba, nessa modalidade de ensino,
contam com transporte escolar e alimentacdo adequada como forma de
incentivo aos estudos e para evitar possivel evasdo escolar. Esses incentivos
sdo fundamentais para a promoc¢ao da garantia de acesso e de permanéncia
dos alunos nas turmas da EJAI e encontram respaldo na Educacédo ao Longo
da Vida como forma de garantia da inclusdo escolar das pessoas que nédo
tiveram a oportunidade de estudar no ensino regular e na idade certa.

O retorno dos alunos idosos na rede municipal de Barreiras, exige acoes
inclusivas por parte do poder publico, no sentido de oferecer professores com
formacdo apropriada para mediar a pratica docente na sala de aula com essa
diversidade. Nesse sentido, o Plano Municipal de Educacédo do Municipio de
Barreiras, BA, decénio 2014-2024,

[...] ressalta a necessaria articulacdo entre o poder publico municipal,
0 estadual e as instituicbes de ensino superior, no sentido de
desempenharem sua missdo educacional. Sob este prisma, torna-se
desejavel a realizagdo de parcerias, que atendam, simultaneamente,
as necessidades de formacgdo de novos profissionais no ambito da
Educacado Superior, mediante abertura de campo para a realizacéo de
estagios supervisionados e programas de formacao em servi¢o para
os docentes da Educacéo béasica (BARREIRAS, 2014).

Sobre a necessidade de formacdo para atuar com o publico da EJA,
Pacheco e Silva (2015, p. 05) defendem que a formacéo inicial nas
licenciaturas deve oferecer aos futuros docentes elementos que possa assumir
uma pratica pedagogica embasada em acgles teodricas e validas das
necessidades dessa modalidade de ensino, de maneira que viabilize um maior
entendimento do ato de ensinar, permitindo assim que ele perceba a
necessidade de conhecimentos especifico por ser um publico complexo.

Em relagdo a proposta curricular especifica da EJA do municipio de
Barreiras, de acordo com o Plano Municipal de Educagédo, foi construida a
partir de reunides e encontros pedagodgicos, inclusive em parceria com a

UNEB. Foi elaborada de forma integrada e de acordo com as necessidades e
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especificidades locais para atender a diversidade do publico dessa modalidade
de ensino.

A Secretaria Municipal de Educacgéo de Barreiras-Ba segue a proposta
curricular da rede estadual de ensino, com algumas adequagdes curriculares
realizadas pelos coordenadores pedagogicos que atuam nessa modalidade de
ensino do municipio com o objetivo de atender o publico da EJAI com praticas
pedagdgicas adequadas e a valorizacdo dos saberes trazidos pelos estudantes
jovens, adultos e idosos nas instituicbes de ensino da rede municipal. Nesse
contexto, o PME (BARREIRAS, 2017, p. 51), defende que:

E preciso considerar também, que ao chegar & escola, o aluno da
EJA traz consigo muitos conhecimentos que podem nao ser aqueles
sistematizados pela escola, mas sdo saberes nascidos dos seus
fazeres, mas que devem ser o ponto de partida e o suporte para
apropriagdo do conhecimento cientifico. A rede municipal de
educacdo busca assegurar uma escolarizacdo aos jovens e adultos,
um processo de ensino aprendizagem de boa qualidade, inclusivo,
gue possibilite ao aluno a continuidade de seus estudos no ensino
fundamental, médio e superior, por meio de um trabalho pedagégico
pautado no didlogo, na reflexdo critica, na apropriagdo do
conhecimento sistematizado, de forma articulada com as
caracteristicas, interesses, condi¢fes de vida e de trabalho desse
publico.

Como se observa neste plano, as ac¢lGes previstas pelo PME de
Barreiras-Ba, caminham no sentido de atender as demandas educativas da
sociedade atual com propostas pedagogicas que viabilizem a construcao do
conhecimento em diferentes dimensdes de vida dos trabalhadores estudantes
(BARREIRAS, 2017). Entende-se assim, que os alunos da EJA, principalmente
os idosos, buscam nessas unidades de ensino, condicbes adequadas que
permitam uma aprendizagem significativa como instrumentos da transformacao
do saber e da cidadania como preconiza a Educagao ao Longo da Vida.

Em suma, esta secédo fez um caminho desde o PNE, passando pela
BNCC, PEE(BA) e PME (Barreiras-Ba) e o que se nota € que had uma
articulacéo para o atendimento do publico da Educacao de Jovens e Adultos e

idosos no municipio loco da pesquisa.
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6 A EJA NAS LICENCIATURAS: o curriculo moldado pelos professores

Retomando um dos objetivos especificos deste estudo, que é conhecer
as concepcbes de professores e alunos desses cursos no que tange a
presenca da EJA nos curriculos e nas praticas pedagogicas das licenciaturas,

em especifico, direcionada para a inclusdo do idoso na escola basica.

6.1 INCLUSAO DE IDOSOS NA EJA: concepcdes dos alunos e professores

A EJA oferece um ambiente fértil para situacbes de ensino e de
aprendizagem de jovens, adultos e idosos que convivem com suas diferencas e
expectativas nas salas de aula dessa modalidade de ensino. Para Brunelli
(2012, p. 55) essas diferencas se referem a varios aspectos da vida dos alunos
da EJA:

A diversidade de idades, experiéncias de vida, valores, tradicdes
culturais, maneiras de falar e de compreender o mundo, sao
situacBes que se trabalhadas de maneira positiva pelo educador de
EJA, podem se constituir em propostas pedagoégicas fecundas
capazes de valorizar o que € diverso sem transforma-lo em desigual.

Assim, para atender os objetivos deste estudo, com a aplicacdo de um
questionario a alunos e professores da UNEB, especificamente dos cursos
Matematica licenciatura, Letras Licenciatura e Pedagogia, teve-se como foco
conhecer as concepc¢des desses participantes sobre a presenca da EJA nos
curriculos e nas praticas pedagodgicas desses cursos, em especial, direcionada
a incluséo do idoso na escola basica.

Neste estudo, buscou-se sinGnimos e definicbes para o termo
“concepcdes”. No dicionario de sinbnimos Michaelis (Online), concepcéao
significa “Operagao mental para a elaboragdo de ideias e conceitos” e “Ponto
de vista; nogao, opiniao”). Garnica (2008, p. 499) define concepgdes como
sendo construgdes elaboradas durante toda a vida de uma pessoa e que
exercem influéncia nos seus pensamentos e acbes. Para esse autor,

concepcoes sao:

[...] os ‘algos’ (crengas, percepgdes, juizos e experiéncias prévias,
etc.) a partir dos quais nos julgamos a agir. Concepcdes sdao,
portanto, suportes para a acdo. Mantendo-se relativamente estaveis,
as concepcdes criam em nds alguns habitos, algumas formas de
intervencao que julgamos seguras (GARNICA, 2008, p. 98).
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De acordo com Ponte (1992, p. 1), concepg¢ao consiste em um processo,
individual e social, que resulta da elaboracdo sobre a experiéncia das pessoas,
dos confrontos dessas elaboracdes individuais com as elaboragcdes de outras
pessoas. Segundo esse autor, as concepgdes detém:

[...] uma natureza essencialmente cognitiva. Actuam como uma
espécie de filtro. Por um lado, séo indispenséaveis, pois estruturam o
sentido que damos as coisas. Por outro lado, actuam como elemento
blogueador em relacdo a novas realidades ou a certos problemas,
limitando as nossas possibilidades de actuacdo e compreenséo
(PONTE, 1992, p. 1).

Deste modo, considerou-se para este estudo essas definicbes de
concepcOes para conhecer as concepcdes de docentes e alunos, admitindo
gue suas concepc¢des ndo constituem- se em um todo homogéneo, conforme
aponta Ponte (1992).

Retomando os dados organizados pelo MaxQda, a Figura 6, apresenta
um print da interface de usuario desse software com os codigos ou categorias

teméticas, que auxiliaram nas analises.

@ Lista de Codigos v & L & & = X
v G Lista de Cédigos (+) 135
@4 Inclusdo do idoso nas aulas 16
@) Oportunidade de estagio na EJA 5
©g Auséncia de abordagem para a EJA com idosos 18
@ 1 Necessidade de adequacao da grade curricular 15
@) Adequacdo de metodologias de ensino para idosos 2
@4 Alunos mais novos aprendem com os idosos 6
@ Necessidade de formacao para lidar com diferent... 14
©g Formacao inicial e praticas pedagégicas na EJA 7
©g Metodologias diversificadas na EJA 7
@4 Necessidade de preparo para publicoda EJA 1
©g Pratica na EJA com alunos idosos 4
©g EJA em espacos nao formais 4
@) Necessidade de complementacdo na formacio 4
@4 Contribui para a EJA 3
©g Nao preparo para a EJA 19
29 Conjuntos 0

Figura 6 - Lista com categorias tematicas ou cédigos criados
Fonte: MaxQda
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As categorias tematicas ou coédigos criados a partir da leitura das
respostas dos participantes deste estudo aos questionarios séo: Inclusdo do
Idoso nas aulas; Oportunidade de estdgio na EJA; Nao preparo para a EJA,
Auséncia de abordagem para a EJA com os idosos; Inclusdo do idoso nas
aulas; Necessidade de adequacdo da grade curricular; Necessidade de
formacdo para lidar com diferentes situacdes; Formacado inicial e praticas
pedagdgicas na EJA; Metodologia diversificada na EJA; Necessidade de
preparo para publico da EJA; praticas na EJA com alunos idosos; Eja em
espacos nao formais; Necessidade de complementacdo na formacéo; Contribui
para a EJA.

Conforme ja referido na metodologia de analise de dados deste estudo,
apos essa codificacdo em um segundo momento, 0s segmentos de texto que
se relacionam com esses codigos foram marcados e arrastados para cada uma
dessas categorias tematicas. Para melhor visualizacdo, a Figura 7 mostra um
grafico gerado pelo MaxQDA com a frequéncia dos segmentos de texto
codificados em cada uma dessas categorias tematicas. Observa-se que estao
presentes as cores representativas desses codigos, pré-determinadas pelo
pesquisador ao efetuar o cadastro nesse software.

Nao preparo para a EJA I 4 1%
Auséncia de abordagem para a EJA com idosos I 1 3 3%
Inclusdo do idoso nas aulas I — 11,9%
Necessidade de adequacdo da grade curricular N 11 1%
Necessidade de formacéo para lidar com diferentes situacoes N ) 1%
Necessidade de preparo para publicoda EJA IR 3 1%,
Metodologias diversificadas na EJA IS 5 )%,
Formacdo inicial e praticas pedagogicas na EJA NN 5 ),
Alunos mais novos aprendem com os idosos I 1 49
Oportunidade de estagio na EJA! 3,7%
EJA em espacos nao formais I3 ()%
Necessidade de complementago na formagao HEE3 (0%
Pratica na EJA com alunos idosos M3 ()%

Contribui para a EJA IEEEED 0%
Adequacdo de metodologias de ensino para idosos Il 1, 5%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16%

Figura 7 - Frequéncia de seguimentos nas categorias tematicas ou cddigos criados
Fonte: MaxQda

Como frequéncia total acumulada percebe-se que foram codificados 135
segmentos de texto (100%). De modo mais especifico, o cdédigo com maior
frequéncia de segmentos de texto foi “Nao preparo para a EJA” com 14,1% de
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frequéncia. O cdédigo “Auséncia de abordagem para a EJA com os idosos”
(13,3%) e os codigos “Inclusdo do idoso nas aulas” e necessidade de
adequacao da grade curricular’ tiveram em torno de 11% e “Necessidade de
formacéo para lidar com diferentes situa¢des” apareceu com 10,4%. O restante
dos segmentos de texto codificados estdo nos outros cédigos abaixo de 8% de
frequéncia.

Utilizando-se das ferramentas disponiveis no MaxQDA um mapa de
proximidade dos codigos ou categorias tematicas foi gerado, o que auxiliou nas
analises empreendidas neste estudo com base na analise de conteludo de
Bardin (2016) (Figura 8).

Necessidade de formagio para lidar com diferentes
0] ituagdes T

(
Necessidade de pveparo\ para plblicoda EJA__ \ \‘H‘“‘x

Necessidade de adequa 30 da grade curriclar, ‘\\

AN
‘g X g D% ‘*‘&

Formacgo inicial ¢ praticas pedagdgicy FIE_EJA — \ y

/Incluséo do idoso nas aulas

- / Néo preparo para a EIA

Auséncia de abofdagem para a EJA com idosos

N

) >
RS -
N !ﬁ.b‘v N 4
S 7 Adequaco de meodologas de ensing para idoses
Auros mais novos aprendem corm os dosos ’&g‘ & ""} /
. Vé £/ 7N

Cportunidade de eslag}
\ 0 Contribui para a EIA

T
Pratica na EJA com alunos dosos “x\‘k%\ / EJA em espagos ndo formals

Mecessidade de complementacdo na formacio

Figura 8 - Mapa de Proximidade de codigos
Fonte: MaxQda

Esse mapa de proximidade das categorias tematicas mostra a

representacdo da proximidade dessas categorias tematicas, que se evidenciam
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por meio da espessura das linhas que estabelecem essas relacdes entre esses
codigos. Foram analisadas e discutidas as relacbes mais fortes e que estéo

mais intrinsicamente ligadas aos objetivos deste estudo.

6.2.1 Relagao entre “Inclusao do Idoso nas aulas” e “Alunos Mais Novos
Aprendem com os Idosos”

Analisando o Mapa de Proximidade de Codigos gerado pelo MaxQDa
observa-se que o codigo “Inclusdo do ldoso nas aulas” apresentou-se
fortemente préximo ao codigo “Alunos mais novos aprendem com os idosos”, 0
gue pode indicar que a inclusdo dos idosos nas aulas pode vir a beneficiar o
publico heterogéneo que frequenta a EJA. Para o aluno A9 do curso de Letras,
por exemplo, “além da experiéncia que o0s idosos possuem, € direito de todas
as pessoas terem acesso a educacao”, o que mostra a percepcéo desse aluno
em relacdo a inclusdo dos idosos nas aulas dessa modalidade de ensino. A
relevancia dos idosos poderem contribuir com os outros alunos e a inclusdo na
EJA ainda é referida da seguinte forma pelos pesquisados:

“E muito importante a presencga dos idosos, até mesmo na participacéo oral
gue eles contribuem, essa interacdo com todos os alunos, independentemente
da idade (A9).

“Sim, é fundamental essa inclusdo do idoso na educag¢édo ao longo da vida”
(AL17).

Isto encontra amparo em nas discussdes ocorridas na VI CONFINTEA
(2009), conforme ja referida, que tratou da necessidade de garantir aos idosos
a inclusdo na EJA. A BNCC corrobora e coloca a escola como sendo um
ambiente de aprendizagem e de inclusdo, o que deve afastar atitudes que
possam discriminar as minorias que enfrentam a EJA, neste estudo os idosos
(BRASIL, 2017). Os alunos pesquisados também mencionaram sobre o0s
aspectos positivos da presenca dos idosos na EJA.

Ao abordar a incluséo do idoso nas aulas dos cursos de formagéo de
professores, as instituicbes de ensino superior podem contribuir para que 0s
estudantes idosos na EJA tenham uma aprendizagem mais significativa e
inclusiva, por trazer um acervo de conhecimento e experiéncia de vida a ser
aproveitado pelos docentes nas atividades pedagdgicas na sala de aula,
conforme evidencia Dantas (2019). Nesse sentido, o aluno A9 do curso de
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Letras da UNEB, por exemplo, considera que “é muito importante a presenca
dos idosos, até mesmo na participacdo oral, pois contribuem com essa
interacdo com todos os alunos, independentemente da idade”.

A inclusdo das teméticas que tratam da diversidade do publico da EJA
nos cursos de licenciaturas deve ser entendida como um direito estabelecido
pelas legislacdes educacionais vigentes. Segundo palavras do aluno A10 do
curso de Pedagogia da UNEB,

“[...] todos tém o direito de estudar e realizar seus objetivos. Assim como, seu
sonho é ser alfabetizado com conhecimentos e visdo de um mundo melhor.
Pois os idosos tém muitas vantagens e recursos para ter bons estudos, mesmo
com tantas dificuldades. Ainda existem muitos idosos com vontade de estudar
e ter uma boa formacao”

Barbosa (2016, p. 33) contribui com essa discussdo quando argumenta
que a EJA, quando oferecida nessa dimensao, pode possibilitar aos estudantes
“a condicdo de retomar a aprendizagem e compartilhar suas experiéncias e
vivéncias extraescolares, garantindo assim, o direito a um ensino diferenciado
e de qualidade para a vida”. Olhar os alunos da EJA na perspectiva do direito é
reconhecer que esse publico é diferente e necessita estar contemplado nos
planejamentos das instituicdes de ensino da educacao basica e superior.

Nessa direcdo, o aluno Al0 de Pedagogia, faz 0s seguintes
apontamentos, “esse publico é diferenciado de criancas. E preciso serem
adotadas metodologias que levantem a autoestima dessas pessoas para terem
melhoria no aprendizado, visando um mundo melhor e conquistando o seu
espaco escolar’. Corroborando com essas consideragdes do discente, a
afirmativa de Pereira (2012, p. 24):

Os alunos idosos da EJA sado sujeitos da experiéncia e suas vidas
sdo pontuadas por situagcfes-limite em que souberam parar, pensar,
sentir, ponderar e agir. Ao ir/voltar para a escola, querem viver essa
experiéncia escolar como as outras ja vividas ao longo de suas
existéncias. Educar este grupo requer, também, conhecimentos
especificos sobre a velhice. A funcdo de alfabetizar é do pedagogo
que, historicamente, apresenta uma formagéo mais voltada a infancia
e a adolescéncia.

Nessa perspectiva, abordar sobre essa modalidade de ensino na
Pedagogia pode vir a facilitar a inclusdo do idoso na EJA, o que esta

contemplado na resposta do aluno A20.
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“[...] os estudos sdo voltados para atuar com o publico jovem e idoso,
atendendo a demanda de cada um, com o propésito de alcancar resultados
satisfatorios na aprendizagem dos mesmos, inclusive trabalhando contextos
presentes no dia a dia deles, fazendo com que o idoso nao se sinta excluido da
sala de aula” (A20).

Considerar no processo de formagao inicial a diversidade das turmas
EJA como uma acao importante, permite a construcdo de varios saberes entre
os alunos adolescentes, jovens, adultos, idosos e professores em uma troca de
experiéncias. Bastos e Souza (2017) asseguram que a educacao para as
pessoas idosas deve superar os estereétipos da negatividade impostos a
velhice, questionando preconceitos como improdutivo e incapaz de aprender,
de modo acontecer a interacdo com todos os alunos dessa modalidade de
ensino e a inclusdo do idoso nas aulas. Ainda sobre a capacidade dos idosos
em interagir compartilhando conhecimentos com outros estudantes de faixa
etarias diferenciadas na sala de aula, Scortegagna e Oliveira (2010, p. 61)
afirmam que os estudantes idosos estdo comecando a ser reconhecidos como
seres pensantes, que tém muitas experiéncias para ensinar nessa interagao,
ao mesmo tempo, necessitam aprender, adquirir novos conhecimentos nos
ambientes educacionais.

A relacdo entre os estudantes mais novos e 0s mais velhos na
construgdo de conhecimento em ambientes educacionais, muitas vezes nao
sao percebidas pelos docentes que atuam com essa modalidade de ensino. O
aluno A7 do curso de Letras respondeu que “cada faixa etaria tem uma carga
de vida que sempre contribui para o aprendizado, ndo somente dos demais
alunos, mas para os docentes”. Nesse contexto, Hora e Cruz (2019, p. 104-
105),

[...] compreende que a pessoa idosa sempre tem algo a ensinar para
as demais faixas etarias e um dos seus repasses neste espaco de
promogéao intergeracional esta o repasse do conhecimento dos mais
velhos para os mais novos, reproduzindo as relagdes sociais, uma
atitude seletiva com respeito aos ensinamentos da tradicdo e as
licbes da experiéncia, o que contribui, em todo processo, com uma
percepcdo ampliada da pessoa idosa; e com isso um maior respeito e
compreensao.

Assim, quando bem conduzida na sala de aula, a integracdo de
conhecimentos prévios entre geracdes nas turmas da EJA pode trazer

resultados positivos para a construcdo do conhecimento de alunos e
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professores. Enquanto graduanda do curso de Letras da UNEB e pelo contato
gue teve com esse publico da EJA na escola, o aluno A8 explicou que “foi uma
experiéncia fantastica, pois ha uma troca de sentimentos e conhecimentos de
extrema valia”. Sobre a importancia da interacdo dos idosos no processo de
aprendizagem na sala de aula, a partir do aproveitamento dos conhecimentos

experienciais, Scortegagna e Oliveira (2010, p. 61) evidenciam:

[...] as pessoas idosas estdo comecando a serem percebidas como
seres pensantes, que tém muito para ensinar; porém ainda tem muito
a aprender, demonstrando o quanto necessitam estar sempre em
contato com novos conhecimentos e novas experiéncias. A educagdo
nao se restringe a mera transmissora de cultura, mas necessita
estabelecer seu alicerce nesta cultura, abarcando as transformacdes
decorrentes na sociedade, nos aspectos sociais, econdmicos e
politicos. Tais mudancas, decorrentes da evolug¢éo e desenvolvimento
da sociedade, apresentam-se como influéncia direta na educagéo

Em relacdo aos idosos na EJA, grupo que detém uma larga experiéncia
de vida, que pode interagir com publico mais novo na escola, o aluno A9 do
curso de Letras confirma essa possiblidade em sua afirmativa “podemos
perceber a evolucdo na escrita e a facilidade que os idosos tém de assimilar os
conteudos, os alunos com idade inferior aprendem com os idosos na parte
oral’. Nesse sentido, a escola deve primar pelo respeito aos saberes dos
educandos pincipalmente das classes populares que chegam a ela, “saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria [...] discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos” (FREIRE, 1996, p. 16).

Ainda sobre o entendimento do conhecimento de vida trazido pelo
publico idoso para a EJA, pode ser compartilhado nas aulas contribuindo com
0s outros aluno e professores que atuam nessa modalidade de ensino. Nessa
direcdo, o aluno A9 reconhece a importancia dessas experiéncias no processo
de aprendizagem ao afirmar que, “estou estudando para transmitir
conhecimento e aprender com 0s idosos que possuem amplo conhecimento
prévio”. Essa convivéncia entre as geracdes, de acordo com palavras de Moura

(2018, p. 29),

[...] traz beneficios para todos e maiores possibilidades de
aprendizagem. Os jovens passam a tirar proveito das experiéncias de
sujeitos adultos e idosos e a reconhecer os esforgcos empreendidos
por estes para estudar. Assim como os idosos superam o isolamento
e a baixa autoestima quando se relacionam com 0s jovens, pois estes
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encontram nos mais velhos aprendizados e uma visdao de mundo
diferente da sua.

E claro, cabe aqui ressaltar que quando se fala em trocas de saberes
entre alunos em uma faixa etéria diferenciada, ndo se refere a uma parcela de
alunos mais novos, que muitas vezes sao removidos das turmas regulares do
diurno nas instituicbes escolares e enviados para as classes da EJA devido a
historico de indisciplina. Lemos (2017) refere a esse publico de alunos,
apontando que houve uma intensificacdo de alunos mais novos de ensino
regular, transferidos para as turmas da EJA por varios motivos, entre eles, a
distorcdo idade/série, 0 comportamento considerado inadequado.

Schneider e Fonseca (2013, p. 240) entendem que sendo a EJA
considerada um lugar das pessoas adultas que nao tiveram a oportunidade de
estudar da idade certa, ou seja, das pessoas que querem estudar, esse espaco
pode ndo ser adequado para os alunos mais novos que nao se adaptaram ao
ensino regular. Dessa forma, corre-se o risco de ndo haver uma aprendizagem
integrada entre esses alunos na sala de aula com os adultos e idosos, ao
contrario, pode haver um descontentamento por parte dos alunos mais velhos,
principalmente os idosos, que aprendem de forma diferenciada e ndo aceitam
conviver com a indisciplina dos mais novos nesses espacos de aprendizagem.

Esse conflito comportamental em geracdes nas turmas da EJA pode
contribuir com a evasao escolar de alunos mais adultos por divergéncias de
ideias entre mais jovens, principalmente os alunos idosos por terem trajetorias
de convivéncia pautada no respeito. Para Gouveia e Silva (2015) “a presenca
dos estudantes de diferentes idades em um mesmo espaco escolar é a
principio um grande desafio para o professor e motivo de divergéncias entre
esses alunos, o que pode dar origem a um ambiente conflituoso”. Filho (2018),
também corrobora com essa discussdo ao afirmar que a presenca de alunos
adolescentes e jovens nas turmas da EJA, traz desafios relacionais no

processo ensino e de aprendizagem desses alunos na escola.
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6.2.2 Relagao entre “Nao Preparo para a EJA” e “Necessidade de
Formacdao para Lidar com Diferentes Situagoes”

O Mapa de Proximidade de Cédigos criado pelo MaxQDa mostra forte
ligacdo entre os codigos “Nao preparo para a EJA e “Necessidade de formagao
para lidar com diferentes situag¢des”, 0 que pode indicar que lacunas existentes
na formacéo inicial e continuada dos docentes envolvidos no atendimento a
alunos da EJA, podem decorrer uma percepcado nos alunos das licenciaturas
que participaram deste estudo, levando-os a considerar 0 ndo preparo desses
profissionais para atuacao na EJA, em especifico com os idosos.

Em relacdo ao nado preparo dos graduandos para atuacdo com a
diversidade dos estudantes dessa modalidade de ensino evidenciado em suas
respostas ao questionario deste estudo, o aluno A5 do curso de Letras,
respondeu: “senti dificuldade, pois ndo ha preparacdo direcionada para o EJA
durante o processo de formacdo”; A8 também reforca esse posicionamento
argumentando que, “ndo ha uma formacdo especifica para a area”, ou seja,
nao prepara os graduandos para atuarem no processo de construcdo do
conhecimento dos jovens adultos e idosos. Para Al4 do curso de Matematica
“a formacado docente deveria oferecer uma base que preparasse melhor os
estudantes para lecionarem para jovens e adultos, inclusive idosos”. As
respostas apresentadas pelos licenciandos estdo de acordo com decisdes
tomadas na VI CONFINTEA (2009, p. 42) quando postula “no que se refere a
formacdo inicial em nivel superior, existe lacuna nas licenciaturas quanto ao
reconhecimento da EJA como l6cus de formagédo especifica e permanente
como politica publica de Estado”.

Esse posicionamento também foi assumido pela graduanda Al de
Pedagogia que argumenta que esse curso nao 0s prepara para lecionarem nas
turmas da EJA. Por ser um publico que aprende de forma diferenciada, as
instituic6es formadoras de professores precisam se atentar para este problema.
Para A3 de Pedagogia, a EJA “é uma modalidade que necessita de um olhar
diferente” e o que é apresentado na graduacéo [...] € algo superficial’. A3 ainda
menciona que “no curso Nao somos preparados para atuar nessa modalidade”.
Essas inquietacbes mostram uma insatisfacdo dos alunos dos cursos

pesquisados em relacdo a formacéo que estédo recebendo.
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De acordo com Capucho (2012) dentre as questdes que ocorrem na EJA
ha a formacédo dos docentes que € ineficiente para trabalhar com esse publico.
Ele salienta que muitos dos profissionais que trabalham na EJA séo
considerados leigos do ponto de vista do conhecimento especifico para atuar
com esses alunos. Ribas e Soares (2012) corroboram quando afirmam que o
professor que trabalha com a Educacdo de Jovens e Adultos ndo tem sido
formado adequadamente para atuar nesta modalidade de ensino, o que
continua ndo sendo prioridade necessaria dos cursos de formacdo de
professores. O professor P1 do curso de Letras refere a formacéo docente para
essa atuacao, que deve ter um carater mais completo:

“Compreendo que a formacao docente especialmente, do profissional que ira
atuar na EJA e com idosos necessita de conhecimentos tedricos e praticos
para intervir nos processos formativos de pessoas que lidam com condigcbes
desfavoraveis socialmente (analfabetismo, desemprego e baixo salério, dentre
outros)”.

Os outros dois docentes também opinaram em suas respostas sobre a
formacao necessaria ao professor para atuar na EJA. Para o professor P2 do
cursos de Matematica “a formagéo € de suma importancia pois abrange uma
boa quantidade de professores e proporciona a reflexdo e discussdo sobre
EJA” e o professor P3 do curso de Pedagogia afirma que a formacéo docente
inicial € uma das acbGes mais relevantes em prol da melhoria das préticas
pedagdgicas com inclusao de idosos na EJA. Para esse docente da UNEB:

[...] € uma das ac¢Bes importantes e necessarias para qualidade da EJA como
um todo, para preparar o futuro profissional para atuar, levando em conta as
demandas formativas dos educandos da EJA e em especifico educandos
idosos que tem uma visao tradicional da escola, com dificuldade de aceitarem
metodologias que consideram modernas ou diferenciadas, e vem a escola
como redentora, ou seja, que pode melhorar as condi¢cdes de vida, possuem
pressa no aprender. Tudo isso exige aprofundamento da formacgéo (P3).

E embora os docentes tenham essa concordancia com a necessidade
de preparo para atuacao na EJA, referindo-se a essa abordagem, a aluna A16
do curso de Matematica-licenciatura assegura que nesse curso “0s assuntos
relacionados a EJA ndo sdo muito estudados”. O professor P2 desse curso da
UNEB confirma quando menciona que “infelizmente ndo faz parte do nosso

curriculo o EJA incluindo os idosos”.
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Por ser uma disciplina que necessita de formacdo adequada as
especificidades do publico jovens, adultos e idosos, o professor de Matemética
necessita de uma base soélida e inclusiva que os prepare para ensinar esses
alunos nessa modalidade de ensino. Sobre essa necessidade, Thees e

Fantinato (2013, p. 52) evidenciam que:

Ensinar matematica para jovens e adultos tem um significado
bastante distinto de ensinar matematica para a faixa etaria referente
ao ensino fundamental regular. A maturidade do educando,
fundamentada na experiéncia, faz diferenca, pois os saberes e as
aplicagbes da matematica séo a extensdo do seu préprio viver.

Formar para lidar com diferentes situacdes no ensino Fundamental e
Médio é uma discussédo recorrente e necessaria para adequacao das praticas
dos professores em diversas areas do conhecimento. Ao concordar com esse
argumento, o professor P3 do curso de Pedagogia refere ao Estatuto do Idoso
estabelecido pela Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, como sendo, 1...]
uma legislacdo muito importante para um pais com tantas desigualdades e com
uma populacdo de idosos crescendo cada vez mais”. Entretanto, argumenta
que “em se tratando do idoso isso é ainda mais esquecido” e afirma que nas
“‘licenciaturas e em especifico no curo de Pedagogia em relacdo as
especificidades e necessidades de aprendizagens da pessoa idosa, existe uma
lacuna muito grande”.

A aluna Al19 do curso de Mateméatica trata da relevancia de serem
preparados para atuacao na EJA com alunos de diferentes idades “é de suma
importancia, pois futuramente ao trabalharmos nas escolas, precisaremos
saber lidar com alunos, e inclusive com pessoas de varias idades, de forma
que seja um ensino melhor para que os alunos possam compreender”. No
entanto o docente P2 do curso de Matematica afirma que embora entenda que
€ de “suma importancia, ndo € contemplado no curriculo” o tema inclusdo de
idosos. Sobre a necessidade e preparo para lidar com esse publico, o aluno A6
do curso de Letras aponta ser,

q...] muito importante ter praticas para o publico do EJA, visto que muitos tém
papel importante para melhoria do aprendizado desses alunos. [...] tem que
haver um estudo e preparo mais eficaz para podermos saber lidar com as
diferentes situagbes”.
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Nessa mesma direcdo, o aluno A7 de Letras afirma que “a formacao
docente nos ajuda a encarar uma realidade em sala de aula com adultos que é
completamente diferente do que trabalhar com criangas e jovens’.
Concordando que a formacéo inicial dos docentes é de suma importancia, o
aluno A12 de Pedagogia menciona que “necessita de um cuidado maior para
se trabalhar nessa modalidade”. Sobre a formacao nesse contexto, o aluno A18
defende que embora exista formacdo, “devem existir praticas pedagogicas
voltadas para este ensino, tendo em vista que os mecanismos utilizados para o
ensino de jovens e adultos divergem dos utilizados no ensino fundamental e
médio”.

Abordar a formacédo docente para o atendimento de diferentes publicos
da educacdo bésica, implica ndo distanciar dos fundamentos legais que
norteiam essa tematica. Retomando a Resolucdo n° 02/2015, em seu artigo 2°,

determina:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Bésica aplicam-se a formac@o de professores para o
exercicio da docéncia na educacéo infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educacgéo (Educacgdo
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas,
podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, p. 3).

Observa-se que a formacado inicial preconizada pela Resolugcdo n°
02/2015 determina a necessidade de formar professores para atuarem com
diferentes situacBes e publicos na sala de aula, o que também foi apontado
pelos licenciandos dos cursos da UNEB investigados. O aluno A1l do curso de
Letras, por exemplo, salienta que “em uma sala mista é necessario lidar com
diferentes formas de saber e acolher a todos”. Para que ambientes
educacionais sejam constituidos em espacos diferenciados de constru¢cdo do
conhecimento e de valorizagcdo de culturas, € necessario que os docentes

estejam formados nessa perspectiva.
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6.2.3 Relacédo entre “Necessidade de Adequacgao da Grade Curricular” e
“Auséncia de Abordagem para a EJA com os Idosos”

Retomando as relacdes estabelecidas pelo MaxQDa e apresentadas no
Mapa de Proximidade de Cdédigos, a ligagdo entre os codigos “Necessidade de
adequacdao da grade curricular’ e “Auséncia de abordagem para a EJA com os
idosos” se evidencia como forte, 0 que leva a admitir que, para os participantes
deste estudo, a grade curricular é determinante para um processo de ensino e
de aprendizagem de qualidade, com a inclusdo dos diferentes publicos que
procuram a EJA.

Nessa discussado que trata da adequacdo dos aspectos curriculares, €
importante entender o que diz a legislacdo educacional sobre a formacao inicial
dos professores nas instituicdes de ensino superior, e neste estudo a formagao
inicial docente. A Resolucdo n° 02/2015, em seu 5° Art.,, determina que a
formacdo dos profissionais do magistério seja ofertada considerando todas as
etapas e modalidades da educacao basica, para assegurar o direito a uma
educacédo de qualidade, com bases cientificas e solida para as criancas, jovens
e adultos.

Enquanto publico da EJA, os idosos estdo contemplados em teméaticas
na base curricular dos cursos de licenciatura e nesta resolucdo. Além desse
amparo legal, o artigo 22 do Estatuto do ldoso, Lei n° 10.741/2003, assegura
que os curriculos das instituicbes educacionais devem ser adequados com
insercdo de conteudos e metodologias nos diversos niveis de ensino formal
voltados para o publico idoso. Sobre a necessidade de adequacao dos espagos
formativos e de aprendizagem, o LDB n° 9394/96 através da Lei Complementar
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, ampliou ainda mais esse direito ao
determinar em seu artigo 24 inciso 2° que os sistemas de ensino devem ofertar
a educacéo de jovens e adultos adequada as condi¢fes desses estudantes.

Ao contrario do que preconiza a legislacdo e documentos, as repostas
dos pesquisados permitem verificar que ha uma caréncia de assuntos
referentes aos idosos nos curriculos dos cursos de licenciatura contemplados
neste estudo. O aluno A8 do curso de Letras, por exemplo, afirma em sua

reposta que “ndo ha nenhum conteudo de educacéao incluindo idosos”.



113

Sobre as questdes levantadas pelos graduandos investigados, no que se
refere as lacunas apresentadas na grade curricular e & auséncia de abordagem
de tematicas que tratam dos idosos na EJA, a aluna Al de Pedagogia explicou
que, “na grade curricular do curso de Pedagogia, tem uma Unica disciplina que
trata do EJA, pois o curso esta voltado para a Educacédo Infantil. O curso de
Pedagogia ndo prepara os docentes para lecionarem nas turmas do EJA.”
Nessa mesma direcdo, o aluno A2 de Pedagogia concorda quando afirma em
sua resposta:

“No curso de Pedagogia infelizmente s6 temos uma unica disciplina que aborda
a Educacéo de Jovens e Adultos. Considero que apesar de muito proveitoso 0s
conhecimentos adquiridos no componente, uma Unica disciplina torna-se
insuficiente para o preparo do professor que atuara na EJA’.

A abordagem somente de aspectos da Educacao Infantil conforme foi
referido pelos graduandos do curso de Pedagogia, no tocante a organizacao da
grade curricular, acaba por impor um distanciamento na formacgédo de
professores em relacdo a atuacdo para lidarem com a diversidade de publico
da EJA, que contempla a inclusédo dos idosos. Dessa forma, a existéncia de um
componente curricular que abordasse a EJA no curso de Pedagogia da UNEB
poderia ser um importante avanco para essa modalidade de ensino, e que
envolvesse a educacdo de idosos de forma mais especifica. De acordo com o
professor desse curso:

‘A EJA, infelizmente na maioria das licenciaturas ndo tem espago nos
curriculos dos cursos. No nosso curso de Pedagogia temos apenas um
componente e a possibilidade de um estagio supervisionado. Quanto as
especificidades da fase da vida do ser humano: a velhice, ndo é abordado por
nenhum componente”,

Essa realidade retrata o que foi apresentado nas decisdes da VI
CONFINTEA (2009, p. 42) onde constava que, embora houvesse registro de
iniciativas pontuais e crescentes de varios cursos de Pedagogia para a incluséo

de disciplinas que abordassem a EJA, ainda era em minoria:

Na formacdo de licenciados em Pedagogia [...], considerando o
elevado namero de cursos superiores existentes no pais (mais de mil
e quinhentos), sdo poucos aqueles que, sistematicamente, assumem
a formacédo de educadores de jovens e adultos (menos de 2%).
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A caréncia de temas dessa modalidade de ensino nas licenciaturas,
também € apontada por Ventura e Bomfim (2015), que evidenciam a existéncia
de um siléncio ou uma insuficiéncia nas propostas curriculares de formacéo
inicial, no que se refere a EJA. Apesar dos pesquisados abordarem que consta
no curso de Pedagogia da UNEB, uma disciplina que discute a educacao para
jovens e adultos, o aluno A13 refere a grade curricular desse curso, afirmando
que nao lhes da “um aparato muito bom para a atuagdo” com esse publico e
assim, conclui que “a grade curricular do curso de pedagogia nesse sentido ¢é
falha”.

Sobre o nao preparo dos licenciandos, por meio do componente
curricular “Educacao de Jovens e Adultos”, € preciso evidenciar que a ementa
dessa disciplina preconiza uma discussdo com “fundamentos e pressupostos
tedrico-metodolégicos para o trabalho na educacdo de jovens, adultos e
idosos". Entre os assuntos relevantes orientados por esse componente
curricular no processo de formacao desses estudantes de Pedagogia da UNEB
esta a alfabetizacdo e conscientizacdo, dentre outras tematicas:

Alfabetizacdo e conscientizacdo - Paulo Freire / O Mobral e a
educacdo popular / Educagcdo bésica de jovens e adultos:
consolidando praticas / Novos significados para as aprendizagens
escolares / Formacdo do educador: Compromissos do educador de
jovens e adultos / A formacado dos alfabetizadores / Planejamento e
Pratica Docente (PPC PEDAGOGIA, 2011).

Observa-se que as tematicas articulam desde a Alfabetizacdo e
conscientizacéo - Paulo Freire, EJA, Aprendizagens, formacao do educador de
alfabetizadores, até planejamento e pratica docente. Moura (2018, p. 55)
argumenta que para haver uma adequacdo das teméticas que abarquem o
publico da EJA com alunos idosos, como principio formativo inclusivo nos
cursos de licenciatura “é necessario estabelecer relagdo entre o curriculo
formal, real e oculto e propiciar ao professor uma formacdo adequada com
acOes pedagogicas que se desenvolvam de forma diferente daquela
infantilizada pelas classes de EJA”.

A auséncia de assuntos especificos da EJA apontados pelos
licenciandos de Pedagogia se estende para 0s demais cursos pesquisados
nesse estudo. Nesse sentido, o aluno A5 do curso de Letras evidencia que “as

aulas tedricas e praticas no curso de Letras ndo tem abordagens especificas
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para turmas de EJA e a maioria das teorias estudadas é direcionada para
ensino fundamental e médio”. Nessa mesma direcéo, a aluna A15 do curso de
Matemética também afirma que esse curso “ndo oferta em sua grade curricular
disciplinas voltadas para a EJA”.

Essa percepcédo dos graduandos pesquisados vai de encontro ao que
propde o Plano Estadual de Educacdo da Bahia (PEE-BA), Lei Estadual n°
13.559/2016, que defende uma formacao inicial de professores no estado para
atender a diversidade de publico. Assim a meta desse documento propde:

Fomentar as IES para a ampliacdo da oferta de cursos de formacéo
inicial e continuada de professores para a educacgédo escolar indigena,
do campo, quilombola, das comunidades tradicionais, da educacao de
jovens e adultos, inclusive para privados de liberdade, considerando o
ensino intercultural e bilingue, a diversidade cultural, o
desenvolvimento regional e as especificidades étnico-culturais e
circunstanciais de cada comunidade ou de grupos (PEE-BA, 2016, p.
36).

Nota-se nessa citacdo que essa Lei prescreve uma ampliacdo da oferta
de cursos para a formacéo inicial e continuada dos docentes para as diferentes
modalidades de educacao, dentre as quais esta a EJA.

Analisando a organizacao curricular das licenciaturas, na perspectiva da
inclusdo de modalidades de ensino diferenciadas, pode contribuir para um
melhor preparo dos graduandos para a atuacado no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos jovens, adultos e idosos. Assim, quando adequado
as demandas da diversidade, o curriculo dos cursos de formacdo docente
passa a cumprir uma funcdo que é fundamental para a garantia do direito ao
conhecimento de forma inclusiva.

Para Arroyo (2011), a organizacdo e a funcdo de um curriculo nas
esferas educacionais devem ser analisadas em uma dimensédo social,
considerando a importancia dos aspectos da diversidade nos ambientes
educacionais. Isso deve ser feito de forma mais critica, para atender o direito
dos professores e dos alunos por meio da construcdao do saber de forma
democrética.

De acordo com Sacristan (2000, p. 105) o curriculo perpassa por
diferentes meios nas instituicdes de ensino que traduzem para os professores
as definicbes e os conteudos nele presentes, mas esse documento nao é

suficiente para orientar sozinho as atividades educacionais. Essa realidade
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pode ser comprovada a partir das analises das respostas dos pesquisados do
curso de Matematica da UNEB no que se refere a organizacdo curricular, em
especial as disciplinas importantes para alinhar a formacg&o do profissional as
demandas pedagdgicas desse publico, como o0 estagio supervisionado e a
didatica. Nesse sentido, os pesquisados argumentaram:

“O curso apresenta disciplinas de estagio e didatica da Matematica que
abrangem o geral da educacédo, porém, ndo ha nenhuma disciplina que trate
sobre a Educacéo de Jovens e Adultos. A EJA é pouco vista dentro de algumas
disciplinas” (A16-Matematica).

“Muito pouco, pois durante todo o curso s6 uma disciplina traz esse tema
(Al3-Pedagogia).

”

Essa realidade reflete o que esta estabelecido nas orientacdes
curriculares das Diretrizes Curriculares Nacionais de Matematica, através do
Parecer n° 1.302 do CNE/CES /2001 e do Projeto Pedagogico Curricular do
curso de Matemética (PPC/2011) do Campus IX da instituicdo pesquisada.
Ambos documentos ndo contemplam teméticas pedagdgicas que tratem da
preparacao dos licenciandos para atuacdo com os jovens adultos e os idosos
na educacdo basica, em prol de uma formacdo pautada na Educacéo ao longo
da vida.

A respeito da necessidade da construcdo de uma base curricular para as
licenciaturas, adequada as demandas educacionais do publico da EJA, é
importante ressaltar que as instituicbes de ensino formadoras de professores
estdo diante de um grande desafio. Nessa direcdo Freire (1996, p. 17) propds
uma relacao direta entre os conteudos curriculares fundamentais e saberes dos
alunos trazidos por meio de suas experiéncias sociais. A atualizacdo dos
curriculos é o caminho, feita com a inclusdo de assuntos que possam servir de
elo entre a formacgéo dos profissionais e a pratica docente com a diversidade. A

VI Conferéncia Internacional de Educacgéo de Adultos ja em 2008 orientou:

Pensar os sujeitos da EJA implica situar também as especificidades
de seus educadores/professores, que configuram percursos de
respeito e de busca permanente pela articulagdo do processo
pedagégico as particularidades dos sujeitos jovens, adultos e idosos.
Essa articulagdo envolve a necessidade de adequacgédo tanto
curricular, como de organizacdo e validacdo dos tempos escolares.
Ha uma docéncia que se constitui conjuntamente a um estatuto
proprio da EJA, na producdo e acumulo de saberes teérico-
metodologicos, o que leva a defesa de uma soélida formacgéo de nivel
superior para a docéncia na EJA (BRASIL, 2008).
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Os alunos pesquisados tém essa concepcao, o aluno A8 do curso de
Letras, por exemplo, evidencia em sua resposta que “ndo ha nenhum contetdo
de educacgdo incluindo idosos”. Nesse mesmo sentido, A15 (Matemética)
salienta que “ndo, pois o curso nao disponibiliza uma disciplina para o preparo
do futuro docente nesta modalidade de ensino”. Sem considerar as demandas
de aprendizagens dos idosos na formacéo docente, os licenciandos.

A Lei n® 13.632/2018 dispde sobre a educacéo e aprendizagem ao longo
da vida. De forma mais especifica, em seu artigo Art. 37, consta que “a
educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso
a educacédo na idade certa. Para Moura (2018), “a diversidade presente na EJA
implica a adocdo de praticas pedagogicas inovadoras que suscitem
problematizagdes e processos”, definida na VI CONFINTEA (2009, p. 28) como
“constituida das diferengas que distinguem os sujeitos uns dos outros”. Para
adequar os curriculos, dos cursos de formacdo de professores, as praticas
pedagdgicas e os recursos didaticos precisam ser apropriados para atender os
idosos na EJA, é preciso refletir sobre a garantia de um direito constitucional
diante das transformacdes, sociais, econbmicas e educacionais vivenciadas

pela populacéo brasileira na atualidade com o aumento da expectativa de vida.

6.2.4 Relacédo entre “Oportunidade de Estagio na EJA” e “Necessidade de
Formacéao para Lidar com Diferentes Situagoes”

O Mapa de Proximidade de Cdédigos gerado pelo MaxQDa mostra que o
cbdigo “oportunidade de estagio na EJA” apresentou uma proximidade com o
codigo “Necessidade de formacgao para lidar com diferentes situagbes”, o que
pode evidenciar que as atividades praticas de estagio supervisionado podem
contribuir com a formacé&o inicial dos licenciandos, no sentido de serem
formados para atenderem as especificidades dos alunos que frequentam as
turmas da EJA.

Nessa direcdo, Pacheco e Silva (2015, p. 5) mencionam que a acao
desenvolvida no estagio na formacé&o inicial docente deve oferecer ao futuro
professor subsidios para que possa adotar praticas educativas direcionadas, de
maneira que possibilitem uma um melhor entendimento dos profissionais da

educacdo no ato de ensinar e permita, assim, que o docente entenda a
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complexidade da EJA e a necessidade de conhecimentos especificos para
ensinar nessa modalidade de ensino.

A Resolucdo n° 02/2015 estabelece que o estagio curricular
supervisionado, como um componente obrigatério do curriculo das
licenciaturas, consiste em “uma atividade especifica intrinsecamente articulada
com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico”. A pratica do
estagio e os demais componentes curriculares dos cursos de licenciaturas,
devem caminhar de forma integrada por serem requisitos primordiais para se
obter uma formacao inclusiva com conteudos direcionados para as diferentes
modalidades de ensino.

Desse modo, o0 estagio supervisionado é considerado como um
importante instrumento de integracdo das praticas pedagogicas e a base
tedrica na formacdo inicial dos professores. Ainda sobre as orientacfes da

formacao docente estabelecidas no Artigo 13 da referida resolucéo consta que:

Os cursos de formacdo inicial de professores para a educagao béasica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacédo bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e
difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional,
estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional das
orientacdes (BRASIL, 2015).

Analisando o estagio como préaticas pedagdgicas na formacdo dos
profissionais que trabalham os alunos jovens, adultos e idosos, pode-se
perceber que esse componente curricular passa a ter uma dimensao maior.
Para o professor P1 do curso de Letras da UNEB:

“A profissionalizacdo do docente da EJA vem ganhando mais visibilidade, em
especial, nos cursos de formacdo inicial e continuada. No tocante, aos
processos formativos nos cursos de Licenciatura, o estagio supervisionado é
um espaco de contextualizacdo da propria formacao docente, uma vez que
atividades desenvolvidas durante as praticas pedagoégicas convida os alunos-
formandos a refletirem sobre a funcionalidade dessa modalidade de ensino,
tanto no campo pedagdégico quanto no social”.

Retomando as discussdes que tratam da ligacdo considerada entre
formacao inicial e a oportunidade de estagio na EJA para lidar com diferentes
situagOes, as inquietacbes trazidas pelos licenciandos da UNEB que
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responderam ao questionario desta pesquisa, direcionam no sentido do
entendimento da importancia dessa acdo nos cursos de graduacdo. Para o
aluno Al do curso de Pedagogia da UNEB, por exemplo, “a préatica de estagio
no curso de licenciatura é de grande importancia para a aprendizagem dos
estudantes”.

Quando questionados se a formacéo na licenciatura em que estdo como
docentes prepara os licenciandos para a atuagao como docentes nas turmas
da EJA do Ensino Fundamental e Médio, incluindo os Idosos na perspectiva da
Educacdo ao longo da vida, um dos professores (P1) do curso de Letras
respondeu:

“Como trabalho com préaticas pedagdgicas e estagio procuro articular os
conteldos e objetivos educacionais com a diversidade do publico em que meu
aluno formando poderd atuar. Desse modo, as propostas pedagodgicas
analisadas e discutidas no decorrer do curso, primam pelo desenvolvimento da
praxis-pedagogica defendida por Paulo Freire. Em outras palavras, pela agéo-
reflexdo-acdo frente ao olhar a realidade das escolas e dos sistemas de
ensino”.,

Essa resposta do docente vai ao encontro do que o aluno A18 do curso
de Letras afirmou em relagdo a relevancia da pratica do estagio para a
formacdo dos professores em prol da atuacdo na EJA: “foi uma experiéncia
gratificante, visto que, existiu niveis de dificuldade na sala, influenciados pela
idade, limitacBes cognitivas e até mesmo fisicas, o que torna o papel do
professor fundamental”. Nessa mesma dire¢cdo, o aluno A20 do curso de
Pedagogia também argumentou sobre a contribuicdo dessa pratica: “tive
experiéncia na sala de aula na EJA através do programa Residéncia e
contribuir com aproximacdo desse publico, adquirindo experiéncias,
conhecimentos e reflexao”.

No que se refere ao estagio em escolas, A10 do curso de Pedagogia,
explicou “meu estagio no magistério foi em uma escola publica, onde a
professora estava gestante e tive que assumir a turma, contribuindo com
melhorias para aprendizagem dos alunos”. De acordo com Pacheco e Silva
(2015, p. 10) € no momento da pratica do estagio que os estudantes das
licenciaturas tém a sua primeira experiéncia do campo de trabalho que
pretendem atuar e conhecem as dificuldades e obstaculos das modalidades e

niveis de educacao, o professor P3 do curso de Pedagogia, participante deste
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estudo, evidenciou a importancia do Estagio para o licenciando nos seguintes
termos “é um espaco impar de aproximacdo com essa modalidade de
construcdo da identidade profissional, que deve ser valorizado, incentivado e
por isso deveria ter um dos estagios especificos para a EJA”.

Para o professor P3 do curso de Pedagogia da UNEB, embora haja o
respaldo legal ainda encontram desafios no cotidiano das escolas para o
atendimento a EJA e aos idosos. Ela atribui uma critica a visdo que esta
formada sobre esse publico da EJA nos seguintes termos: “h4 quase sempre
uma visdo compensatoria (assistencialista de educacao para esse publico, em
que as adaptagdes pedagogicas sao vistas para ‘facilitar’ a promogdo destes,
mas muitas vezes com prejuizos na aprendizagem”. E continua argumentando
que o trabalho realizado pelos docentes desse curso €

1...] de formacéo baseado em reflexdes, estudos de casos, observacdes e
projetos pedagdgicos, bem como a analise das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) da EJA para que o aluno-formando possa compreender
melhor este cenario e ao mesmo tempo, para que promova praticas
pedagdgicas ao encontro das reais necessidades e singularidades deste
publico, como também, a favor da qualidade do ensino e do exercicio da
cidadania com consciéncia politica e social”.

Esses argumentos dos pesquisados estdo contemplados nas
orientacdes do Plano Estadual de Educacdo da Bahia (PEE-BA), Lei Estadual
n°® 13.559/2016 que propbe em sua meta (15.13) valorizar as praticas
pedagdgicas e os estagios nos cursos de formacdo de nivel médio e superior
dos professores, visando articular o desenvolvimento de metodologias entre a
formacdo docente e as necessidades desse publico na Educagdo Basica.
Nesse contexto, é preciso pensar politicas de formacdo dos profissionais da
educacdo em uma visdo holistica e integrada aos componentes curriculares e a

pratica dos estagios nas turmas da EJA.



121

7 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo deste estudo, buscou-se investigar a construcao
do curriculo dos cursos de licenciatura com a finalidade de compreender se
consideram as orientacdes do Estatuto do Idoso, Lei n° 10.741, de outubro de
2003, na formacao de professores para uma atuacdo com a diversidade de
alunos da EJA na perspectiva da educacdo ao longo da vida e ainda as
percepcdes dos docentes e alunos sobre a incluséo do idoso na EJA.

Para tanto, o presente trabalho analisou as legislacdes especificas que
garantem o direito dos estudantes idosos ao conhecimento nos ambientes
educacionais no pais como um direito constitucional e humano que o poder
publico precisa assegurar através da Politica Nacional do Idoso, do Estatuto do
Idoso, das legislacdes educacionais, da BNCC-2017, das diretrizes curriculares
nacionais para formacdo docente, dos projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura de Matematica, Pedagogia e Letras do campus IV da Universidade
do Estado da Bahia, o Plano Estadual Educacdo da Bahia (2016-2024), a
Politica Estadual da Pessoa Idosa na Bahia e o Plano Municipal de Educacao
do Municipio de Barreiras-BA (2014-2024). Além disso, foi feita a pesquisa de
campo como docentes e alunos dos referidos cursos com o intuito de conhecer
suas percepcdes sobre a EJA e a presenca dos idosos nessa modalidade de
ensino nesses Ccursos.

Este estudo permitiu conhecer que a EJA € uma modalidade de ensino
que veio para contribuir com a reducao do analfabetismo no Brasil e acolher
aguelas pessoas que abandonaram a escola na idade regular ou néo tiveram
oportunidades de ingressar na escola basica. Tem aqueles ainda que iniciaram
0s estudos e ndo conseguiram prosseguir por motivos diferenciados, entre eles
o trabalho, abandonando assim por um periodo e retornam as instituicdes
educacionais assim que as suas condigdes permitiram.

Resultante de um projeto de politicas publicas a EJA atualmente tem um
publico diversificado no Ensino Fundamental e Médio e conta com alunos
adolescentes a partir de 15 anos de idade, jovens, adultos e idosos. Em
relacdo aos estudantes idosos que estdo na EJA no municipio pesquisado para

prosseguir os seus estudos, € importante ressaltar que consiste em um publico
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que teve a sua infancia em um periodo histérico em que as politicas
educacionais do pais ndo contemplavam todos os estudantes que residiam no
meio rural e em areas urbanas, principalmente nas décadas de 1950 e 1960.

Foi observado também que para atuar na EJA com alunos idosos é
preciso que haja uma preparacdo dos professores com formacgédo especifica
para desenvolver praticas pedagogicas adequadas a esses diferentes publicos
na sala de aula. Além disso, os alunos dessa modalidade de ensino também
precisam de um preparo para a interagdo e convivéncia nas aulas, com
compreensao e sabedoria para lidar com alunos de diferentes faixas etarias em
um mesmo espaco de aprendizagem.

Com o advento de Educacgdo ao Longo da Vida preconizada pelas
conferencias internacionais de educacdo adultos (CONFINTEA's) aumentou
ainda mais a responsabilidade parte do poder publico no que se refere a
garantia do direito de aprender dos alunos idosos que adentram na EJA, por
meio da adequacao dos ambientes educacionais, dos curriculos dos cursos de
licenciaturas, dos recursos didaticos e das metodologias de ensino. Nessa
perspectiva, o Art.37 da Lei Complementar n°® 13.632/2018, da LDB 9394/96,
abordam a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida para os estudantes
gue néo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio por meio de EJA. Nesse contexto, percebe-se que houve outras
legislagbes que vieram reforgar a necessidade de uma agado inclusiva para
atender os estudantes idosos nha educacdo basica como um direito
constitucional, ja garantido também pelo Art. 205 da Constituicdo Federal de
1988.

De forma mais especifica, os direitos dos estudantes idosos estao
assegurados no Art. 10 da Politica Nacional do ldoso (Lei n° 8.842/1994) que
determina ao poder publico promover agbes para adequar os curriculos,
metodologias e recursos didaticos nos diversos niveis do ensino formal,
destinados ao idoso e inserir conteudos voltados para o processo de
envelhecimento da populacdo na matriz curricular. Outro documento importante
gue trata dos direitos dos idosos nos diversos niveis e modalidade de ensino, o
Estatuto do Idoso Lei n® 10.741/2003, reforcado pela Lei Complementar n°

13.535/2017, também garante a esse publico uma educacdo apropriada nas
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instituicbes educacionais, considerando os limites e as necessidades de
aprendizagem na perspectiva da educacédo ao longo da vida.

Acbes como essas que estdo estabelecidas nas referidas legislacoes
especificas que tratam do publico idoso, sdo primordiais no pais, por contribuir
para garantia das politicas publicas de inclusdo dos estudantes idosos nos
curriculos dos cursos de licenciaturas, com o objetivo de formar professores
mais preparados para trabalharem com essa diversidade na EJA com
metodologias apropriadas no ensino fundamental e médio, adequacdo dos
espacos de aprendizagem e dos recursos didaticos.

Os direitos dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos e a
formacdo profissional para atuacdo nessa modalidade de ensino, estdo
garantidos nas legislacdes, nas leis complementares e em algumas
Resolucdes educacionais do pais. Em relacdo as orientacdes estabelecidas
pela LDB, Lei n° 9.394/1996, é importante citar alguns pontos que tratam da
EJA como por exemplo, a Lei Complementar n° 13.415/2017 que condiciona
aos sistemas de ensino a obrigatoriedade de ofertar a educacgéo de jovens e
adultos de forma adequada as necessidades dos educandos; o Art.62 que
aborda precariamente a formacdo de professores para atuar na educacéo
basica; a Lei Complementar n°® 13.632/2018 que garante aprendizagem ao
longo da vida para todas as pessoas que nao tiveram a oportunidade de
estudar na idade certa ou interromperam seus estudos no decorrer da histéria
do pais, inclusive a populacdo idosa que necessita de maior atencdo por parte
dos professores na sala de aula.

Conforme anélises dos documentos que orientam a formacdo docente
nas instituicoes de ensino superior, foi constatada a inclusdo da EJA na
Resolucdo n°® 2/2015, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial e Continuada de professores, determinando que o0s docentes sejam
preparados para aturem nos diversos niveis e modalidade de ensino com a
insercdo de conteudos e metodologias diferenciadas. No entanto, os alunos
idosos nao foram citados nos aspectos formativos em nenhuma das
orientacdes desse documento como publico pertencente a Educacdo de
Jovens e Adultos, demonstrando assim, lacunas no processo de formacéo dos

professores para atuarem com essa diversidade na sala de aula e o néo
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cumprimento de determinacfes estabelecidas pela Politica Nacional do Idoso e
pelo Estatuto do Idoso.

Apesar dos poucos avancos trazidos pelas legislacbes educacionais
relacionadas neste estudo sobre a EJA com idoso, ndo houve uma
continuidade dessas acdes por parte da BNCC/2017, que priorizou 0 ensino
regular na idade certa como prioridade nos direcionamentos das politicas
educacionais. Sendo assim, ficou evidenciado nesta pesquisa que houve uma
falta de alinhamento entre a BNCC e as legislacdes especificas no que se
refere a garantia dos direitos dos idosos ao conhecimento nos ambientes
educacionais.

Outros documentos analisados neste estudo foram as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Pedagogia, de Matematica e de Letras. O
qgue pode ser notado € que essas diretrizes embora tratem da EJA, os alunos
idosos ndo sdo contemplados nas orientacdes curriculares desses cursos para
formacdo dos professores. Assim, percebe-se que os profissionais do
magistério que atuam na EJA com os idosos podem ndo estar sendo
preparados adequadamente nas instituicbes formadoras para desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas no ensino fundamental e médio. Entre as trés
Diretrizes Curriculares investigadas, apenas a de Pedagogia contempla
orientacdes para inclusdo da diversidade da EJA nas atividades formativas do
curso, principalmente nos estagios supervisionados.

Apesar da Matematica e da Lingua Portuguesa serem disciplinas de
grande relevancia para a formacdo dos estudantes da educacdo basica, as
diretrizes curriculares nacionais dos cursos de formacdo docente especifica
para essas areas, ndo mencionam a educacao de jovens e adultos em suas
orientacdes especificas, muitos menos o0s idosos, entretanto, sabe-se que
esses profissionais atuam no processo de ensino e de aprendizagem dos
estudantes dessa modalidade de ensino, no ensino fundamental Il e no ensino
meédio. Isto demonstra que a formacdo de professores € deficitaria para o
atendimento da EJA com idosos e para as orientagbes estabelecidas pela
Politica Nacional do ldoso, pelo Estatuto do Idoso e pelas as demais

legislacdes educacionais que garantem os direitos desse publico.
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Ainda foram analisados o0s projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura de Pedagogia, Matematica, e Letras do campus IX da Universidade
do Estado da Bahia, e o que ficou evidenciado € que o PPC do curso de
Pedagogia contempla minimamente o publico da EJA em sua matriz curricular
com uma disciplina especifica e a orientacdo de estagio supervisionado como
componente curricular na formacdo dos licenciandos. No entanto, ha uma
auséncia de teméticas que abordam os idosos na organizacdo das atividades
formativas do curso. Outro resultado encontrado nesse estudo € que Projeto
Pedagogico do Curso de Matematica-licenciatura ndo considera as demandas
da EJA com idosos como requisitos especificos em nenhum dos semestres e, 0
estagio supervisionado juntamente com o0s conteddos programéaticos
distanciam ainda mais esse publico da formacdo docente na graduacéo,
principalmente os idosos que atualmente integram também essa diversidade.
Essa situacdo mostra um esvaziamento na organizacdo curricular do Projeto
Politico do Curso de licenciatura em Matemética no sentido de oferecer aos
Licenciandos uma formacéo apropriada e inclusiva para que os professores
possam ensinar os idosos na EJA.

Ja o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da UNEB nédo contempla
disciplinas especificas que abordam a EJA com idosos em sua matriz
curricular. Mesmo o0 estdgio sendo uma acdo importante para a formacao
docente e atuacdo com os estudantes na educacao basica, a ementa desse
componente curricular ndo orienta como requisito essa pratica nas turmas da
EJA. Também ndo foram encontrados conteldos que abarcam a inclusdo dos
idosos na ementa desse curso. No entanto, alguns graduandos do curso de
Letras que participaram da pesquisa apontaram que tiveram contato com
teméaticas que mencionam essa modalidade de ensino de forma esporadica na
graduacdo e realizaram estdgio com esse publico através da orientacdo do
professor (a) dessa disciplina.

As analises empreendidas no Plano Estadual Educacédo da Bahia (2016-
2024) mostraram que existem metas que contemplam essas tematicas
referentes a inclusdo dos alunos jovens, adultos e os idosos nas politicas
educacionais por meio da adequacdo da matriz curricular e dos recursos

didaticos. Na meta 15 do referido plano, ficou evidenciado o fortalecimento de
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acOes voltadas para adequacdo do processo formativo dos cursos de
Licenciaturas em varias éareas do conhecimento, objetivando formar
professores para atender as especificidades dos alunos da EJA, inclusive os
idosos na rede estadual de educacao da Bahia.

Enquanto orientacfes estabelecidas pela Politica Estadual da Pessoa
Idosa na Bahia, Lei n°® 12.925/2013, os resultados das analises apontaram que
esse documento reconhece o direito dos idosos de terem acesso a uma
educacdo apropriada e inclusiva como instrumento de insergcdo da cidadania.
Sobre a formacgéo de professores para o atendimento dos estudantes idosos na
EJA, a referida legislacdo estadual defende que os cursos de graduacao,
presenciais e a distancia, na area de saude e nas licenciaturas, devem incluir
componente curricular obrigatério que envolva conteidos de Geriatria e
Gerontologia. Esse documento também determina a inclusdo de conteddos
voltados para o processo de envelhecimento, ao respeito e a valorizacdo do
idoso, de forma a eliminar preconceitos e a produzir conhecimentos sobre o
assunto nos Projetos Pedagdgicos dos diversos niveis de ensino formal. Por
fim, a Politica Estadual do Idoso, traz ainda determina¢cdes no sentido de
adequar os curriculos, as metodologias e o0s recursos didaticos, visando
garantir o direito pleno a aprendizagem das pessoas idosas na EJA.

O estudo do Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Barreiras-BA
(2014-2024) permitiu compreender e observar que ha importantes orientacdes
no sentido de adequar a matriz curricular, os recursos didaticos e as
metodologias de ensino para atender as necessidades desse publico chamado
nesse documento de EJAI, educacéao de jovens, adultos e idosos. Consta ainda
nesse documento orientacdes para acdes inclusivas que priorizam e incentivam
0 acesso e a permanéncia dos estudantes idosos nas turmas da EJA como
forma de garantir o direito ao conhecimento a ao prosseguimento dos estudos.
Assim, percebe-se que as instituicbes de ensino superior formadoras de
professores que atuam no municipio de Barreiras e no seu entorno, necessitam
promover um alinhamento no preparo dos licenciandos durante a graduacao
para trabalharem com diferentes publicos na sala de aula.

As andlises das repostas dos alunos aos questionarios desta pesquisa

deixou claro que os licenciandos dos cursos pesquisados ndo estdo sendo, em
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sua maioria preparados para atuarem na EJA e muito menos para lidarem com
idosos na EJA. E isso foi confirmado pelos trés docentes pesquisados, que
alegam reconhecer essa necessidade, no entanto a grade curricular deixa a
desejar por ndao abordar a incluséo dos idosos na EJA. Apenas uma minoria, ou
seja, alguns alunos do curso de Letras e alguns da Pedagogia evidenciaram
considerar relevante esse preparo, que realizaram estagio com idosos e que se
sentem preparados para trabalharem com essa modalidade de ensino e um
dos docentes pesquisados, do curso de letras da UNEB, que afirmou trabalhar,
mesmo que de forma insatisfatoria essa tematica em Estagio. Em relacdo ao
curso de licenciatura em Matematica, os graduandos responderam, em sua
maioria, que desconhecem tematicas que abordam a EJA com idosos na
organizacgao curricular e nas praticas de estagios do curso.

O que se pode dizer € que embora os documentos legais preconizem e
garantam o direito dos idosos a uma educacéo que inclua os idosos, 0S cursos
de licenciaturas investigados nessa pesquisa, desconsideram as demandas
desse publico nas organizacdes curriculares e na maior parte das atividades
formativas. Dessa forma, é importante que haja uma adequacdo na
organizacdo curricular desses cursos para que possa incluir os idosos e
cumprir as legislacfes vigentes nacional e estadual, para formar professores e
professoras para atuarem com 0 processo de ensino e de aprendizagem na
EJA com préticas pedagdgicas apropriadas para atender os idosos.

Como limitagBes para este estudo € importante mencionar a dificuldade
de acesso aos coordenadores de alguns cursos, aos graduandos que se
encontram em diferentes turnos, sendo necessario ficar de plantdo no campus
IX da UNEB em Barreiras — BA, nos periodos matutino, vespertino e noturno
durante nove 8 dias e aos professores de alguns cursos que néo participaram
da pesquisa com a justificativa de estarem subcarregados com as atividades
académicas.

Este trabalho ndo esgota possibilidades de compreensdo dessa
temética, no entanto, pode contribuir para discussbes e reflexdes, que
permitam a evolucdo na area educacional para que realmente ocorra a inclusdo
de idosos na EJA. Mesmo assim, emergem questdes que podem direcionar

novos estudos, como: nas universidades privadas da Bahia e de outros estados
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brasileiros, os licenciandos estdo sendo formados e preparados para a atuacao
na EJA com idosos? E nas universidades publicas de outros estados brasileiros
h& esse tipo de preparo dos licenciandos de modo que possam atuar com esse
publico na EJA?
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APENDICE A

QUESTIONARIO P: “Perfil e percepcbes de professores de cursos de
licenciatura sobre a formacao docente para a atuagcao na EJA com idosos”

Prezado (a) professor (a), por favor, preencher este questionéario
participando da pesquisa de Mestrado sobre a formacdo docente para a
atuacao na EJA com idosos

Contando com a sua colaboracdo, agradeco a sua participacao
neste estudo.
Atenciosamente,

Arivaldo Ferreira de Souza
I- Perfil dos Professores

Sexo: () Masculino () Feminino
Tempo de magistério nesta Universidade:

Carga horéaria semanal nesta Universidade:

Curso () superior realizado:

( ) Licenciatura ( ) Bacharelado

Curso (s) de Pés-graduacao que realizou

( ) Especializagéo () Mestrado () Doutorado

[I- Percepgdes dos professores de cursos de licenciatura sobre a
formacao docente para a atuagcdo na EJA com idosos.

1. “A formacado docente inicial € uma das acdes mais importantes para a
melhoria das praticas pedagogicas com inclusdo de idosos nas turmas da
Educacao de Jovens, Adultos (EJA)”. Comente esta afirmativa.

2. A formacdo na licenciatura em que estd como professor prepara 0S
licenciandos para a atuacdo como docentes nas turmas da EJA do Ensino
Fundamental e Médio, incluindo os Idosos na perspectiva da Educacéo ao
longo da vida?

Apresente aqui suas consideracgoes.
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3. “O estudo tedrico e a pratica do estagio supervisionado nas licenciaturas
podem contribuir para auxiliar os futuros docentes em seu trabalho
pedagégico e melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes da EJA no Ensino Fundamental e Médio, principalmente os
idosos”. Apresente aqui suas consideracdes sobre essa assertiva.

4. Enquanto garantias dos direitos fundamentais aos estudantes da terceira
idade, na perspectiva da Educacdo ao Longo da Vida, o Estatuto do Idoso,
Lei n® 10.741, de 1°/10/2003, determina que o poder publico deve promover
adequacdo dos curriculos e os materiais didaticos para atender a
especificidade dos estudantes idosos na escola.

Coloque aqui suas consideracfes sobre essa legislacdo mostrando como

essa Lei € observada no curso de licenciatura em que atua nesta
universidade e como os futuros docentes estdo sendo preparados.
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APENDICE B

QUESTIONARIO A: “Perfil e Percepgdes de alunos de cursos de licenciatura
sobre a formacao docente para a atuacao na EJA com idosos”.

Prezado (a) aluno (a), por favor, preencher este questionario participando da
pesquisa de Mestrado sobre a formacao docente para a atuagcdo na EJA com
idosos

Contando com a sua colaboracdo, agradeco a sua participacao
neste estudo.
Atenciosamente,

Arivaldo Ferreira de Souza

I- Perfil dos Alunos
Sexo: () Masculino () Feminino

Curso:

() Matemética-Licenciatura
( ) Pedagogia

( ) Letras-Licenciatura

Periodo do Curso:
( ) 7° Periodo
( ) 8° Periodo

lI- Percepcdes dos alunos de cursos de licenciatura sobre a formagéo
docente para a atuacdo na EJA com idosos

1. “A formacao docente inicial nesse curso de licenciatura em que esta pode
ser essencial para a melhoria das praticas pedagogicas nas turmas da
Educacédo de Jovens, Adultos (EJA)” com a inclusdo de idosos. Comente
esta afirmativa.

2. A formacao na licenciatura em que esta o prepara para atuar como docente
nas turmas da EJA do Ensino Fundamental e Médio, incluindo os Idosos na
perspectiva da Educacéo ao longo da vida?

Apresente aqui suas consideracgoes.
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3. Nas aulas teé6ricas e ou praticas nessa licenciatura em que estd ha
abordagem sobre a atuacdo docente nas turmas da EJA do Ensino
Fundamental e Médio, incluindo os ldosos na perspectiva da Educagédo ao
longo da vida?

Apresente aqui suas consideracdes.

4. A pratica do estagio orientado no curso de licenciatura em que esta pode
contribuir diretamente para a melhoria do ensino e aprendizagem e da
inclusdo dos estudantes idosos na Educacédo de Jovens e Adultos, no
Ensino Fundamental e Médio. Nesse sentido, vocé ja realizou estagio em
turmas formadas por Jovens, Adultos e Idosos?

Apresente aqui suas experiéncias com esse publico da EJA

5. Para atuar com os idosos nas turmas da EJA é importante adotar
metodologias apropriadas a diversidade desse publico na sala de aula.
Vocé considera que a licenciatura em que estd o tem preparado para
lecionar também para idosos nas turmas da EJA?

Apresente aqui suas consideracgoes.




146

TERMO DE PERMISSAO PARA PUBILICACAO (cesséo de direitos)

Declaro, com este Termo, permitir a publicacdo da dissertacdo de minha
autoria pela Universidade do Vale do Sapucai, em versao eletrbnica e (para
fins de uso exclusivamente académico) a ser disponibilizada no site oficial

dessa Universidade.

Titulo da dissertacéo: “Formacgao de professores na Bahia para a inclusao
de idosos na educacgao de jovens e adultos”

Autoria: Arivaldo Ferreira de Souza

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura

Pouso Alegre, 18 de janeiro de 2020.



