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Resumo: Essa pesquisa aborda a tematica dos gestos de ensino, na relacdo entre os sujeitos e
o0 conhecimento no processo de ensino e aprendizagem no espago escolar. Vinculada a linha
de pesquisa, Lingua e Ensino, toma como objeto de analise os gestos de ensino, mais
precisamente o processo de significacdo da materialidade da escrita. Tais gestos de ensino
foram pensados como algo mais amplo no processo de ensino e aprendizagem, como parte
fundamental do processo de inscricdo dos sujeitos no conhecimento, como saber acumulado
pela sociedade. Processo no qual a producdo e os deslocamentos de sentido por parte do
sujeito aluno, bem como do sujeito professor, através da escrita, sdo fundamentais. Assim, a
presente tese objetiva responder a seguinte pergunta de pesquisa: como é possivel aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem reconhecer a materialidade da escrita, no
sentido de notar o seu funcionamento como parte da producdo de sentidos no espaco escolar,
e como tal funcionamento desdobra-se em outros processos de significagdo mais amplos que
advém dessa materialidade? Baseada na teoria, reflexdes e pesquisas sobre a intrinseca
relacdo entre a lingua e o ensino no campo da Andlise do Discurso, o objeto da pesquisa foi
configurado, sobretudo, a partir da compreensao, mobilizacdo e analises das noc¢des teoricas
de materialidade da lingua, inscricdo do sujeito nos sentidos, dos processos de identificacdo e
subjetivacdo, da memoria discursiva que perpassa os dizeres, da relacdo entre os processos da
linguagem, principalmente a escrita, e 0s gestos de ensino. A metodologia empregada nessa
tese constituiu-se no campo da Analise do Discurso, da analise de um corpus experimental
desenvolvido pela pesquisadora no campo do ensino. A montagem do corpus foi composta
através da idealizacdo, proposicéo e realizacdo de processos e gestos de ensino envolvendo a
escrita - bem como a leitura - entre os sujeitos: a coordenadora de ensino, que é também
pesquisadora autora dessa tese, os professores e alunos de uma escola privada, localizada no
Sul de Minas Gerais. A montagem desse corpus ocorreu atraveés de um dispositivo que
envolveu trabalho de ensino e andlises discursivas, concomitantes, em gque a expansao da
compreensdo da linguagem pela pesquisadora e pelos professores - expansdo que envolveu
leitura de textos da area da analise de discurso - integrou-se ao ensino. Desse modo, as
andlises desenvolvidas tomaram em consideracdo de modo crucial o processo desse trabalho
com gestos de ensino e o0s sentidos que se produziram ao longo da relacdo entre 0s sujeitos,
conforme é longamente descrito/interpretado pela pesquisadora. Além disso, fazem parte do
corpus os materiais de linguagem produzidos nesse processo: producgdes escritas, entrevistas,
comentarios de leituras literarias e producbes artisticas. Os resultados indicam que as
pesquisas e teorizacdes no campo da Analise do Discurso contribuem para a compreensdo da
materialidade da escrita - além de outras materialidades que podem ser produzidas através
dela, tais como imagens e apresentagdes orais - e para a producdo de gestos de ensino outros,
que podem ser relevantes a inscricdo dos sujeitos no conhecimento, no processo do ensino-
aprendizagem, nesse caso, no Ensino Fundamental e Médio.

Palavras-chave: Analise do Discurso. Escrita. Gestos de Ensino. Sujeito. Conhecimento.
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Abstract: This research approaches the theme of teaching motions, the relationship between
the subjects and the knowledge in the teaching and learning process in the school
environment. Linked to the line of research, Language and Teaching, it takes as object of
analysis the teaching motions, more precisely the signification process of the materiality of
writing. Such teaching motions were thought as something broader in the process of teaching
and learning, as a fundamental part of the process of inscription of the subjects to knowledge
in society, which the production and the displacements of meaning by the subject student, as
well as the subject teacher, through writing, are fundamental. Thus, the present thesis aims to
answer the following research question: How is it possible for subjects involved in the
teaching and learning process to recognize the materiality of writing in the sense that they can
notice its functioning as part of the production of meanings in the school environment, and
how such work unfolds other broader processes of signification that come from this
materiality? Focused on the theory, reflections and research on the intrinsic relationship
between language and teaching in the field of Discourse Analysis, the object of the research
was mainly based on the understanding, mobilization and analysis of the theoretical notions of
language materiality, inscription of the subject to the meanings, the processes of identification
and subjectification, the discursive memory, the relation between the processes of language,
especially writing, and teaching motions. It was used the Discourse Analysis as theory and
method, as well as an experimental corpus developed by the researcher in the teaching field.
The corpus was composed through the idealization, proposition and accomplishment of
teaching processes and motions involving writing - as well as reading - between the subjects:
the school coordinator, who is also a researcher and author of this thesis, teachers and students
of a private school, located in the south of Minas Gerais. The corpus was built through
teaching work and concomitant discursive analysis, in which the expansion of language
comprehension by the researcher and teachers - an expansion that involved reading texts on
discourse analysis - was integrated to teaching. Thus, the analyzes developed took into
account the process of this work with teaching motions and the meanings that were produced
along the relationship between the subjects, as it is described / interpreted by the researcher.
In addition, the language materials produced in this process are part of the corpus: written
productions, interviews, literary reviews and artistic productions. The results indicate that
research and theorizations in the field of Discourse Analysis contribute to the comprehension
of the materiality of writing - in addition to others that can be produced through it, such as
images and oral presentations - and to the production of other teaching motions, which may
be relevant to the inscription of the subjects to knowledge, in the teaching-learning process, in
this case, Middle School and High School.

Keywords: Discourse Analysis. Writing. Teaching motions. Subject. Knowledge.
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Introducéo

A presente pesquisa desenvolvida & luz do campo tedrico da Anélise de Discurso®, por
vezes entrelacada com a psicanalise, voltada a linha de pesquisa Lingua e Ensino, investe na
producdo dos gestos de ensino e dos processos de inscricdo desses gestos no saber. Assim,
nossa pesquisa almeja compreender, desenvolver e analisar gestos de ensino que levem o0s
professores e alunos a relacdo entre a materialidade da escrita e a producdo dos diversos
processos de significagéo.

Na tentativa de compreender, produzir e analisar 0s gestos de ensino no espago
escolar, nosso objeto de pesquisa consiste em praticas de linguagem em que a exposic¢do do
sujeito aluno e do sujeito professor ao impulsionar os processos de significacdo diversos,
principalmente através da materialidade da escrita, além de outras que podem ser produzidas a
partir dela, como a leitura e a arte, sdo postas diretamente em quest&o.

No funcionamento do processo historico da escrita e de outros processos de
significacdo, ha possibilidades de reconhecer e produzir o movimento entre as inscricdes do
sujeito aluno e do sujeito professor ao simbdlico, como se especificara adiante. Conforme
Orlandi (2004, p.12), a relagdo do homem com os sentidos se exerce em diferentes
materialidades, em processos de significacdo diversos: pintura, imagem, escrita, escultura e
outros. Para a autora a matéria significante, e/ou a sua percep¢do, afeta o gesto de
interpretacdo, d& forma a ele. Assim, acreditamos que a materialidade da escrita - e de outras
que dela advém - ddo forma ao gesto de ensino que leva a producéo do saber.

Consideramos a necessidade de refletir sobre os gestos de interpretacdo que nos
professores fazemos das diferentes materialidades nos processos de significacao, entre elas a
escrita, a leitura e a arte, a fim de permitirmos que o aluno possa, a partir dessas
materialidades, produzir sentidos e conhecimento de forma ampla. Desse modo, queremos
pesquisar sobre um tema ou um campo pelo qual podemos avancar na producdo do saber,
rompendo alguns limites para a producdo de sentidos nos processos de ensino e
aprendizagem.

Acreditamos, por um lado, que ao ampliarmos o conhecimento sobre os modos de
inscricdo do sujeito aluno em sentidos evidenciados como objeto do seu discurso e ditos

através da escrita, na forma histdrica da lingua que faz parte da sua constituicdo, poderemos

'Doravante AD
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explorar na escola o funcionamento amplo da escrita de modo a levar os alunos a
compreensdo de que ela é um processo de significacdo que lhes permite participar da
producdo do conhecimento. Por outro lado, acreditamos que os sujeitos professores poderao
re-significar as relacdes estabelecidas com a escrita ao longo de seu processo formal com a
escolarizacdo e com o seu percurso profissional, pois, a nosso ver, essas relacdes ecoam e
interferem em seus afazeres na sala de aula e na constituicdo de suas identificacdes
profissionais®.

Nosso objetivo € investigar a compreensdo e, também, o funcionamento da linguagem
escrita no ensino, no seio da relagdo professor, aluno e do conhecimento acumulado pela
sociedade®, do qual a escola, a nosso ver, ndo pode abrir mdo. Considerando que nos
processos de ensino e aprendizagem o0s sujeitos estdo constantemente expostos a
materialidade da escrita como forma predominante do conhecimento legitimado,
principalmente nos diversos modos de textos e escritos de toda ordem, perguntamos:

- Como é possivel aos sujeitos reconhecer a materialidade da escrita, no sentido de
notar o seu funcionamento como parte da producdo de sentidos no espaco escolar e como tal
funcionamento desdobra-se em outros processos de significacdo mais amplos que advém da
escrita?

Como desdobramento desta pergunta, questionamos também: - Como funcionam os
gestos de ensino na direcdo de uma insercdo significativa dos sujeitos no processo que leva a
inscricdo no simbdlico, na relacdo com o conhecimento através da escrita, em sentido
expandido?

Nosso propdsito ao procurar responder a essas questdes € trabalhar em torno de pontos
nucleares daquilo que pode tornar possivel, ou ndo, a inscricdo dos sujeitos no ensino-
aprendizagem através da materialidade da escrita, além de outros processos de significacdo ou
materialidades em relacdo aos gestos de ensino na producéo do saber.

Tomamos como material de anélise os textos escritos e orais que os professores
apresentaram aos alunos, os gestos de ensino e aprendizagem produzidos pelos alunos e
professores através da materialidade da escrita, da arte e da leitura no contexto educacional.

Desse modo, analisamos gestos de ensino no espaco escolar em que pudéssemos observar

2Assolini (2016) produziu um trabalho que mostra a relacdo que os sujeitos-professores estabeleceram com a
escrita ao longo de seu percurso formal de escolarizagdo. A autora evidenciou praticas dos professores na sala de
aula destacando suas relagGes com a escrita no percurso de escolarizagdo. A autora aponta as consequéncias para
a constituicdo das identidades profissionais desses sujeitos.

*Nessa pesquisa, reconhecemos o “conhecimento acumulado pela sociedade”, como conhecimento cientifico no
sentido forte, um estatuto importante, do qual a escola ndo pode abrir méo.
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detidamente os modos de inscricdo dos sujeitos envolvidos no processo educacional em
relacdo aos processos de significacdo na producéo do saber.

A montagem do corpus da pesquisa e, a0 mesmo tempo, a realizacdo, mobilizacéo e
observacao de diversos gestos de ensino foram realizados em uma escola privada de uma
cidade localizada no Sul de Minas Gerais por uma equipe de sujeitos da educacdo:
coordenadora de ensino - que é também a pesquisadora da presente tese -, professores e,
também, por alunos do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

Vinculamos os gestos de ensino das disciplinas Literatura, Arte, Gramatica, Redacéo,
Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais, respeitando suas especificidades, a pesquisa. Partimos
do pressuposto de que poderiamos produzir deslocamentos significativos, tendo por base,
principalmente, no¢bes da AD relacionadas aos gestos de escrita, desenvolvendo processos de
significacdo diversos no ensino. Enquanto sujeitos da pesquisa, professores e coordenador de
ensino, desenvolvemos um olhar pesquisador, promovendo diferencia¢cbes nos gestos de
ensino através da materialidade da escrita, da leitura, da arte no ensino®.

Diante dessa necessidade de se produzir sentido nos diversos modos de ensino,
partindo das compreensGes decorrentes dos estudos tedricos da AD e também conforme
analises feitas ao longo do desenvolvimento desse trabalho, torna-se importante dizer que,
conforme Orlandi (2005), a AD, dominio tedrico em que a presente pesquisa se inscreve, ndo
procura o sentido verdadeiro, mas o real do sentido em sua materialidade linguistica e
historica. A autora retoma Pécheux (1999), dizendo que todo enunciado é linguisticamente
descritivel como uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a interpretagdo. O
enunciado é suscetivel de ser ou tornar-se outro. Esse lugar do outro enunciado € o lugar da
interpretacdo, da manifestacdo do inconsciente e da ideologia na producdo dos sentidos e na
constituicdo dos sujeitos. E preciso reconhecer que, segundo Althusser (1985), as evidéncias
nas producdes de sentido sdo ideoldgicas e a forma-sujeito é determinada, produzida pelas

condicdes historicas. Assim, faz-se necessario entender o processo de constituicdo do sujeito e

*No PPGCL/Univas, a professora Doutora Maria Onice Payer coordena um grupo de pesquisadores, do qual essa
pesquisadora faz parte, que trabalha a relacdo sujeito/lingua(s) nos processos de ensino-aprendizagem de
lingua(gem). A proposta desse grupo de pesquisadores é a construcdo de praticas de ensino e investigagao por
professores-pesquisadores através de um dispositivo de trabalho em que a expansdo da compreensdo sobre a
lingua(gem) integra-se ao ensino e, a0 mesmo tempo, leva a producéo de corpus experimental de pesquisa. O
objetivo é ampliar a compreensdo do funcionamento da linguagem no ensino.

O tema pesquisado por esse grupo é: Préticas de Linguagem, Memoria e Processo de Subjetivacdo; - Linha da
pesquisa: Lingua e Ensino; - Area: Analise do Discurso.
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a materialidade do sentido, nesse caso, no processo de ensino aprendizagem, envolvendo os
gestos de escrita.

O que se procura fazer na pesquisa, como visa a Andlise do Discurso, € uma
compreensdo de como 0s objetos simbolicos, nesse caso 0s gestos de ensino e a escrita,
produzem sentidos. Nessa pesquisa, nossa proposta foi a de prover a compreensédo da
linguagem - ao modo da nogdo materialista da AD - que se encontra em funcionamento na
sociedade, em relacdo a lingua e ensino, especificamente em sua remissdo ao espaco escolar,
pelo viés da escrita. Desse modo, pretendemos identificar possibilidades de compreensao da
inscricdo do sujeito ao simbolico por meio da escrita, principalmente.

Além disso, com base nas consideracdes de Payer (2006b) que trata do gesto de
escrever por duas vias: a de “(d)enunciar a verdade e a de sugerir sentidos”, nossa proposta
de pesquisa em relacdo ao campo do ensino e da escrita ndo ¢ a de “denunciar verdades”,
tampouco as que dizem respeito ao que “falta” no trabalho dos sujeitos professores, mas antes
a de “sugerir outros gestos possiveis de enunciar”, quando se trata do ensino e da escrita, de
“prover sentidos” ao interlocutor, nesse caso, 0s sujeitos alunos e também os professores em
formacdo, a fim de que “os enunciados que importam efetivamente” aquele que escreve se
inscrevam, através de quem escreve, ndo somente no texto, mas no sujeito e no real socio-
historico.

Dessa maneira, buscamos trabalhar de modo que se possa, no campo do ensino,
também sugerir possibilidades enunciativas para além daquelas acenadas na dendncia do que
falta fazer, ou do que ndo se faz. Até por que no campo da educacéo transbordam dendncias e
apontamentos de “faltas”, no sentido pedagdgico do termo. Em outra direcao consideramos
importante, através da sugestdo de sentidos, dar espaco a falta no sentido de sua funcdo no
discurso, como “horizonte do dizer”, Orlandi (2004).

Como decisdo por uma direcao de trabalho e ndo outras, investimos na pesquisa sobre
a producdo de uma escrita onde as enunciagdes ndo mais se apresentam como possibilidades
apenas futuras, mas que seus sentidos possam ser ditos, formulados, produzidos e, sobretudo,

re-significados®. Nesse ir adiante, movimentamo-nos “entre os sentidos j& ditos e aqueles a

SPayer (2006b) apresenta-nos dois modos de enunciar: enunciacdo por denincia e enunciagdo sugestiva. As
condigBes de produgdo da dendncia no movimento de 1968 supfem, além do interlocutor empirico imediato -
aquele a quem se diz -, outro interlocutor discursivo: instancia terceira em face da qual a dendincia tem sua razéo
de ser. Conforme a pesquisadora (idem, p. 65), “0 sentido de enunciar no modo da dendncia, como no
movimento de 1968, circula supondo: um sujeito, detentor do saber, que enuncia um objeto discursivo que ndo
era reconhecido e passa a ser um interlocutor que ocupa posi¢do de autoridade capaz de executar uma agdo
subsequente a dendncia, em relacdo ao objeto discursivo em questdo”. Supde-se, entdo, na dendncia, um Sujeito
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dizer”. Nossa pesquisa, com base nessas reflexdes, foi repensar os gestos de ensino que
permitem produzir ou deslocar sentidos que levem tanto a re-significagdo dos sujeitos, quanto
a producdo do saber. Nossa sugestdo é a de conceber o ensino como producéo historica do
saber sempre enlacado pela memoria discursiva que constitui o sujeito professor e o sujeito
aluno e pela formulagéo discursiva que atualiza os conhecimentos de ambos permitindo seus
deslocamentos.

Assim, no processo metodoldgico e nas analises que fomos desenvolvendo,
consideramos o intradiscurso e o interdiscurso®. A observacdo do interdiscurso permitiu-nos
remeter - em relacdo as propostas produzidas pelos professores e desenvolvidas pelos alunos —
tanto as producbes dos sujeitos alunos, quanto as produgdes do sujeito professor em uma
filiacdo de dizeres, a uma memoria e a identifica-la em sua historicidade e processos de
inscricdo dos sentidos relacionados a um determinado dominio de saber. O intradiscurso
permitiu-nos observar o que foi dito, pelo viés da escrita, - tanto nas propostas feitas pelos
professores, quanto no seu desenvolvimento pelos alunos, naquele momento dado, aqui e
agora, em determinadas condicdes de producdo relacionadas ao saber.

A delimitacdo que fizemos do corpus, que foi montado de maneira experimental, ndo
seguiu critérios empiricos, mas teoricos. Prop6s-se, nesse trabalho, produzir um processo e
um conjunto de materiais de linguagem a partir de uma intervencdo do pesquisador, nesse
caso, no seio da prética do ensino-aprendizagem. Conforme Orlandi (2005), é necessario, para
a configuracdo de um corpus e a configuracdo da pesquisa, introduzir um dispositivo tedrico
com o qual possamos intervir na nossa relacdo, enquanto pesquisadores, com 0s objetos
simbdlicos que analisamos, produzindo um deslocamento em nossa relacdo de sujeito com a
interpretacdo. A autora aponta que é esse deslocamento que vai permitir um trabalho no
entremeio da descri¢cdo com a interpretacdo, ou em seu batimento, conforme fora proposto por
M. Pécheux (1999). As interpretacdes, originadas dos processos desencadeados e dos gestos
de interpretagdo aqui descritos, ndo sdo Unicas nem finitas. As analises apresentadas nessa
pesquisa estdo voltadas ao objeto e objetivos propostos e foram dadas a certas condicbes de

producao.

- nem sempre coincidente com o interlocutor empirico imediato — em posicao de tomar providéncias em relacao
ao conteddo denunciado. J& para uma enunciagdo sugestiva, diferente da denlncia, o enunciador prové sentidos
outros na materialidade mesma do enunciado.

®Paul Henry (1992) observa o termo interdiscurso definindo-o como o saber ja constituido, o pré-construido.
Propde o termo pré-construido para nomear aquilo que remete a uma construcao anterior e exterior, naturalmente
aceita dentro de uma coletividade. E o sempre-ja-ai do posicionamento discursivo-ideolégico, o sentido pré-
existente que esté na sustentacdo de qualquer novo sentido.
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Dados obtidos através das praticas de escrita, relatorios, poemas, descricOes,
informacdes, fotografias, gravacbes em &udio e video constituiram o corpus de analise. E
importante enfatizar, conforme Orlandi (idem), que a constituicdo do corpus e a constitui¢ao
da analise caminham juntas, sdo simultaneas, ja que ndo ha possibilidade de se encontrar
diante de um corpus inaugural, mas de se perceber diante de um corpus em construgdo, em
funcdo do processo de interpretagdo que acompanha essa anélise.

Além disso, cabe destacar que nessa pesquisa deu-se uma inflexdo a mais sobre tal
simultaneidade entre a constituicdo do corpus e analise, uma vez que a montagem do corpus
sendo da natureza experimental foi empiricamente exercitada pela pesquisadora junto aos
sujeitos professores e alunos, de modo que a interpretacdo/anélise foi condi¢do necessaria
para “desenhar” 0S projetos e colocd-los em exercicio pelos sujeitos que 0s vivenciaram.
Nesse seu estatuto, constitutivo, também funcionou a interpretacdo, esta reside no proprio
dispositivo tedrico. Ou seja, as analises ocorreram no momento da “proje¢do” (elaboragdo de
projetos) do corpus e no momento da “interpretacdo simultanea” da producgéo de sentidos e
dos gestos nos sujeitos. Essas analises estardo presentes, muitas vezes, no decorrer desse
texto, como pré-construidos teoricos, isto €, como noc¢des que ja se inscreveram no dizer e nos
gestos do sujeito pesquisador — coordenador de ensino. A sua indicacdo, que pretendemos
fazer notar em nosso texto de tese sempre que possivel, é de uma natureza tal que requer a
presenca do olhar leitor.

Desse modo, para chegar as respostas da pergunta de pesquisa proposta nesse trabalho,
o corpus foi construido por algumas montagens discursivas envolvendo gestos de escrita dos
sujeitos com o objetivo de mostrar como 0 objeto do discurso funciona na produgdo dos
(efeitos de) sentidos, no que diz respeito ao funcionamento da escrita dos alunos em relagdo
a0 saber e a “percepcao” que os professores tém dela. Essa escrita indica os processos de
inscricdo do aluno no saber e, ndo menos importante, leva o professor a compreender o
movimento de sentidos entre o interdiscurso e o intradiscurso no processo de ensino e no
exercicio da escrita.

Consideramos necessario expor com algum detalhamento esse processo de construcao
do corpus, enquanto parte de uma experiéncia na qual optamos por articular a pesquisa e 0s
gestos necessarios a fungdo de coordenadora de ensino, apostando na dire¢cdo mencionada de
passar da dendncia a proposi¢cdo, com amparo no referencial tedrico da linha de Lingua e

Ensino da instituicdo onde desenvolvemos o doutorado.
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Iniciamos nosso trabalho juntamente com alguns professores do Ensino Fundamental
Il que trabalham com os alunos do 7° ao 9° ano, dos quais a pesquisadora desse trabalho é
também, como foi dito, a coordenadora de ensino. No decorrer da pesquisa’, alguns
professores envolvidos no projeto, que também trabalham com turmas do Ensino Meédio,
desenvolveram, igualmente com alunos do 2° ano do Ensino Médio, atividades através de
gestos de ensino que iremos analisar. Os sujeitos da pesquisa, portanto, conforme ja dissemos
anteriormente e que a seguir justificaremos tais escolhas, sdo professores, alunos e
coordenadora do Ensino Fundamental e Médio. Os professores participantes da pesquisa
trabalham com as disciplinas que envolvem as areas da Linguagem e Ciéncias Humanas.

A escolha por esse contexto e sujeitos para o desenvolvimento dessa experiéncia
constitutiva do corpus dessa pesquisa deveu-se aos seguintes fatores:

1) A escolha por aluno do Ensino Fundamental 11 justifica-se de certo modo por uma
razdo prética, pelo fato de, nesse nivel de ensino, na escola onde foi realizada a pesquisa,
existir uma carga horaria com folga na programacdo de ensino. Assim, tornou-se possivel
desenvolver projetos paralelos a programacdo do material apostilado de uso cotidiano, ou de
fazer adaptacGes nas atividades descritas no material. Na programacdo do Ensino Medio a
folga é menor, pois 0 material didatico é voltado para a preparagdo ao vestibular e a carga
horéria é bastante extensa. Além disso, nessa fase, dos 11 aos 14 anos, os alunos sempre sdo
muito envolvidos nos projetos, desejam participar ativamente das atividades propostas.

Com o decorrer do tempo, a pesquisa estendeu-se ao 2°ano do Ensino Médio: 0s gestos
de ensino trabalhados no Ensino Médio foram produzidos pelos mesmos professores que
também desenvolveram os trabalhos no Ensino Fundamental Il. Apoés a leitura e interpretacao
dos textos relacionados a AD, fomos observar mais de perto como o aluno, ao desejar a
producdo do conhecimento por meio da materialidade da escrita iria se inscrever (ou nao) nos
saberes mobilizados em sala de aula.

2) A selecdo dos professores dessas disciplinas da area das Ciéncias da Linguagem e
das Ciéncias Humanas e Sociais deveu-se ao fato de que, para dar inicio a pesquisa, uma
equipe da area de linguagem e humanas poderia ter maior envolvimento na compreensao do

funcionamento da linguagem no espago escolar, pois eles se interessariam mais em

’Consideramos o trabalho feito juntamente aos professores como parte da constituicdo do corpus da tese e
também como uma pesquisa no sentido de experimentacdo de propostas e modos diversificados de trabalhar com
a escrita, tal como consideradas em projetos de pesquisa e extensdo na linha de pesquisa Lingua e Ensino do
PPGCL/Univas, como vamos especificar adiante. O termo pesquisa também terd, portanto, esse sentido de
procura por esses processos, ao longo desse texto.
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compreender como as préaticas de linguagem relacionadas ao processo da escrita, mais
especificamente, sd0 postas nos processos de inscric&o na producao do saber®.

3) Desejo de crescimento profissional e aprofundamento nos estudos da linguagem por
parte da pesquisadora, coordenadora de ensino que, ao investigar as contribuicdes das praticas
de linguagem relacionadas ao processo da escrita na relacdo professor e aluno frente ao
ensino, indiretamente estaria fazendo, a0 mesmo tempo, uma reflexdo sobre seus gestos
profissionais ao lidar com o aluno e o professor, alcancando elucidacdes de valor, espera-se,
para essa pratica social.

A montagem do corpus experimental deu-se inicialmente de modo bastante enlagado a
fase da pesquisa tedrica, das leituras dos referenciais bibliograficos com base na AD®.
Primeiramente, os sujeitos participantes da pesquisa, professores e a pesquisadora desse
trabalho, coordenadora de ensino, tiveram uma fase de leitura de diversos textos teéricos™ e
de estudo e discussdes relacionados a questdo da inscricdo dos sujeitos ao saber; a
materialidade das linguas; aos processos de identificacdo e subjetivacdo; aos processos
polissémicos e parafrasticos da linguagem; a producdo dos arquivos e aos processos de
producdo da escrita e da leitura. Assim, varios conceitos, explicitados adiante no referencial
tedrico desse trabalho, que sustentam as analises, também desencadearam as propostas de
ensino, aqui analisadas, produzidas pela coordenadora de ensino e pelos professores.

Partimos de uma observacao inicial, na proposta da tese, de que a relagdo professor-
aluno passava sempre, e quase exclusivamente, pelo papel escrito. Esses sujeitos dialogavam
pouco, relacionavam-se pouco, e esta relacdo estava nucleada no exercicio de perguntas e
respostas, de trabalhos, pesquisas escolares, de testes, enfim, atividades pelas quais a escrita
se apresentava como linguagem onipresente, mas de uma maneira “muda”, se podemos dizer
assim. Os escritos dos alunos eram lidos e corrigidos segundo um ou outro padrdo escolar,

devolvidos aos alunos para que revissem suas “faltas” e assim se superassem. A nosso Ver,

®*No decorrer da pesquisa, alguns professores de exatas também passaram a fazer as leituras dos textos com base
na AD. Os professores envolvidos na pesquisa conversavam sobre as leituras e sobre as atividades que
estdvamos desenvolvendo durante os intervalos. Assim, os professores de exatas pediram que eu lhes enviasse 0s
textos, pois também queriam fazer a leitura. Em nossa pesquisa, ndo apresentamos atividades desenvolvidas
pelos professores de Matematica, porém eles participaram, parcialmente, da leitura e reflexdo sobre gestos de
ensino, com base na AD.

’Enfatizamos que 0s textos, com base nas nocdes tedricas da AD, estudados pelos sujeitos da pesquisa,
coordenador de ensino e professores, ndo fazem parte do corpus dessa pesquisa, ndo ha na presente tese uma
andlise do discurso deles. Portanto, o que faz parte do corpus e que esta relacionado ao estudo dos textos tedricos
da AD ¢é o processo da leitura desses textos: sdo o0s gestos de leitura, de interpretacdo e de ensino deflagrados por
eles e a partir deles que foram tomados como corpus da pesquisa.

®0s textos estudados envolvem nocdes tedricas trazidas por Orlandi (1998a, 2012), Payer (2013), Nunes (2005) e
Indursky (2010).
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esse modo de trabalho e relagdo em torno da escrita ndo possibilita um envolvimento entre os
sujeitos e impulsiona pouco a relagdo de ambos com o conhecimento, com sorte de mediagao
e conflitos que ali se estabelecem. Foi para tocar nesse ponto sensivel que propus, como
coordenadora, a leitura sobre questdes de linguagem e de escrita junto aos professores. A
ideia era, frente aos processos de ensino, ampliar e compreender conceitos tedricos da AD que
levassem professores e coordenadora de ensino a lidar com os sujeitos alunos e sua escrita de
modo a reconhecer nela seus processos de inscricdo em relacdo ao conhecimento. Dessa
forma, partimos da compreensdo da historicidade da producdo do saber, evidenciada nos
objetos do discurso ditos através da materialidade dessa escrita pelos alunos - bem como de
outras formas de linguagem e processos de significacdo. Assim, tornou-se possivel
desenvolvermos certos gestos de ensino, considerando e, na medida do possivel, interferindo
em suas condicdes de producdo de modo que, de fato, despertasse no aluno e também no
professor o desejo de saber e de inserir a escrita COmo um recurso nesse processo.

Celada e Payer (2016, p. 17), ao pontuar que “as praticas de ensino-aprendizagem
fazem parte das condicBes de producdo de um processo de inscri¢do por parte de um sujeito
da linguagem numa ordem: a da lingua”, estendem 0 conceito de inscricdo em relacdo a
qualquer ordem de funcionamento linguistico e indicam que essa inscricdo na ordem
especifica 0 que se entende como processo de identificagdo, totalmente enlacado ao de
subjetivacao, e a cada singular subjetividade. Raz&o pela qual, destacam as pesquisadoras, 0
trabalho com as linguas leva a ordem do significante e da alteridade, produzindo impactos
sobre o discurso pedagdgico.

Cavallari (2013) trata as questbes do desejo, falta e angustia, que se mostram
produtivas para problematizar a educacdo no contexto atual. Investigando a funcdo do
professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem, evidencia as possiveis posi¢oes
gue os sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem ocupam no espaco escolar.
Aponta no contexto educacional atual o funcionamento de um imaginario de que o professor
deve moldar sua prética, a fim de atender o que o aluno diz desejar. A autora indica como
desse modo, nesse imaginario, o professor torna-se o objeto do desejo do aluno. Este, por sua
vez, busca um saber totalizante, sem muito esforco e em curto prazo. Conforme a autora, nos
processos educacionais torna-se necessario despertar o desejo de saber, colocando alunos e
professores no lugar de aprendizes. A autora lembra que algo sempre precisara faltar para
mobilizar o desejo para entdo, possibilitar a elaboragédo e (trans)formacdo do saber. Assim,

conforme a autora, os saberes e sujeitos, no espaco educacional, devem ser (re)visitados e
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(re)inventados. Saber ndo € algo encontrado ou alcancado, este deve ser pensado sempre
como algo em (trans)formacao.

As consideracbes dos autores apresentam bases e luzes para as questdes que
almejamos analisar nessa pesquisa. Os gestos de ensino feitos e apresentados em nossas
analises mostram que aluno e professor podem se inscrever nos saberes, cada um cumprindo a
sua posicao e funcdo nos processos de ensino e de aprendizagem, também de um modo novo,
podemos dizer, nas palavras de Cavallari (idem), (re)inventados. E importante ressaltar esse
papel, pois nas nossas experimentacdes dos gestos de ensino buscamos e percebemos, de fato,
0 papel fundamental do despertar do desejo como fio condutor para a producéo do saber dos
sujeitos no contexto educacional.

Ainda sobre a questdo do desejo, pela perspectiva da psicanalise, Prassi (1997) mostra-
nos a importante questdo do desejo no espaco educacional como uma possibilidade de
mobilizar o desejo de ter escolha nos processos de ensino e aprendizagem. Conforme a
autora, o desejo de ser livre para escolher como aprender pode mobilizar os saberes da lingua
estrangeira, por exemplo. A autora observa uma relacdo entre o desejo de ser livre para
escolher como aprender e 0 gozo que essa liberdade traz no processo de aprendizagem.

Nas nossas préaticas e analises percebemos também a materialidade ou o processo de
significacdo da arte possibilitando a liberdade de escolher como aprender/saber e o prazer
desencadeado pela a liberdade de escolher como aprender. Percebemos que a arte € um gesto
de ensino que possibilita a liberdade de aprender. Percebemos que, ao escolher o gesto de
aprender pelo viés da materialidade da arte, o aluno mobiliza processos de significacdo ou
sentidos diversos e nos surpreende em suas producdes. Através da arte, o aluno pode
(re)significar a “leitura da escrita”, por exemplo, inscrevendo-se ao simbolico de modo muito
significativo, a partir da singularidade de seu processo.

Outra nocdo mobilizada de modo crucial nessa pesquisa refere-se a nocdo da
interpretacdo relacionada ao saber, mais especificamente, da producao/inscricdo do/ao saber.
Consideramos importante, nesse sentido, trazer a no¢do de interpretacdo relacionada a posicao
autor, uma vez que se trata da escrita, com base nas reflexdes de Orlandi (2004). Para a
autora, o sujeito s6 se faz autor se o que ele produz for interpretavel. A autora nos leva a
entender que é na funcdo-autor que aparece de forma visivel o efeito de historicidade
tornando mais claros certos aspectos da interpretagdo (p.71).

Essa reflexdo muito contribuiu para nossas analises, pois, a nosso ver, ao lado do

desejo de saber, a producdo do saber acontece por que passa pela possiblidade do
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interpretavel. Pensamos na possibilidade de gestos de ensino que historiciza o sujeito, que
constitui @ memaria discursiva, o saber discursivo. Nessa dire¢do, Orlandi (2008) observa que
no momento em que o aluno representa-se na origem do que diz com sua responsabilidade,
suas necessidades, ele se assume autor. Conforme autora, na formulacdo dos sentidos ha um
investimento do corpo do sujeito presente no corpo das palavras.

H4, a nosso ver, como antecipamos acima, a identificacdo no processo de significagao
ou da producdo do saber. Pensamos que, trabalhando desse modo, com a identificacdo tal
como de fato ela se da, poderemos efetivamente deixar emergir sujeitos de linguagem no
espaco da sala de aula, o que contribui para produzir deslocamentos de sentidos nos gestos de
ensino (PAYER, 2013).

Fedatto (2013) também relaciona o saber a historicidade da linguagem, do sujeito e do
espaco em sua pesquisa. Na linha de pesquisa sobre saber urbano e linguagem, a autora
mobiliza a questdo do saber na historia da cidade. Em suas analises, a autora conclui que o
saber cotidiano, o que designa como o “saber da rua” - que vemos emergir nos escritos dos
alunos, quando tomam certa posicdo em relacdo ao conhecimento - € produzido
historicamente e que, assim sendo, € necessario reconhecé-lo como produto de um trabalho,
de uma prética, que seleciona seus instrumentos, seus modos de proceder e seu campo de
atuacdo, no presente caso, 0 espaco escolar. Desse modo, conforme a autora o saber é uma
forma-histérica da relacdo politica com o conhecimento.

Assim, a nocdo de saber que nessa pesquisa mobilizamos vem ao encontro das
reflexdes de Orlandi (2004, 2008) e Fedatto (2013), entre outros autores™* pois as experiéncias
de ensino analisadas remetem ao saber diversificado produzido através da materialidade da
escrita, em sua relacdo com o conhecimento instituido (quando é pura técnica de produzir
textos), o que prové movimentos de sentidos e re-significacBes. O saber mobilizado nessa
pesquisa, portanto, refere-se a producdo de sentidos da parte dos alunos, a materialidades
diversas, a gestos que possibilitam a subjetivacdo de um modo e ndo de outros. Em suma, o

saber pode ser compreendido como uma forma-histérica® produzida em relacdo a

“Em nossa dissertacdo de mestrado - Meméria Oral na relag&o com o ensino da lingua escrita: um processo de
constituicdo do sujeito adolescente. Dissertacdo de Mestrado, Univas (2008) - trabalhamos também com a
compreensdo de M. de Certeau (1982) - A escrita da Historia - sobre o saber, como saber de si e saber do outro
na prética historiogréafica, e que transpusemos para a reflexdo e pesquisa sobre o espaco escolar, quanto a escrita
por sujeitos adolescentes.

“Orlandi (2005) mostra que ha uma contradicdo na forma-sujeito-histérica e a relaciona ao processo de
assujeitamento. Para a autora, a forma-sujeito historica que corresponde a sociedade atual representa bem a
contradi¢do: € um sujeito ao mesmo tempo livre e submisso. Ele é capaz de uma liberdade sem limites e de uma
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historicidade que vai constituindo os sujeitos no contexto educacional. Observamos que o
sujeito vai historicizando seu dizer, tornando-o interpretavel. Conforme Orlandi (2004. p. 70),
“o0 sentido que ndo se historiciza é ininterpretavel, incompreensivel”, portanto.

Apresentado o0 eixo segundo o qual nossa pesquisa se baseia e se desenvolve,
passamos a indicagdo das suas partes e argumentos constitutivos. Esse trabalho esta
estruturado da seguinte forma: no capitulo primeiro, apresentamos mais detidamente o
referencial tedrico que nos serviu de base para desenvolvermos e compreendermos nosso
dispositivo de andlise, seus materiais e processos na producdo de gestos de ensino na relagdo
professor-aluno-escrita. Apresentamos, primeiramente, um conjunto de nogfes da AD que
foram trabalhadas juntamente com os professores pesquisadores e que contribuiram na
projecdo e construcdo das praticas de ensino e investigacdo através de um dispositivo de
analise que levou a construcdo do corpus experimental da pesquisa, através dessas
experimentacGes. NocOes tedricas trazidas por Orlandi (1998a, 2012), Payer (2013), Nunes
(2005), Indursky (2010), além de outros autores, apresentados nesse trabalho, trouxeram-nos
reflexdes para repensarmos sobre o funcionamento da linguagem nas praticas de ensino de um
modo mais amplo, no espaco escolar. Através da leitura e interpretacdo de textos desses
autores, os professores sujeitos participantes desse trabalho foram se integrando a pesquisa,
foram projetando e encontrando modos de pensar o trabalho, a nosso ver, muito produtivos a
inscricdo ao simbolico no processo de ensino. Dentre eles, destacaremos na tese o que diz
respeito mais diretamente a escrita.

Apresentamos também, no capitulo primeiro, nocBes tedricas que embasam a
compreensdo sobre a materialidade da lingua. Pelo fato dessa pesquisa ter como proposta a
producdo de gestos de ensino em que objeto do discurso possa ser dito através da escrita, mais
especificamente, ndo poderiamos deixar de trazer algumas reflexbes tedricas, a luz dos
estudos de Pécheux (1990a, 1990b, 1995, 1999) que desencadeiam uma compreensdo da
linguagem e da escrita sobre a memdria discursiva e o funcionamento do discurso, Orlandi
(20014, 2001b, 2002, 2003, 2004, 2009) sobre o processo de producgéo dos saberes, a relacdo
da lingua nacional e materna, interpretacdo e autoria, Payer (2000, 2005a, 2005b, 20064,
2006b, 2007, 2014, 2015) sobre as linguas nacional e materna como dimensdes distintas da

memoria, e Payer e Celada (2016) e Cavallari (2013) sobre os processos de identificacdo e

submisséo sem falhas. Pode tudo dizer, contanto que se submeta & lingua. A autora, assim, mobiliza o processo
de assujeitamento realizado pela forma-sujeito histérica.
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subjetivacdo na/pela lingua, o desejo, a falta e a transferéncia em relagéo a (trans)formacéo do
saber.

Ainda no capitulo primeiro, apresentamos uma elaboracdo fundamental ao
desenvolvimento desse trabalho que diz respeito a uma serie conceitual bastante significativa
ao ensino, escrita por M.O. Payer e M. T. Celada (2016), no livro “Subjetivacao e Processos
de Identificacdo. Sujeitos e Linguas em Préticas Discursivas - Inflexdes no Ensino”. No seu
capitulo primeiro “Sobre Sujeitos, Lingua(s), Ensino. Notas para uma Agenda”, as autoras
apresentaram o modo como a materialidade da lingua, como discurso, e das linguas, em
particular, participa do processo de constituicdo e da (re)significagéo dos sujeitos pela relacéo
com o simbolico. As pesquisadoras leem e sintetizam uma série conceitual desenvolvida na
AD que muito nos beneficiard nas producoes dos gestos de ensino e suas analises. Essa série
conceitual, reunida em um sé capitulo, a meu ver, é de fundamental importancia aos
pesquisadores e professores que desejam apropriar desses sentidos no trabalho de ensino.

No capitulo segundo, apresentamos algumas pesquisas realizadas por especialistas da
AD relacionadas ao processo ensino-aprendizagem que muito contribuiram para o
desenvolvimento dos gestos de ensino desenvolvidos nessa pesquisa. Os pesquisadores: Gallo
(1992), Pfeiffer, (2000), Corréa (1997), Barros (2014), Cavallari (2016), Assolini (2016) e
Fedatto (2016) trabalharam distintas questdes que foram se delineando em torno da
constituicdo do sujeito e dos gestos de ensino.

No capitulo terceiro, apresentamos a exposicdo da realizacdo da montagem desse
singular corpus de pesquisa que se configura também como processo da montagem de certa
pratica no ensino, na posi¢cdo de coordenadora da escola onde essa pratica se instaurou, como
parte dessa pesquisa, € como pesquisadora autora da presente tese. Ainda no capitulo terceiro,
dando prosseguimento ao detalhamento da analise junto com a exposicdo do processo
desenvolvido, apresentamos uma série de gestos de ensino e detalhamento de aspectos da
inscricdo dos sujeitos, professores e alunos, no simbolico, através da escrita. Interpretamos,
como coordenadora de ensino, e descrevemos/interpretamos como pesquisadora, em um
“duplo batimento” desse nosso modo de olhar e estar na linguagem, - a producéo dos gestos
das experimentacOes e dos gestos realizados - a investigacdo sobre a escrita feita também
pelos sujeitos professores-pesquisadores envolvidos.

Para encerrarmos, apresentamos algumas consideracdes finais que elucidam o objetivo

da nossa pesquisa sobre a compreensdao da materialidade da escrita nos processos de

23



subjetivacdo na producdo do saber, nas condi¢fes de producdo do espago escolar. Por fim,

relacionamos as referéncias bibliogréficas e os anexos.

24



Capitulo 1 — Referencial Tedrico da Pesquisa

Introducéo

Nesse capitulo, primeiramente, tratamos das no¢Bes da AD, que foram estudadas e
trabalhadas por nos, juntamente com os professores. Tais no¢des contribuiram na construgdo
de gestos de ensino e investigacdo através de um dispositivo de analise concomitante a pratica
que levou a construcdo do corpus experimental da pesquisa. As reflexdes que nos serviram
de base para a producdo dessa pratica junto aos professores, nessa etapa, sdo de: Orlandi
(19984, 2012), Payer (2013), Nunes (2005) e Indursky (2010).

Também, nesse capitulo, apresentamos as no¢des teodricas advindas da AD em relacdo a
materialidade da lingua, a luz de Pécheux (1990a, 1990b, 1995, 1999) sobre a memoria
discursiva e o funcionamento do discurso; Orlandi (1992, 2001a, 2001b, 2002, 2003, 2004,
2009) sobre o processo de producdo dos saberes, lingua nacional, interpretacdo e autoria;
Payer (2000, 2005a, 2006a, 2006b, 2007, 2014, 2015) sobre a memoria da lingua materna,
como uma dimensdo distinta da memoria, e 0s processos de identificacdo e subjetivacdo
na/pela lingua; Payer e Celada (2016) sobre uma série conceitual, intitulada “Sobre Sujeitos,
Lingua(s), Ensino. Notas para uma Agenda”, considerando aquilo que no campo da AD tem
sido formulado em torno da questdo do ensino; Cavallari (2013) sobre questfes advindas da
psicanalise referentes as nocbes de desejo, falta e transferéncia em relacdo a (trans)formacéo
do saber, que embasam nossas andlise. A seguir apresentamos 0s autores e nogoes tedricas

que nos deram base para a realizacdo desta pesquisa.

1.1 Ponto de Encontro entre a AD e Ensino - seus Textos e 0s Sujeitos ha Pesquisa

Nessa se¢do, vamos apresentar as pesquisas tedricas da AD que nos serviram de base
na producdo do dispositivo de analise e trabalho dos sujeitos professor e coordenador -
sujeitos envolvidos na primeira etapa da pesquisa - que desencadearam os gestos de ensino, na
relagdo professor e aluno no contexto educacional.

Os textos da AD, lidos e analisados juntamente com o0s professores, sujeitos dessa
pesquisa, trouxeram-nos no¢oes para repensarmos sobre o funcionamento da linguagem nas

praticas do ensino, em diversas disciplinas. As noc¢des tedricas estudadas contribuiram para
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producéo nessa pesquisa de um dispositivo tedrico analitico que nos levou a compreenséo
mais detalhada do funcionamento da linguagem nos processos discursivos que se ddo nos
gestos de ensino e nos permitiu entrever como a significacdo se da entre a posicao do aluno e
do professor em relacdo a producéo do saber.

Essa etapa da nossa pesquisa teve inicio em uma reunido de professores, no inicio do
ano letivo de 2016, quando a pesquisadora, também sujeito participante dessa pesquisa, optou
por colocar, juntamente com o material da programacao do evento, um texto de Eni P. Orlandi
(2012), intitulado “Um Discurso (da Educago) para os Direitos Humanos™. A escolha do
primeiro texto deveu-se ao fato de que passamos a reconhecé-lo como texto-mensagem™ que
fez diferenca aos professores sobre a Educacdo em relacdo aos Direitos Humanos. Além
disso, a leitura do texto levou-nos a refletir sobre o conceito de educacéo a partir da nocdo de
discurso. Portanto, passamos a reconhecer a educacdo como um processo que pode viabilizar
os Direitos Humanos. O texto de Eni P. Orlandi foi apresentado no inicio da reunido a todo
corpo docente da escola, da Pré-Escola ao Ensino Médio. Projetamos o texto literal em
multimidia durante a leitura feita pela pesquisadora da presente pesquisa, também ali inserida
como coordenadora de ensino e, portanto, na posi¢do sujeito de pesquisa.

A partir das reflexdes desse texto, os professores foram interpretando a relacdo entre
linguagem, os direitos humanos e a educagdo. Ao expor o texto, ressaltei que a autora
argumenta, inicialmente, que a Declaragédo dos Diretos dos Humanos coloca suas expectativas
na educacdo e lembra-nos do fato da educacéo, a partir da revolucédo francesa, fazer parte dos
instrumentos do Estado. Prosseguindo, expus que a autora, com base na AD, fala da ideologia
em relacdo aos sentidos na linguagem e relaciona a educacdo com os sentidos apreendidos
ideologicamente, colocando-a como uma questdo fundamental para a promocdo dos Direitos
Humanos.

A leitura deste texto nas especificas condicdes de producdo de uma reunido
pedagogica no inicio do ano letivo deflagrou todo o processo de compreensao e envolvimento
dos sujeitos professores com o0s gestos que se produziram adiante. Pois, conforme Orlandi
(idem), os direitos ndo sdo ensinados, mas podemos criar pela educacdo condicGes de fazer

com que 0s sujeitos percebam as evidéncias que dardo conta de colocé-los de modo critico

B0 texto “Um Discurso (da Educagio) para os Diretos Humanos: Quem, onde e quando?” esta apresentado no
livro intitulado: Discurso em Analise: Sujeito, Sentido, e Ideologia (ORLANDI, 2012, p. 164-166).

“Nomeamos 0 texto como uma mensagem pelo fato de, no inicio do ano letivo, colocarmos na pasta dos
professores, juntamente aos projetos que desenvolveremos durante o ano letivo, um texto-mensagem com o
proposito de levar os professores a reflexes que possam motiva-los a recomecar as atividades letivas.
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frente a realidade, compreendendo questdes como respeito a vida, seguranga no trabalho,
liberdade e outros.

Em suma, a autora, apoiando-se na descri¢do de fatos historicos sobre a Declaragédo
Universal dos Diretos Humanos, destaca a funcédo da educacao na reivindicacao dos direitos e
0 respeito a eles. Conforme Orlandi (idem), a educagéo deve ser o0 mecanismo capaz de levar
0 sujeito a reconhecer e a respeitar os diretos humanos. A partir da leitura desse texto, todos
0s professores presentes, entre eles os sujeitos participantes da pesquisa, puderam refletir, em
suas condicdes de producdo, sobre a producéo e a apreensdo de sentidos da linguagem, sobre
processos ideoldgicos em relagdo aos Direitos Humanos e, principalmente, sobre a nossa
responsabilidade, enquanto educadores, em relagdo aos gestos de ensino que poderdo
contribuir para a construcao do respeito aos Direitos Humanos.

Com base nas reflexdes desse texto apresentado na reunido geral, e, conforme as
reagdes dos professores, a nosso ver, encantados com os sentidos produzidos através da leitura
dessa escrita elaborada por Orlandi (idem), organizamos um projeto de estudos a luz do
campo teodrico da AD. Esse projeto envolveu os professores do ensino Fundamental Il e a
coordenadora de ensino. Alguns professores envolvidos também ministravam aulas no Ensino
Médio. Assim, a pesquisadora, também sujeito participante dessa pesquisa, na posi¢do de
coordenadora pedagdgica juntamente com professores, foi lhes enviando diversos textos para
estudos.

Tais textos de certa forma nos conduziram para a producdo de gestos de ensino
diversificados. Por essa razdo, consideramos relevante apresentar, no capitulo primeiro deste
trabalho, os textos estudados e trabalhados pelos sujeitos dessa pesquisa, - pois poderiam
interessar aos professores que pretendessem produzir outros gestos no ensino com base nas
nogOes tedricas da AD. A nosso ver, as nocdes tedricas da AD podem contribuir para 0s
gestos de ensino que levam o aluno e professor aos movimentos de inscricdo em relacdo aos
processos de subjetivacdo. Pela perspectiva discursiva, compreendemos que 0S gestos de
ensino ndo se fecham, mas sempre abrem para novas re-significagdes sendo, portanto,
processuais e diferentes a cada nova experiéncia.

O segundo texto apresentado aos professores, intitulado Estudos da Linguagem: A
Leitura sob Diferentes Olhares Teoricos, escrito por Indursky (2010), foi selecionado por que
traz reflexGes sobre os modos de producdo da leitura. A autora apresenta a leitura sob
diferentes olhares teoricos: o da Linguistica Textual, da Teoria da Enunciagdo e o da Anéalise

do Discurso. Apos a leitura do texto, concentramos nosso estudo e reflexdo sobre produgéo de
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leitura na perspectiva da AD. Optamos pelo aprofundamento das teorias da AD por que ndo
era nosso foco descrever a lingua nos processos da leitura, conforme propde a Linguistica
Textual e a Teoria da Enunciacdo. Nosso proposito foi refletir sobre formas de analisar os
discursos, 0s processos discursivos e 0s processos de significacdo. Assim, as nogoes teoricas
da AD vieram ao encontro do nosso propasito.

Esse texto elaborado por Indursky (idem) muito contribuiu para que 0s sujeitos-
professores e a coordenadora de ensino repensassem possibilidades de desenvolvimento de
gestos de ensino na relagdo professor e aluno, a partir da compreensdo, em um primeiro
momento, da producdo da leitura e da escrita. No capitulo terceiro desse trabalho, na
descricdo de alguns dos gestos de ensino desenvolvidos na escola, € apresentada mais
detalhadamente uma leitura desse texto. O dispositivo de analise que produzimos a partir da
leitura de Indursky (idem) muito contribuiu para avancarmos nas producdes dos modos de
lidar com o ensino nos gestos de leitura e, sobretudo, de escrita, como era nosso interesse
central. Por essa razdo, a autora apresenta modos de se trabalhar leitura e escrita para além da
superficie linguistica. Assim, a autora apresentou-nos uma reflexdo sobre a lingua pelo viés da
producdo de sentidos com base em Pécheux e Fuchs (1990b) e nos tornou possivel observar a
relacdo existente entre os processos discursivos e a lingua, conforme demonstra o referido
Pécheux (idem). Indursky (2010) parte das consideracGes de Pécheux (idem) sobre o0s
“processos discursivos, como fonte da producdo dos efeitos de sentido; e da lingua, como o
lugar material onde se realizam estes efeitos de sentido” (Pécheux, [1975] 1990b, p. 172). A
autora também percebe a leitura e a escrita como parte dos processos de significacdo
produzidos pela materialidade da lingua.

Consideramos essas observagdes importantes para as reflexdes do professor em seu
trabalho juntamente com o aluno em relacdo a leitura ou escrita de um texto: pois um texto
sempre deve ser relacionado as suas condicBes de producdo para que Seus processos
discursivos possam ser interpretados. Isso nos mostra que, conforme Indursky (2010), os
sentidos do texto, a luz de suas condicdes de leitura - a nosso ver também de escrita - resultam
da interlocucao discursiva estabelecida entre sujeitos historicamente determinados: o autor e 0
leitor. Pécheux (1990c) define discurso como um efeito de sentido entre os interlocutores. A
partir das consideracbes dos autores foi possivel compreender, juntamente com o0s
professores, que na pratica de leitura dos textos dos alunos ndo € oportuno trabalhar com a
extracdo de sentidos, nem com decodificagdo dos mesmos, pois a leitura €, conforme Orlandi

(1987), produzida. O que equivale dizer que escrita e leitura sdo produzidas a partir das
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condi¢gbes de producdo do leitor e do escritor. Assim enquanto professores, fomos
reconhecendo que determinadas condic6es de producgdo, por um lado, levaram-nos a producédo
da leitura dos textos dos alunos e que determinadas condi¢des de producédo, por outro lado,
levaram os alunos a producdo da escrita do texto. E esse reconhecimento nos parece ter
modificado algo substancial na relacdo dos professores com os textos, com os sentidos e com
0 conhecimento.

Com base nessas consideracdes de Indursky (idem) e demais autores citados, fomos
levados a repensar qual concepc¢édo de lingua e de texto queriamos trabalhar com os alunos.
Além disso, repensamos sobre os gestos de leitura, sobretudo da leitura que fazemos dos
textos escritos pelos alunos. A partir dessa reflexdo pensamos trabalhar com a leitura e a
escrita dos alunos, mas também deles mesmos, os professores, para além da superficie
linguistica, conforme serd apresentada mais detidamente, no capitulo terceiro sobre as
atividades desenvolvidas na escola.

Desse modo, por essa concep¢édo de leitura - que aqui fazemos este gesto de estender
também para a concepcdo da escrita - nos processos de linguagem em que o objeto de
trabalho seja a escrita ou a leitura, poderemos desenvolver gestos de ensino que envolvam
tanto o professor, quanto o aluno como sujeitos de linguagem.

Assim, nesse processo de reconhecer o papel da linguagem no ensino,
compreenderemos as producdes dos sentidos do aluno e do professor - sujeitos-leitor-escritor
- frente a um texto em que ambos passam a reconhecer ndo ser transparente, por que é
sempre atravessado pela opacidade da lingua, e cujos processos discursivos ndo sé demandam
interpretacdo, mas também demandam um sujeito que, ao atribuir sentidos, por eles se
responsabilize, (ORLANDI, 2009). Essa foi uma compreensédo fundamental que passou a ser
considerada nos processos de ensino em nossos projetos experimentais, pois € um modo de
avancar rumo a transformacéo do aluno e do professor em sujeitos criticos frente as producdes
de escrita e de leitura.

O terceiro texto que estudamos, publicado em 2005, foi escrito por José Horta Nunes,
intitulado Leitura de arquivo: historicidade e compreensdo. Este texto foi selecionado por
tratar da relacdo entre a leitura, a escrita e o arquivo. Além disso, a leitura da escrita sobre
arquivo muito contribuiu para as analises apresentadas neste trabalho, pois ha uma forte
relacdo entre a leitura do arquivo e o interdiscurso/intradiscurso, temas caros a AD. Com base
nas consideracdes sobre a producdo escrita, nesse caso, de um arquivo, este nos permitiria

observar como é trabalhada, na relacéo professor e aluno, a leitura da escrita de textos que séo
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trabalhados no programa do ensino Fundamental e Médio. Pensamos nos gestos de ensino que
podem levar a re-significagdo dessa escrita na atualidade.

O autor aborda o conceito de historicidade, com base na teoria da AD. As noc¢des
tedricas em torno de historicidade contribuiram para o trabalho dos professores ao analisar e
compreender a producdo dos arquivos, - 0 que sd&o mobilizados como textos no espaco
escolar, além de outros - j& que, como analisamos, grande parte dos conteddos dos programas
de ensino remetem professores e alunos a leitura, andlise e reescrita dos arquivos.
Considerando os sujeitos envolvidos nessa pesquisa, podemos citar os contetidos de Histdria,
Geografia, Filosofia e Sociologia, principalmente, trabalhados com os alunos do Ensino
Fundamental 1l. Desenvolvemos o estudo das no¢fes em torno de arquivo a fim de também,
conforme pensamos naquele momento, produzir possibilidades da leitura da escrita do
arquivo de textos literarios, de cancdes, de fatos histdricos que fazem parte da constituicdo da
historia brasileira. Assim, poderemos compreender os sentidos que foram produzidos em certo
contexto histérico e modos possiveis de re-significa-los na atualidade, a partir das condicbes
de producéo da (re)leitura desses arquivos no aqui e agora.

O referido texto de José Horta, que retoma autores e nocdes da AD, enfatiza a
producdo e o movimento de sentidos no percurso da historia. O autor traz uma questdo de
fundamental importancia, quando da abordagem da revisdo da historia e da sua compreensao,
com base nas teorias da AD e da Historia das Ideias Linguisticas. Para ele, a historicidade
funciona de modo a caracterizar a posi¢do do analista do discurso em relacéo a do historiador,
ou seja: seria funcdo dos historiadores também questionar quao transparente ou espessa € a
lingua, o que ela esconde, transparece e deixa transparecer. Para o analista do discurso, a
historicidade é o préprio fundamento para a constituicdo de sentido. Essa diferenciacdo é
fundamental, uma vez que a AD tem por principio que a historicidade desencadeia a
constituicdo de sentidos no presente.

Por isso, a leitura da escrita de arquivos deve ser entendida como um gesto em que
ndo ha clareza, nem certeza, embora o registro historico esteja ali, textualizado, dito. Essa é
uma questdo que foi extremamente significativa, sobre o ensino, para os professores da area
de Humanas, principalmente para aqueles que trabalham com a producgéo dos sentidos e que
puderam ter as nogdes de analises do arquivo e de sua escrita como enriquecedoras aos gestos
de ensino. Nos processos de ensino na relagcdo professor e aluno, a analise da producao

escrita do arquivo pode ser compreendida, a fim de que possamos permitir 0S movimentos

30



dos sentidos, compreendendo que sempre serdo re-significados, pois ndo ha possibilidade de
um sentido fechado, devidamente fixado.

Este ponto da apresentacdo € propicio para destacar, na metodologia desta pesquisa, 0
modo como a selecdo dos textos, a sua leitura e encaminhamentos em certas dire¢des ja fazem
parte de uma instancia em que os gestos de andlise foram compondo esta pesquisa. N&o
somente a andlise dos textos como produtos finais, outra instancia de analise, mas também,
desde antes, a producdo de um processo de estudos engajados entre 0s sujeitos. Nesse caso
especifico, o gesto da pesquisadora foi de levar a leitura dessas nocGes a esses professores
especificos, destas disciplinas especificas, num espaco escolar determinado, a partir do lugar
sujeito coordenadora de ensino, observando na materialidade desse espago com seus sentidos
teoricamente informados como véao se produzindo possibilidades para a formacdo dos
professores e a modificacao de sua pratica.

Retornando ao texto de Nunes (2005), ele remete ainda ao questionamento feito pela
AD sobre 0 mecanismo de construcédo do arquivo, uma vez que este pode ser analisado sob 0s
guestionamentos inerentes a relacdo de poder por ele estabelecido: alguém decide o que deve
ser lembrado em uma dada sociedade e como aquilo deve ser lembrado. A posicao ideoldgica
dos sujeitos — quem constitui a escrita do arquivo e quem o |é — € estabelecida a partir de um
jogo entre ambos. E, a nosso ver, cabe bem aos sujeitos professores ter esse olhar, essa
compreensdo dos processos de producdo do arquivo, dos sentidos na producdo do arquivo, e,
portanto, em sua leitura.

Pécheux (1994), em seu texto Ler o arquivo hoje, desenvolve para além a nocéo de
arquivo, pois, para ele, o arquivo ndo se refere apenas a documentos fisicos, mas a zonas de
memoria a que o sujeito teve acesso e a que se submeteu previamente. O arquivo, pois, ndo é
visto, pela AD, como um conjunto de dados objetivos, sem densidade historica, do qual se
exclui a materialidade discursiva constituinte de sentido. Ainda, retomando Pécheux (idem), a
leitura de arquivos €, por tradicdo, tarefa de literatos, para quem o sentido seria evidente e
transparente, por sua especializacdo. No entanto, pela historicidade, ndo ha possibilidade de

transparéncia, pois a linguagem é marcada pela sobreposicdo de sentidos, dai o gesto de

0 incentivo e a proposta metodoldgica, na pesquisa de Pés-Graduacdo, com experiéncias diversificadas de
ensino a partir do lugar, do desejo e das identificagdes especificas de cada sujeito professor, bem como a analise
dos processos ali desenvolvidos e ndo apenas 0s seus textos, sdo contribui¢es especificadas em Payer (2015),
apresentadas no Enelin de 2015, intituladas “A aula como espago-tempo de experimenta¢des da lingua(gem)”.
Parte desta proposta foi também exercitada no Projeto de Extensdo de Oficinas de Escrita da Prd-Reitoria de
Extensdo junto ao Colégio de Aplicacdo da FUVS, coordenada pela pesquisadora, nos anos 2014 e 2015, dos
quais participamos como monitora.
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interpretacdo tornar-se necessario a um sujeito j& constituido pelo sentido - tanto em relacéo
ao fato cronoldgico, alvo de descricdo, quanto em relacdo ao texto que descreve esse fato.

A partir das consideracdes de Nunes (idem), podemos toma-las para trabalhar a leitura
da escrita e os gestos de interpretacdo de quem Ié o arquivo. Afinal, esse gesto de
interpretacdo tem mé&o dupla: por uma via, os fatos registrados - o fato em si - sdo sujeitos a
interpretacdo; por outra via, o registro do fato também serve a processos discursivos - de
analise e de interpretacdo. Desse modo, compreendemos a importancia de considerar a
existéncia da materialidade da lingua na discursividade do arquivo, uma vez que o deslize, a
falha, a ambiguidade, sdo constitutivos da lingua e é ai que a questdo do sentido surge. O
autor vale-se, aqui, do principio da AD sobre o esquecimento, segundo o qual o sujeito se
constitui pelo esquecimento do que o determina e tem a ilusdo de que é o ponto de partida do
que diz e, num segundo momento, o esquecimento do nivel da formulacdo: 0 mesmo sujeito
esquece que ha outros sentidos possiveis e, diante disso, vao se formando parafrases de tudo o
que se podia dizer, mas ndo disse. Ora, 0 registro de arquivo deve ser avaliado segundo esse
mesmo principio e 0 autor mostra saber isso.

Assim, Nunes faz notar como o material de arquivo esta sujeito a interpretacdo e, mais
do que isso, a confrontagdo entre diferentes formas de interpretacdo e, portanto, nao
corresponde a um espaco de comprovacdo, onde se suporia uma interpretacdo univoca. Todo
o fundamento para a leitura do arquivo esta estabelecido ai.

Apbs diferenciar histéria de historicidade, o autor passa a definicdo da nocdo de
compreensdo. Com base em Orlandi (2001), ele diferencia o inteligivel, o interpretavel e o
compreensivel'®. Este Gltimo seria o conhecimento de mecanismos pelos quais se aciona
determinado processo de significacdo. Dessa forma, o autor estabelece a analise do arquivo, a
partir do que € compreensivel, uma vez que isso supde o processo de significacdo no contexto
da situacéo, colocando-se em relacdo ao enunciado e enunciacao.

Portanto, compreender um texto, segundo o autor, € ndo perder de vista 0s Varios

direcionamentos de sentido, os impedimentos, os desenvolvimentos. Em suma: a polémica

'%Orlandi (2001) afirma que para uma interpretagéo eficaz, é preciso que trés pontos sejam analisados dentro do
texto. O primeiro é o inteligivel, atribuicdo do sentido atomizadamente (decodificagdo); o segundo é o
interpretavel, atribuicdo do sentido levando-se em conta o contexto linguistico (coesdo); e o terceiro é o
compreensivel, atribuicdo de sentidos considerando o processo de significagdo no contexto de situacéo,
colocando-se em relacdo enunciado/enunciacdo. Este talvez seja 0 mais importante para o bom entendimento do
texto, e também é o mais complexo. Compreender o texto é poder dizer que o sentido dele poderia ser outro, ja
que, ao ler, o leitor pode se remeter a outras formagdes discursivas, que podem ser contrarias as do texto em
questao.
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interpretativa gerada pelo movimento do sujeito que tenta estabelecer sua posi¢éo discursiva.
Sé assim h& compreensdo de sentido: quando a posi¢do do sujeito é demarcada por ele
proprio, estruturada em seu inseguro espaco de interpretacéo e de constituicdo. E nesse espaco
inseguro que o gesto de interpretacdo se faz, segundo Orlandi (2004). Essa constituicdo de
sentidos, que ¢ feita pelo sujeito leitor, é transferida para a anélise da leitura de arquivos. Ha,
entretanto, um problema a ser vencido, e o0 autor o faz: a temporalidade cronoldgica, marca do
arquivo, ndo é trabalhada pela AD. O que a AD considera é a temporalidade do processo
discursivo, ou seja: para a AD, um discurso remete a outros discursos dispersos no tempo.
Compreender a temporalidade em AD equivale a perceber as diversas temporalidades imersas
no discurso, revelando as relacdes entre essas temporalidades e os efeitos de sentido ai
produzidos.

O quarto texto da AD trabalhado com sujeitos da pesquisa foi de Eni P. Orlandi
(1998a), intitulado Parafrase e Polissemia: a fluidez nos Limites do Simbélico'’. A escolha
desse texto deveu-se, principalmente, por nos levar a refletir sobre a questéo da repeticdo nos
gestos de ensino. As reflexfes que conseguimos avancar em nossos estudos, a partir desse
texto, contribuiram muito para a construcdo do nosso dispositivo de analise. As razdes serdo
expostas a seguir.

A autora parte de uma reflexdo sobre a relagdo entre parafrase, 0 mesmo, e polissemia,
o diferente, e recoloca a questdo da relacdo entre a posicdo-professor e a posicao-aluno na
escola. Desenvolve novos elementos da nogdo de reversibilidade'®- movimento entre posicdes
- e de intercambialidade - substituicdo da mesma posi¢do - mostrando que é a posicdo que
promove a diferenca, tanto do lado professor, quanto do lado do aluno.

Em relacdo a parafrase, a autora entende a repeticdo como algo possivel de
interpretacdo, num movimento de inscricdo ao sentido e deslocamento simultaneos. Descreve
trés modos de repeticdo: empirica: mnemonica, que ndo historiciza o dizer; a formal técnica
de produzir frases, que também n&o historiciza o dizer, somente o organiza; e a historica, que
produz um dizer no meio dos outros, inscrevendo o que se diz na memoria constitutiva.
Assim, a autora (idem) nos faz refletir sobre a necessidade de a escola interferir ou lidar com
esse movimento de repeticdo em relagdo ao ensino, a fim de que se possam criar condi¢oes

para que o aluno trabalhe sua relagdo com as filiagdes de sentido, com a memoria do dizer.

YEsse texto foi publicado na Revista Rua, Campinas, 4: 9-19. 1998.
¥0rlandi formulara antes a nogao reversibilidade no livro intitulado: Palavra, Fé, Poder. Campinas, SP: Pontes,
1987.
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Quanto a polissemia - o diferente - as consideracGes da autora vdo ao encontro da
producdo dos efeitos metaforicos, das transferéncias de sentidos, e da re-significagdo. Ha, no
entanto, a nosso ver, que considerar deslizamentos de sentidos e deslocamentos. Em relacédo
as diferentes posicdes entre professor e aluno, a autora (idem) percebe que essas posicdes se
constituem por gestos de diferentes interpretacOes. Ela aponta para a necessidade de um
espaco de jogo que possibilite a transferéncia, trabalho de memdria que permite a repeticéo
historica e os deslocamentos de sentidos.

Para Orlandi (idem), a intercambialidade se da com posicdes equivalentes. Por
exemplo, o aluno ocupa a posic¢do de aluno e o professor a de professor. Assim, conforme a
autora, nessa posic¢do, aluno é tudo igual e professor é tudo igual. Sdo, portanto, posicOes ja
esperadas. Ja na reversibilidade, a autora considera possibilidades de movimento entre as
posicBes. Entdo, na reversibilidade had possibilidades de que a posi¢do-aluno tenha igual
legitimidade no processo discursivo em que se confronta com a posic¢ao-professor.

Orlandi (idem, p. 18) enfatiza, com base nesses conceitos, uma consideragao
importante aos processos de ensino na relacdo professor e aluno: “ensinar € produzir
condicdes para que o aluno, aprofundando sua posicdo-aluno, tenha voz para intervir no
processo que o colocaré futuramente na posicao-professor”.

O quinto texto estudado foi escrito por Maria Onice Payer (2013), publicado na
Revista Gragoatd, intitulado Processos, Modos e Mecanismos da Identificacdo entre o Sujeito
e a(s) Linguas. A escolha do texto justifica-se por formular os sentidos que a lingua - seus
elementos, seus fragmentos - tém para os sujeitos, nas diferentes condi¢bes de producéo.
Desse modo, pode-se pensar em como as linguas funcionam em cada situagdo, como
estruturam o sujeito, como o dispositivo dessa lingua injeta nele o universo simbdlico.

Esse texto trouxe-nos ndo sé aparato tedrico sobre a relacdo sujeito/lingua(s), seus
modos de constitui¢do, seus mecanismos de aparecimento no discurso, mas também sobre
processos da préatica de lingua materna. A pesquisa realizada pela autora teve como objeto de
investigacdo os processos de identificagdo e como esses processos contribuem com o trabalho
sobre a linguagem nos gestos de ensino de lingua.

Esse trabalho levou-nos a compreender os diferentes modos e mecanismos especificos

pelos quais as relacdes entre o sujeito e a forma material*® da lingua produzidas na histéria

Em relagdo a forma da lingua, Orlandi (2001a, p. 15-16) esclarece que a “AD ndo trabalha com a lingua,
enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo”, isto ¢, trabalha com a lingua material. Essa
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funcionam discursivamente. Por meio da analise dos resultados da pesquisa apresentados pela
autora (2013), fomos estendendo a nossa compreenséo, nas atividades propostas pelos sujeitos
participantes desta pesquisa, quanto a forma material da escrita e 0s processos de
identificacdo entre os sujeitos-professor/aluno na relagdo com a escrita nos gestos de ensino.

Nos processos de identificagdo que envolvem a relacdo sujeito/lingua(s), a autora
considera necessario avaliar que em relacdo a identificacdo na relacdo sujeito/lingua ha
também imaginarios ativados, e diferentes historias de lingua nos sujeitos. Ao se ensinar a
lingua materna, pde-se a lingua como objeto do discurso. Ha varias maneiras de o sujeito se
identificar com a lingua em sua materialidade, produzindo, de qualquer forma, elementos de
sentido constituidos pela historicidade - a historicidade da propria lingua, pois esta é objeto
simbolico, politico e artistico.

Dentro do Estado Nacional Moderno e também antes dele, as semelhancas e as
diferengas constituidas em formas linguisticas historicas perpassam a relacdo sujeito/ lingua e
se tornam pontos de tensdo que sdo marcantes, sobretudo, atingindo também a relacdo a
professores de linguas, pois representam a historia desses sujeitos em relacdo a propria lingua
e as linguas, conforme nos aponta a autora (idem).

Em muitas situacOes apresentadas em sua analise, é perceptivel que ha diversos modos
dos mecanismos discursivos de se manifestar o funcionamento de um processo de
identificacdo do sujeito em relacdo a lingua. Essa manifestacdo é patente na materialidade do

discurso. Alguns desses mecanismos sdo, segundo a autora:

a) Procedimentos meta-discursivos - comentérios sobre a lingua, em processo de
metalinguagem — como em um texto de Clarice Lispector ao refletir sobre a palavra
“outrem”.

b) Modos ndo-formulados - em que o discurso se faz em torno de equivocos, ironias,
autocensuras - 0 uso de um termo ndo naturalmente usado em determinada situacao,
mas que, ao sé-lo, remete a uma constituicdo discursiva especifica, ao simular uma
forma linguistica diferente da usual em determinada situacéo.

c) Relacdo ndo representada com a lingua - em que ha a negacéo de uso de certas formas,

a ultracorrecéo, imitacdo no uso da linguagem, em que a forma linguistica usada pela

materialidade acontece no discurso, porque ele ndo é apenas uma transmissdo de informagdes, mas também
marca posi¢des na relagdo entre sujeitos e sentidos afetados pela histdria e pela lingua.
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crianga, em determinada situacdo, é constituida em uma memoria discursiva que
rejeita outra fala.

d) Irrupcdo de ordem corporal - riso, gesto, expressdo facial, que acontecem diante de
determinadas formas linguisticas como processo de, ao mesmo tempo, identificacéo e
de (des)identificacdo, em que uma manifestacdo corporea revela pontos de tenséo
relativos & linguagem aceita ou ndo aceita de determinado grupo social.

e) Formulacdo representada — explicitacdo de pontos de identificacdo e de (des)
identificacdo com a lingua, em que alunos, depois de ler determinado autor, simulam
em seu texto o mesmo estilo de escrita - portanto, 0 mesmo constitutivo discursivo -
do autor lido, em um processo de identificagdo com o género cronica, mas de (des)

identificacdo com outro género, a dissertagdo, por exemplo®.

Compreender os mecanismos da identificacdo do sujeito/lingua pode contribuir para
lidar com as dificuldades que os sujeitos passam no processo de subjetivacdo ao se
inscreverem na lingua e no saber, além de compreender melhor como a lingua pode ser
trabalhada, no ensino, como “objeto de identificacdo”, num sentido especifico, e de

construcao de sentido.

1.2 Relacdo entre o Processo Ensino-Aprendizagem e a Materialidade das Linguas

Partindo do objeto de pesquisa desse trabalho que tomou os gestos de escrita pensados
como algo mais amplo no processo de ensino-aprendizagem como parte fundamental do
processo de inscricdo dos sujeitos ao conhecimento acumulado na sociedade, é fundamental
trazer algumas reflexdes tedricas sobre a lingua como materialidade. Dessa forma, para
compreendermos a materialidade das linguas, trabalhamos com os estudos de Pécheux (1981,
1990a, 1995, 1999) sobre a memdria discursiva e funcionamento do discurso; Orlandi (1992,
1998b, 2001a, 2001b, 2002, 2003, 2004, 2005, 2009) sobre o processo de construcao do saber
e a constituicdo da lingua nacional e Payer (2000, 2005a, 2005b, 2006a, 2007, 2013, 2014)
sobre a memdria da lingua, como dimensdes distintas da lingua nacional, materna e
estrangeira, e 0s processos de identificacdo e subjetivacdo na/pela lingua. As teorias
trabalhadas pelos autores acima em seu didlogo permitem a nossa compreensdo sobre a

materialidade das linguas, a memoria discursiva e funcionamento da linguagem, nocdes

*°Na apresentacéo destes aspectos do texto fazemos uma leitura em discurso indireto livre.

36



relevantes nas praticas de ensino que consideram a produgdo dos sentidos na relacéo
professor-aluno-escrita.

Frente a identificacdo do saber produzido na escrita do aluno, o professor pode
reconhecer ou ndo a materialidade da lingua que ele escreve, pode reconhecer que no Brasil
fomos constituidos por linguas - embora haja a legitimacdo de uma em detrimento de outra -
materna, nacional e estrangeira, em decorréncia do nosso processo de civilizagdo. Portanto, ha
uma “memoria dessas linguas” funcionando no sujeito aluno. Ha de se reconhecer que o
sujeito aluno e o sujeito professor brasileiros transitam pelas materialidades das linguas
distintas que se transpassam nas producdes de sentidos, conforme Payer (2000, 2005a, 2005b,
2006a). Assim, nos gestos de ensino, convocamos a materialidade da lingua e, no Brasil,
convocamos a materialidade da lingua nacional e materna.

Com base nas considerac@es de Orlandi (2001), podemos compreender o movimento
do ir e vir da producgdo dos sentidos nas préaticas de ensino. Podemos também compreender 0s
processos de inscricdo ao simbolico, dados pelo viés da materialidade das linguas. Nas
atividades produzidas e analisadas nessa pesquisa, o discurso da lingua escrita é re-significado
pela memdria discursiva, nos processos de inscricdo do sujeito aluno ao saber. A inscricdo ao
simbdlico em relacdo ao ensino é um processo continuo que envolve a materialidade da lingua

I”!, no movimento da constituicdo da meméria discursiva e da formagéo

escrita, lingua ora
discursiva.

Nos campos da Analise do Discurso e da Historia das Ideias Linguisticas, com base
em Orlandi (2001), compreende-se a lingua nacional - lingua escrita - como uma lingua
cultivada pelo Estado Nacional. E através dela que o Estado regula a presenca de outras
linguas em seu territorio. A lingua nacional é vista como formadora do Estado Nacional, pois
ele préprio na historia eleva a esta categoria, conforme Pécheux (1981).

Para se trabalhar a lingua escrita na escola, importa entender seu funcionamento, suas
materialidades linguisticas, suas dimensdes histdricas. Importa entender que a lingua constitui
0 sujeito de linguagem. Ao lidarmos com o processo de ensino convocamos a materialidade
das linguas, entdo devemos permitir o transito fluido entre as linguas materna, nacional e

estrangeira, ou memdria dessas linguas em funcionamento.

*'Borba (2008) em sua dissertacdo de mestrado elaborou um trabalho de reformulagdo da memoria oral
mobilizado através da producdo escrita dos contos de fada, levando o sujeito-aluno a analisar e compreender
elementos do universo simbdlico infantil e dos conflitos da adolescéncia a partir de uma nova posicdo discursiva
adulta, em um processo de desidentificacdo em relagdo aos elementos simboélicos mais préprios da posicdo
infantil.
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A relacdo entre a memoria historico-discursiva e a lingua, sobretudo nas préaticas da
linguagem oral e escrita, de certo modo atua nos processos de constituicdo do sujeito que se
forma sob a égide do Estado Moderno. Esse fato desencadeia modos bastante especificos de
identificacdo do sujeito para com as linguas materna, nacional e/ou estrangeira que fazem
parte de sua histéria, conforme descrevemos antes. Para Payer (2007), linguas nacional,
materna e estrangeira referem-se as materialidades de lingua empiricamente distintas, elas se
constituem como dimensdes distintas da linguagem na ordem da meméria®.

Nos processos de ensino, no espaco brasileiro, deve-se ter a nogdo de que as linguas -
como memoria - também constituem o sujeito de linguagem. Esta é uma evidéncia de que os
professores em suas préticas de ensino enfrentam e reconhecem na relagdo professor-aluno-
escrita. Evidencia-se ali a materialidade das linguas que nos constituiram, pois o sujeito aluno
transita de uma lingua a outra com materialidades linguisticas diferentes.

Se nas relacbes de ensino onde prevalece a materialidade da lingua nacional o
professor supor a possibilidade de afastar a lingua materna de circulacdo no espaco da sala de
aula, havera falhas na compreensdo das producbes de sentido, pois as linguas - onde se
realizam os efeitos de sentido - que fazem parte da histéria do sujeito aluno, mesmo
“silenciadas” continuardo significando, pois estdo la na memoria histérico-discursiva, bem
como na lingua que o constitui (PAYER, 2007) e reclamam sentidos.

Payer (2005b) elaborou um importante trabalho sobre a questdo da presenga/auséncia
da lingua apagada®® na histéria. A autora mostra que a presenca ou a auséncia da lingua
apagada, na perspectiva da relacdo do sujeito com a escrita, com a lingua(gem) sustenta a
escrita. A partir de suas analises, ela observa que certos elementos da lingua apagada (italiano
e dialetos) permanecem presentes na pratica de linguagem. Nota-se, portanto, um trabalho
simbolico, em meio ao esquecimento, em que se apresentam aspectos instigantes do ponto e
vista da relacdo sujeito/lingua: a lingua dos imigrantes que foi silenciada ndo se mostra tdo
apagada assim, pois ela deixa vestigio. Alguns sentidos poderdo ser ditos e outros deverao ser

silenciados, mas o que foi silenciado continuara significando. Entendemos, conforme Orlandi

’Payer (2007) propde o ensino de lingua que seja sensivel a0 modo como a histéria predispde a relacdo dos
sujeitos com a(s) lingua(s), pois, para a autora existe uma relagdo entre o ato social da enunciacdo (oral) e o
enunciado (escrita) em uma forma linguistica ou em outra. Segundo a autora, o ensino de lingua na escola falha
por nao sabermos operar com estas diferentes dimensdes de lingua nacional (escrita) e materna (oral).

“Payer (2006a) apresenta sua pesquisa de doutorado e procura sustentar que a lingua apagada guarda um lugar
na constituicdo do sujeito de linguagem, mesmo como lingua apagada. Desse modo, conforme a autora, a pratica
de linguagem dos sujeitos que viveram a historia da imigracdo encontra-se em um funcionamento discursivo
através do qual a lingua apagada ainda significa, reverberando de um modo que é do esquecimento.
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(1992) que, na negociacdo dos sentidos ditos e silenciados, é o siléncio que impulsiona o
dizer.

Nesse trabalho, apontaremos gestos de ensino, pelo viés da escrita, relacionados as re-
significacbes da memoria historico-discursiva ao permitir um transito fluido entre as
diferentes materialidades das linguas que fazem parte da histdria dos sujeitos alunos. Permitir
esse movimento contribui para a producdo de sentidos nos gestos de ensino e aprendizagem,
pois nesses gestos sempre poderemos flagrar sentidos da memdria discursiva sendo re-
significados e a lingua materna/oral fazendo produzir os discursos em lingua nacional/escrita.

Assim, atentamos para uma consideracdo fundamental em relacdo a materialidade das
linguas nos processos de ensino j& indicado antes: a lingua é o lugar material onde se realizam
os efeitos de sentido, conforme Pécheux (1990a), portanto devemos pensar gestos de ensino

em que a acuidade com a lingua seja considerada como modo de producéo sentidos.

1.3 Série Conceitual Significativa a Producéo de Novos Gestos de Ensino

As consideracGes que vamos apresentar a seguir, elaboradas por M.O. Payer e M. T,
Celada (2016), contribuem para nossa pesquisa no que se refere a producdo do que estamos
chamando de gestos de escrita que levam 0s sujeitos do ensino a se inscreverem nos sentidos
em relacdo a producdo do conhecimento. Desse modo, as autoras nos presentearam com a
exposicdo de uma série conceitual, que abriu um viés para avancarmos na elaboracdo dos
gestos de ensino, a serem descritos no capitulo terceiro desse trabalho. As pesquisadoras
abrem espaco para, principalmente, na escola, pensarmos, em relacdo as praticas de ensino,
além de um arcabouco de técnicas elaboradas a luz da didatica, o que afeta, de modo
consistente e consequente, o discurso pedagdgico quando se trabalha no plano do ensino.

As autoras elaboraram um trabalho intitulado “Sobre Sujeitos, Lingua(s), Ensino.

Notas para uma Agenda”24

, considerando aquilo que no campo da AD tem sido formulado em
torno da questdo do ensino, uma série conceitual que muito nos beneficia nas producbes dos
gestos de ensino. A série conceitual apresentada abre reflexdes para a producédo dos gestos de

ensino de modo mais amplo, como ressaltam, além da didatica que apresenta o modelo pelo

*Este trabalho, elaborado por M.O. Payer e M. T. Celada, é uma série conceitual reunida em s6 capitulo, foi
publicada no livro “Subjetivacdo e Processos de ldentificacdo. Sujeitos e linguas em préticas discursivas -
inflexdes no ensino” e organizado pelas proprias autoras e publicado em 2016.
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modelo e, assim, muitas vezes, ndo permite a producdo do saber, apenas a repeti¢do, pois
pode estabelecer limites para os processos de significacao.

As pesquisadoras (idem) levam-nos a compreender os modos de constituicdo de
sujeitos, com base nos estudos da linguagem e da articulacdo que a Analise do Discurso
possibilita no campo das ciéncias humanas e sociais. O proposito das autoras - deflagrado no
contexto da linha de pesquisa Subjetivacéo e Processos de Identificacdo que as pesquisadoras
coordenam do GT em AD da ANPOOL - ¢ trabalhar o modo como a materialidade da lingua,
como discurso, e das linguas, em particular, participam do processo de constituicdo e da re-
significacdo dos sujeitos pela relagdo com o simbdlico.

Mediante essa reflexdo, abre-se a possibilidade de levar para o espago escolar a
pesquisa com 0 proposito de desencadear praticas de ensino. Em nossa leitura estamos
relacionando o universo simbdlico no sentido abrangente ao que se apresenta ou se ausenta no
tempo-espaco da escola, das aulas de lingua, mas também de outras disciplinas, ao longo dos
gestos de escrita, de modo justamente a expandi-lo, ndo a restringi-lo a feitura de palavras,
frases e textos, como redacdes ou producdo de texto num sentido estrito.

O professor, desse modo, com base nas reflexdes das autoras, pode através da pesquisa
produzir um dispositivo teérico e analitico®® sobre condicées de producdo de inscricdo dos
sujeitos, subjetivacéo e processo de identificagdo e lingua, e investir em praticas que ndo impegam a
inscricdo dos sujeitos no simbdlico. Esse dispositivo, ja produzido pelas nocgdes teéricas da AD,
destacam as autoras, pode levar o professor a pensar o ensino a partir de um olhar ndo mais
subordinado ao didatico, pois a inscricdo por parte do sujeito da linguagem na ordem da
lingua d& um rumo ao trabalho. A nosso ver, esse rumo concebe o professor como sujeito
capaz de produzir seu conhecimento, também capaz de compreender os fatos da linguagem,
dentro de um contexto como fatos ou processos discursivos. O professor pode passar a
produzir suas praticas de ensino, levando em considera¢do o funcionamento linguistico em
relacdo as condi¢des de producdo de inscricdo do sujeito de linguagem na ordem da lingua.

Nessa dire¢éo, as autoras fazem uma explicitacdo de certos percursos onde apresentam
uma série conceitual que estende a uma rede tedrica maior: Ao tratar dos “Processos de
Inscri¢do na Ordem do Discurso”, as autoras retomam o agenciamento teorico realizado desde
anos 90 por Serrani-Infante (1997, 1998) a partir da AD, no campo de reflexdo que se

designava como “aquisi¢do de linguas estrangeiras €/ Ou como processos de

*Orlandi (2005) diz que ndo héa chave da interpretacdo, h& construcdo de um dispositivo tedrico. Todo texto é
construido por gestos de interpretacdo e o analista, com seu dispositivo, podera compreendé-los.
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ensino/aprendizagem, dessas linguas”. Nesse momento, Payer e Celada (2016) tomam por
base Celada (2013). Esta autora j& havia retomado defini¢cdes formuladas por Serrani-Infanti
(idem) e as expandido para as praticas de ensino/aprendizagem, pontuando que tais praticas
“fazem parte das condigdes de produgao de um processo compreendido como de inscrigdo por
parte de um sujeito da linguagem em uma ordem: a da lingua estrangeira e da lingua nacional,
estendendo o conceito de inscricdo a qualquer ordem de funcionamento linguistico” (PAYER
e CELADA, 2016, p. 21). Desse modo, torna-se possivel pensar na inscri¢cdo na ordem ou no
funcionamento da linguagem de diversas praticas, entre elas, as de leitura e escrita no campo
académico ou na iniciagdo num campo conceitual determinado.

Com base em praticas desenvolvidas no ambito do ensino de lingua(s), as autoras
(2016, p. 22) observam que no trabalho com o sentido e com o significante ¢ possivel “afetar
0 campo de uma subjetividade, concebida como uma malha de saberes-sentidos-afetos”. A
partir das formulagcdes de Celada (2013) que apontam a compreensdo dos processos de
identificacdo enlagados ao da subjetivacdo, as autoras observam que a subjetividade diz
respeito a qualificacdo do sujeito pela relacdo constitutiva com o simbdlico. As autoras

detém-se entdo ao termo qualificacdo como crucial,
pois leva a pensar em atributos ou qualidades que se referem a preparagdo e a
disponibilidade de um sujeito para a) ocupar determinadas posi¢des no simbdlico; b)
submeter-se as inversGes que Ihe imp&e uma lingua; c) realizar o que é da ordem da
alteridade e dentro de um processo que, necessariamente, re-significa (PAYER e
CELADA, 20186, p. 22).

Tal fato é também apresentado por Payer (2006a), quando coloca que o sujeito é
tocado pelo estranhamento, re-significando-o ou produzindo sentidos expressando o que é da
ordem da alteridade®®.

O trabalho proposto pelas autoras com a lingua ou com as diferentes linguas explora a
relacdo do sujeito com o simbdlico. As autoras, a partir desse reconhecimento, enfatizam
também que as préaticas de ensino se subordinam ao processo de inscri¢do. O trabalho com
a(s) lingua(s) implica lidar com o significante e com a relacdo entre identidade e alteridade. O
sujeito de linguagem no entremeio das linguas inscreve-se na ordem de novas préaticas ou
dimensGes de sua lingua ou na de uma lingua outra. Esse fato reforca a evidéncia da relagédo

de inscri¢do do sujeito ao simbdlico.

*®Payer (2006a) trabalhou sobre o estranhamento que se produz no embate entre identidade e alteridade no
contexto de sujeitos brasileiros com histéria de imigragdo italiana
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Ao trabalharem sobre a “Transferéncia - no ensino de linguas”, as autoras enfatizam
que nem sempre 0 sujeito explora sua relacdo singular com a lingua, com os significantes
desse simbdlico. A partir de Kupfer (1982), Celada (2011) especifica este processo e concebe
o0 ideal do eu e do supereu como duas fungdes que atravessam o campo da subjetividade. A
funcdo do eu tem a ver com 0 movimento que impulsiona a inscricdo de um sujeito nas
diferentes ordens do funcionamento desse simbdlico, por exemplo: na escrita, na leitura, nas
praticas orais entre outras. Ja na funcdo supereu a inscricdo do sujeito é imposta e limitada. O
sujeito somente se inscreve no que lhe é permitido, ha marcacdo do que pode ser dito e de
como pode ser dito. Essa funcdo do supereu, conforme Celada (idem), pode ficar restrita a
marcacdo do correto e a pura punicdo do erro. O sujeito é exposto a uma lingua reduzida ao
seu dominio. O ensino, na funcdo supereu, ndo se relaciona a ordem da lingua, ao
funcionamento discursivo da lingua, mas passa a ser subordinado a organizacdo da lingua, a
sua estrutura dada a perspectiva gramatical, com a apresentagdo de um modelo a ser
sequido?’.

Mediante essas consideracdes sobre Transferéncia, as autoras nos levam a
compreender que 0s sujeitos envolvidos nesse processo com a linguagem se fisgam, se
interpelam, se impulsionam num embate que caracterizam como transferencial no ensino de
lingua, de acordo com Celada (2011). Esse processo, se compreendido, aconteceria no espago
escolar ao redor de uma lingua desessencializada e, assim, ndo una. O significante “inscrigdo”
mobilizado leva a ideia de estruturas possiveis e necessarias em relacéo a lingua.

Na série conceitual “A lingua que no € una”, as autoras trazem gestos de trabalhos
realizados por pesquisadores que muito contribuiram para desessencializar lingua(s). Partem
da definicdo de Milner (1989) que se distancia da pretensdo de tentativa de dominio de um
conjunto de regras capazes de descrever ou estruturar uma lingua em dada realidade. E como
se houvesse nessa pretensao a ilusdo de uma linearidade entre uma lingua de partida e uma
lingua alvo, ilusdo que a reflexdo das autoras colabora para desconstruir.

As autoras apresentam trabalhos relevantes ao ensino de lingua(s), desenvolvidos por

Payer (2000, 2005b, 2006a, 2007), que trazem reflexdes que nos levam a compreensao de

*’No texto “Ordem e organizagio da lingua”, de Eni P. Orlandi (2004), mencionado acima, a autora nos traz que
as nogbes ordem/organizacdo sdo formuladas para especificar o trabalho do analista do discurso. A autora
mostra que a ordem da lingua se relaciona com o funcionamento discursivo da lingua, fazendo-o chegar a
consideracao da ordem simbodlica, incluindo nela a historia e a ideologia. A organizacao relaciona-se a nogao de
estrutura, de arranjo, de combinatdria. Orlandi assegura que a nogdo de estrutura ndo nos basta, pois nos faz
estacionar a ideia de organizagdo. A autora nos leva a pensar ndo na oposicdo entre ordem e organizagdo, mas na
possibilidade de considera-las enquanto materialidade.
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dimensdes diferentes da linguagem na ordem da memoria da “lingua materna” e da “lingua
nacional”. Payer mostra que se trata de materialidades diferentes. Assim, essas dimensdes da
lingua apresentam funcionamentos discursivos também diferentes.

Payer nos faz pensar na questdo da violéncia simbdlica, presente nos gestos de ensinar
portugués na escola aos aprendizes brasileiros. Observa que tal violéncia é decorrente do
processo historico de (ndo) inscricdo por parte do sujeito aluno em préticas de leitura, escrita,
em processos de ensino no espago escolar, pois é sabido que a lingua das familias brasileiras
nao se espelha, necessariamente, na forma da “lingua nacional” ensinada na escola. Payer
(2000, 2006a) menciona também a questdo da lingua estrangeira — lingua dos imigrantes -
sobre a qual observa os sujeitos objeto de uma forte interpelacdo, mediante um processo
discursivo (historico-simbélico) para se tornarem brasileiros. Todas essas questdes podem ser
pensadas em relacdo a inscri¢do do sujeito ao simbolico, a tentativa de sucesso no ensino de
uma lingua ou no processo de inscri¢cdo ao redor de uma lingua una, seja ela estrangeira ou
nacional, em contextos diversos.

Nas consideracGes sobre a série conceitual, “A lingua que ndo ¢ Una”, as autoras
afirmam ainda que nas praticas de ensino de lingua(s) € preciso reconhecer a condi¢cdo de um
sujeito no entremeio (CELADA, 2011), de sujeitos situados “entre” uma lingua materna e
outra lingua nacional. A partir de uma formulac&o de Orlandi (1996), quando define a AD
como uma disciplina que se faz no entremeio, Celada (2002) empresta a expresséo
“entremeio” desterritorializando-a para abordar a relagdo a qual o brasileiro que aprende
espanhol esta sujeito, como uma relacdo de entremeio. A autora observa, no processo de
aprendizagem, qual proporc¢do da memaria do portugués e do espanhol, evidenciada no sujeito
brasileiro, em funcionamento, uma lingua guarda da outra, na singular relacdo de semelhancas
e diferencas entre elas (Celada, 2002). Esse é um conceito importante para designar a relacao
a qual um sujeito entre-linguas fica exposto em alguns processos de ensino e aprendizagem.

Entretanto, o conceito de entremeio ndo se restringe ao ensino de linguas estrangeiras.
Essa relacdo acontece tanto no interior de uma lingua, quanto entre linguas diferentes. E
possivel compreender que, no processo ensino/aprendizagem e de lingua(s), muitas praticas
acontecem no entremeio: praticas no trabalho de traducéo, nos processos de alfabetizacéo, nos
trabalhos académicos de orientacdo em pds-graduacdo, nas relagdes entre imigrantes, nos
trabalhos do professor que lida com aprendizes inscritos em diversas linguas, entre outros. E

neste rol podemos pensar no sujeito brasileiro situado entre a lingua portuguesa classica e a
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que se transforma, produzindo uma “lingua brasileira” (ORLANDI, 2001b) e que é o caso de
muitos estudantes atendidos na escola onde desenvolvemos esta pesquisa.

As reflexdes em torno dessa parte sobre “A lingua que ndo é uma” contribuem para
que, nas praticas de ensino, nao pensemos somente em termos de linguas separadas,
delimitadas por fronteiras. Além disso, devemos considerar que o processo de inscricdo do
sujeito ao simbdlico nos faz compreender que, no entremeio ele também se inclui no
simbolico. Portanto, conforme Celada (2002), ele poderéa se inscrever em sentidos que podem
ir a contramé&o de qualquer projecdo de homogeneidade.

Na parte “Sobre a instauragdo de certas séries de sentido no ensino”, as autoras
reconhecem que prevalece uma série de sentidos que, conforme Pécheux (1999), funciona na
base da memoria, nesse ensino. A série de sentidos opera de um modo que reduz a lingua a
estrutura, pelo fato de ser objetivada como um sistema sujeito a classificacdo, a organizacéo.
O fato é que essa lingua funcionando a base da organizacéo é desprovida de historicidade,
portanto pode ndo fazer sentido. Frente a auséncia da historicidade, as autoras nos fazem
compreender que, pelo fato de considerarmos ou mantermos a memdria dos sentidos da
organizacdo da lingua, as formas de dizer também ficardo desprovidas de sentido da
alteridade, fato que dificulta a absor¢éo dos sentidos. Essas reflexdes nos levam a pensar que,
sendo assim, 0s processos de inscrigdo dos sentidos no ensino apresentam-se comprometidos
e, como consequéncia, a producdo de sentidos do sujeito ao simbdlico também. E, entdo,
podemos estender essas reflexdes as praticas de ensino: sem producdo de sentidos, ndo ha
possibilidade de producéo do saber.

A partir desse processo que provoca exclusdo dos sentidos ou sua nao absorcéo, as
autoras apontam uma representacdo dessa série de sentidos, que tem por base a dimensdo da

organizacdo, hoje instalada no ensino, conforme a seguinte metonimia:

lingua — estrutura — sistema — variagdo — organizacao

As autoras (idem, p. 32) retomam o conceito de “organizagdo” — conceito ja
anteriormente apresentado nesse trabalho — formulado por Orlandi (2004), que o concebe no
jogo de oposicdo ao de “ordem”. Elas apontam o desafio que se encontra no ensino de “fazer
ruir essa metonimia”. A proposta é re-significar a memoria dessa representacdo no ensino

gradativamente, fazendo surgir uma nova representacdo metonimica.
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lingua — discurso — forma material — heterogeneidade — ordem/organizagédo

As autoras (idem, p. 33) representam essa série usando a barra (organizacdo/ordem)
com o propoésito de que “esta relacdo marque de modo geral a necessaria subordinacao da
organizacao a ordem, e ndo o contrario, no trabalho ou no funcionamento do ensino”.

Na ultima série de conceitual apresentada no capitulo, “Especificacdes sobre processos
de identificagdo e lingua(s)”, as autoras apresentam nogodes tedricas sobre processos de
identificacdo, a fim de evidenciar as marcas de subjetivacdo ou de inscricdo dos sujeitos ao
simbdlico, quando expostos ao ensino de lingua(s).

As autoras partem das reflexdes de Serrani (1997, 1998) que, com base nas nogdes
sobre transferéncia conceitual, trouxe para o campo do ensino os conceitos lacanianos de
identificacdo imaginaria e simbolica. As autoras apresentam casos de identificacdo imaginaria
que se materializa em fatos de linguagem e que podem ser interpretados como fatos
discursivos. Para exemplificar citam duas observacfes. Primeiro, um exemplo retirado do
corpus de estudo realizado por Corréa (1997), ao observar a redacdo de vestibular. Ao
dissertar sobre a violéncia, o candidato apresenta o seguinte enunciado: “Portanto sempre a

existirg, pois para conté-la necessitamos dela”. Nesse enunciado,

destacam-se as marcas de um sujeito no entremeio da materialidade da oralidade e a
de uma escrita, esta como inatingivel por efeito de um processo de escolarizagdo. O
jogo entre o possivel e o impossivel se materializado em a existird indica as
proporcOes desmesuradas de um imaginario, que nesta forma se materializa.
(PAYER & CELADA, 2016, p. 34)

O segundo exemplo ¢é retirado de Celada (2002) que observa o aprendiz brasileiro de
espanhol que, depois ter antecipado que essa lingua seria facil, chega a projeta-la como dificil
e “correta”. Diante da pergunta: “Me apresentas a tu compafiera?”, um aluno pode dizer:
“Presento-lo” ao invés de “Te la presento”, que seria uma forma possivel junto de: “Esta es
fulana.”, dentre outras” (PAYER & CELADA, 2016, p.34). O enunciado é mais um exemplo
em que um gesto é materializado para dar conta de um imaginario de lingua escrita,
novamente inatingivel por um efeito de um processo de escolarizagéo na histéria brasileira®.

Para finalizar essa série conceitual, as autoras apresentam os indicios, que ficam as

margens do emaranhado de fatos de linguagem nos processos de ensino, possiveis de serem

*®pécheux (1982) nos leva a compreender algo crucial sobre a relagdo entre aprendizagem e identificagio no
ensino de lingua: ndo se trata, conforme o autor, de aprendizagem por interacdo, mas por filiacdo identificadora,
o0s objetos dos quais se fala estdo inscritos em uma filiagdo e ndo sdo produto de uma aprendizagem.

45



analisados na materialidade discursiva que se apresentam em diversos modos de
funcionamento, como observa Payer (2013, 2014): a) procedimentos meta-discursivos em
relacdo as formas; b) modos ndo-formulados, porém materializados na linguagem; ¢) modos
ndo ou semi representados; d) irrupcdo de sentidos de ordem corporal, linguagem néo verbal
que acontece, concomitantemente, com a linguagem verbal; e) formulacbes em que se
explicitam os efeitos de sentido de identificagdo (ou ndo) produzidos pelos elementos
linguisticos e pelo gesto de enuncia-los.

Com base nas nocOes teoricas apresentadas pelas autoras nessa serie conceitual que
aborda as questdes do sentido no ensino, enfatizamos uma observacdo fundamental as praticas
de ensino de lingua que, a nosso ver, confirma a relevancia de toda discussao conceitual dessa
série: Payer (2014) observa gque no processo de inscricdo apresentam-se as marcas das
identificacbes subjetivas dos sujeitos em relacdo as linguas presentes na historia de que
participa e, por consequéncia, diz a autora, em relagdo a lingua a aprender. Tal observagdo é
algo crucial sobre a relacdo entre aprendizagem e identificacdo ao ensino de lingua, pois,
muitas vezes, ao ensinar lingua, ndo se considera o processo historico das linguas de que
participa o sujeito-aluno, mesmo porgue, muitas vezes, esse fato ndo é de conhecimento do
sujeito-professor. Esse fato leva o sujeito a ndo se inscrever na lingua que Ihe esta sendo
apresentada, portanto, a aprendizagem ou a inscricdo do sujeito a lingua ensinada néo
acontece.

As autoras (idem, p. 20) descrevem, nesse texto, com relacdo ao entrelacamento da
produgdo de conhecimento e o ensino, “itens para uma agenda no sentido forte do
planejamento e do pragmatico que se colocam as disciplinas, as forcas institucionais, as
politicas publicas”. Ao mesmo tempo, elas mobilizam os saberes que fazem parte do referido
dispositivo teodrico que prefiguram a necessidade de agendar. Assim, elas finalizam o texto
usando a expressdo agenda, expressdo usada também no titulo do texto apresentado, como um
modo de dizer da urgéncia desta enunciagdo — parafraseando esta expressdo como o “que deve
ser feito” e o “desejo de querer fazer”. Em seguida, relacionam algumas possibilidades que
podem dar conta do irrealizado até entdo: 1) A AD oferece um dispositivo, tedrico e de
analise, para pensar o ensino a partir de um olhar ndo ligado ou subordinado ao didatico; 2)
Trabalhar oferecendo resisténcia aos monolinguismos instalados na contemporaneidade; 3)
Trabalhar no espaco escolar com as linguas, sem pressupor que a “nacional” funciona como

continuidade da “materna”; 4) Trabalhar as diversas formas de alteridade.
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Partindo das possibilidades produzidas pelas autoras, abre-se espago para refletirmos
sobre novos modos de trabalho com a(s) lingua(s), e com a lingua em diversas disciplinas e,
enquanto professores e pesquisadores estejamos disponiveis e desejosos para propiciar 0s
possiveis sentidos relacionados a serie conceitual apresentada pelas autoras. Ha a necessidade
de fazer e desejar fazer, no ensino, 0 que esta descrito na agenda, onde as autoras deixam
registradas reflexdes sobre o trabalho com o ensino da(s) lingua(s). De modo que somos
fisgados por esse desejar fazer, para além da conhecida necessidade de fazer. Os sentidos do
titulo, “Subjetivacdo e processos de identificacdo sujeitos e linguas em praticas discursivas -
inflexdes no ensino”, tdo bem mobilizados na obra, especificam o que se entende como
processos de identificagcdo, totalmente enlacado ao de subjetivacdo e a cada singular
subjetividade. Fato que nos permite entender uma relacdo com o ensino de linguas que nao
seja mais da ordem didatica, - referimos a didatica no modelo pelo modelo, a producao de
sentidos limitada -, mas sim da ordem do politico e do simbélico, disponiveis a abrir para a
ordem do significante e da alteridade.

1.4 Interpretacdo e Autoria

As questdes da interpretacdo e da autoria que a seguir apresentaremos tem como base
as nogdes tedricas da AD e foram elaboradas por Orlandi (2004). Consideramos importante
trazé-las para esta pesquisa porque estamos trabalhando com producdo de sentidos e,
conforme Orlandi (idem) ndo ha sentido sem interpretacdo. Percebemos o modo que a autora
relaciona a interpretacdo e a autoria - 0 gesto de interpretacdo como um trabalho de autoria -
importante para a analise dos gestos de ensino aqui produzidos através da materialidade da
escrita, da leitura, da arte e outras linguagens.

Desse modo, entendemos a autoria e a interpretacdo fundamentalmente relacionadas a
producdo do saber. Como vamos expor, observamos em nossas analises que as modificacdes
da materialidade da escrita trazem diferentes gestos de interpretacdo, diferentes posicoes
sujeito, portanto. Em discurso, distintas materialidades sempre determinam diferencas nos
processos de significagéo.

Orlandi (2004) observa que o espaco da interpretacdo no qual o autor se inscreve com
seu gesto deriva da sua relagdo com a memoria discursiva, com o interdiscurso (memoria do
saber). Assim, a autora vé o gesto de interpretacdo como um trabalho de autoria na relacdo

histérica com a exterioridade produzida pelo interdiscurso.
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O gesto de interpretacdo é derivado da ideologia: de um lado o inconsciente e, de
outro, o interdiscurso (ideologia). A lingua € o lugar onde essa relagdo se da materialmente.
Quando o sujeito fala ou escreve ele esta em plena atividade de interpretacdo, ele atribui
sentidos as suas palavras, dependendo das suas condi¢cdes materiais de significacdo. Pelo fato
de o sujeito esquecer o modo pelo qual a exterioridade o constituiu, a interpretacdo lhe
aparece como transparéncia, como o sentido ja la (ORLANDI, 2004, p. 65).

Em relacdo a questdo da autoria, Foucault (1971) a considera como uma funcdo da
noc¢ao de sujeito, responsavel pela organizacao do sentido e pela unidade do texto, produzindo
o efeito de continuidade do sujeito. Para o filésofo o principio da autoria ndo vale para tudo:
h& discursos, como conversas, receitas e outros que precisam de quem os assine, mas ndo séo
autores. Para Orlandi (2004), a funcdo-autor se realiza na origem do dizer, o autor responde
pelo que diz ou escreve, pois € suposto estar em sua origem. A autora estabelece uma
correlacdo entre sujeito/autor e discurso/texto. A funcdo de autor, elaborada pela autora é
tocada de modo particular pela histéria, passando a ser compreendida com um evento
interpretativo. Desse modo a funcdo-autor para Orlandi (idem) ndo se limita como para
Foucault (idem) a um quadro restrito e privilegiado de produtores originais de linguagem,
pois na funcao-autor é possivel formular e se constituir numa histéria de formulages.

Orlandi (idem) também compreende a autoria como uma questdo afetada pelo social,
submetida as regras das instituicbes. Na autoria podem-se visualizar melhor os procedimentos
disciplinares. O autor exige, portanto, coeréncia, respeito as normas, explicitacdo, clareza,
originalidade e outros e, por fim, progressdo e duracao de seu discurso, de seu texto.

A partir das consideragdes de Orlandi (idem), é importante dizer que ndo tomamos,
nessa pesquisa, a andlise das produgdes do texto para confirmacdo da autoria, levando em
conta coeréncia, respeito as regras, clareza originalidade, por exemplo. Nés compreendemos a
escrita em nossas analises, em relacdo a producdo do saber, ao evento interpretativo,
conforme Orlandi (idem). O que importa nessa pesquisa em relacdo a autoria é entender que é
na fungdo-autor que aparece de forma visivel o efeito de historicidade tornando mais claros
certos aspectos da interpretacdo ou certos aspectos da producdo do saber.

As nogdes de interpretacdo e autoria, enfim, sdo importantes para nossa pesquisa no
aspecto histérico da forma-sujeito em relacdo ao saber. Nela € possivel falar da falta, que é o
lugar do possivel, é a condi¢gdo do movimento e do deslocamento dos sentidos e dos sujeitos,

é, portanto, o lugar da producéo do saber.
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1.5 A Falta como Mobilizagdo do Desejo de Querer Saber

Em relacdo as posicGes do professor e do aluno no contexto atual, Cavallari (2013)
abordou alguns impasses no contexto educacional partindo do entrelacamento possivel entre a
psicandlise, a perspectiva discursiva e a Linguistica Aplicada. A pesquisa da autora permitiu
entrever as posicOes ocupadas por alunos e professores da seguinte forma: a de aluno cliente e
a de professor vendedor ou provedor do produto no qual o ensino se transformou, em alguns
contextos.

Assim, é sabido que as posi¢des ocupadas por alunos e professores cada vez mais se
voltam para uma relacdo de mercado: o professor atende seu cliente aluno. Assim, o professor
tenta encontrar formas de satisfazer os alunos em suas necessidades e desejos de modo a leva-
los a se envolverem no processo de ensino. Por um lado, o professor imagina que para ser um
bom profissional precisa ser um facilitador do processo ensino-aprendizagem; por outro lado,
0 aluno também produz um imaginario do bom professor, como aquele que realiza suas
necessidades e desejos.

Nessa relacdo o desejo que mobiliza o processo de significacdo e inscricdo ao saber
ndo é produzido pelo aluno, pois cabe ao professor descobri-lo a fim de suprir as necessidades
do aluno. O aluno entende que essa é a funcdo do professor, entdo ocupa a posicdo do menos
envolvido no processo, aquele que menos se esforca.

A autora parte da perspectiva psicanalitica enfatizando as questdes de alienacdo e de
separacdo que se ddo com o Outro®®. Em suma a autora mostra que o sujeito vive a relacéo de
dependéncia do Outro, pois o significante vem do Outro. Para exemplificar essa relagédo do
sujeito com Outro, a autora cita o fragmento da letra de uma musica® onde o eu-lirico ocupa a
posicdo do gozo do outro, abrindo méo dos seus desejos para se transformar e se moldar de
acordo com os desejos do Outro. A autora cita 0 exemplo da musica para elucidar a relacdo
professor e aluno no contexto educacional: o professor, entdo é destituido de seu suposto
saber sobre o que ensina e sobre 0 modo que ensina, transformando-se em objeto de desejo do

aluno, relacdo comum com demanda de amor.

#Conforme Lacan (1998), o Outro, na perspectiva psicanalitica, representa, além do semelhante, 0 mundo
simbolico, bem como o primeiro agente da linguagem ou o Outro primordial.

%%<Eu queria ver no escuro do mundo onde est4 tudo o que vocé quer pra me transformar no que te agrada, no
que me faga ver: quais sdo as cores e as coisas pra te prender (...)?” (Musica: Paralamas do Sucesso/Titulo da
masica: Por quase um segundo).
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A partir da evidéncia do sujeito que supde os desejos do Outro e anula os seus, a
autora observa a relagdo transferencial no contexto educacional. O aluno transfere ao
professor a responsabilidade de satisfazer seus desejos. A autora nos leva a pensar que nessa
relacdo onde o professor sente 0 gozo de satisfazer o aluno, hd um imaginario funcionando na
realizacdo profissional: eu conhego os desejos do aluno e posso encontrar modos de satisfazé-
lo. O professor se transforma em objeto de desejo do aluno, este imagina alcangar o saber
totalizante, sem muito esforco.

A reflexdo de Cavallari (idem) é importante para esta pesquisa que tem como
proposito levar o aluno & producdo do conhecimento, através do seu proprio esforgo. N&o
pretendemos antecipar os processos de significagcdo na construcdo do saber, mas observar seu
funcionamento, porgque pensamos nao ser possivel uma relacdo, em algum contexto
educacional, onde um supde o desejo do outro, pois nessa relacdo acreditamos que é através
da liberdade nos processos de significacdo que o aluno sente a falta de algo e entdo é levado
ao desejo de significar.

Nesse sentido, a autora também nos mostra que ndo ha desejo por que ndo ha falta.
Pode-se perceber, nas relacdes ensino, a angustia dos professores diante da falta da falta da
angustia dos alunos que ndo se implicam na construcdo do saber. Para Cavallari (idem), a
nocdo de desejo e de falta no contexto escolar nos joga a revelia, em um ciclo perverso, ja que
nos coloca em posicdo de escravos, do gozo do outro e de suas supostas expectativas em
relacdo a nds (professores).

Nesse sentido a autora percebe, na relacdo professor-aluno, a necessidade da falta nos
processos de significacdo do saber para que se possa mobilizar o desejo e 0 sujeito
inconsciente que ja ndo tera sua demanda totalmente atendida por aquele no qual supde um
saber.

Em relacdo a funcdo do professor e do aluno nos processos de ensino e aprendizagem,
segundo a autora, torna-se necessario despertar o desejo de saber, numa relacdo em que
professor e aluno se colocam no lugar de aprendizes e onde a falta mobilizard o desejo,
possibilitando a elaboracdo e a (trans)formacao do saber. As considerac6es da autora (2013, p.
181) vém ao encontro do proposito deste trabalho, uma vez que, segundo ela, “para se atingir
um ato educativo significativo, deve permitir diferentes gestos de subjetivacdo e de

retificacOes subjetivas”.

50



Além dos autores e nocoes tedricas especificados nesse capitulo, também outros serdo
apresentados no capitulo segundo em torno da compreensdo do processo de ensino e

aprendizagem.
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Capitulo 2 - Algumas Pesquisas no Campo da Andlise do Discurso em

Interface com a Psicanalise sobre Escrita e Ensino

Introducao

Apresentaremos, a seguir, algumas pesquisas a luz da AD e, por vezes, entrelacadas a
psicandlise, que podem ser relevantes aos pesquisadores e professores que objetivam também
perceber como é possivel aos sujeitos do processo ensino-aprendizagem reconhecer 0s
multiplos processos de inscricdo no saber através da materialidade da escrita e da leitura,
principalmente.

Nesse capitulo, trouxemos algumas pesquisas realizadas por especialistas da AD, mais
diretamente relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, que muito contribuiram para o
desenvolvimento dos gestos de ensino desenvolvidos nessa pesquisa, bem como para sua
compreensdo exposta nas andalises. As autoras: Gallo (1992), Pfeiffer, (2000), Corréa (1997),
Silva (2006), Barros (2014), Cavallari (2016), Fedatto (2016) e Assolini (2016) trabalharam
distintas questdes que foram se delineando em torno dos processos de inscri¢cdo dos sujeitos e
constituiram varias direcdes, a partir das quais eles organizaram seus textos.

Em suma, os autores trabalharam as seguintes questdes: leitura, aprendizagem de
lingua estrangeira, heterogeneidade da escrita e a mobilizacdo do imaginario na producdo
textual, discurso da escrita e da oralidade no ensino, lingua, sujeito e historia na instituicdo

escolar e o reconhecimento da autoria como propdésito do bem dizer.

2.1. Apresentacdo das Pesquisas sobre Escrita e Ensino

A seguir apresentaremos uma sintese dos trabalhos lidos dos referidos pesquisadores
que, de variadas formas, contribuiram para os gestos de ensino e as analises que descrevemos.
Manoel Luis Gongalves Corréa (1997) em sua tese de doutorado intitulada “O modo
heterogéneo da escrita” mobilizou questdes sobre o imaginario que o escrevente faz da escrita
na construcdo do texto. O pesquisador tomou a escrita como objeto de sua pesquisa
abordando-a a partir da relagdo entre sujeito e linguagem e do ponto de vista de sua relagédo

com a oralidade.
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Para caracterizar o modo heterogéneo de constitui¢do da escrita, por um lado, partiu da
percepcao de varios autores onde ha textos produzidos em pontos intermediarios entre polos
considerados tipicos do falado e do escrito; e, por outro lado, na atuacdo do principio
dialdgico da linguagem como condicao de sua heterogeneidade. Portanto, a tese é sustentada
pelo carater fundamental do dialogismo.

Para chegar a conceituacdo do modo heterogéneo da escrita, primeiramente o autor
parte da visdo autonomista da escrita e da visdo que relativiza essa autonomia. Em seguida faz
um trabalho metodoldgico a partir da criagdo de um espaco de observacdo que postula a
circulacdo dialdgica do escrevente através de trés eixos de representacdo da escrita: a imagem
da génese da sua escrita, a imagem do cddigo escrito institucionalizado e a imagem da escrita
em sua dialogia com o ja falado/escrito. Para analise de um conjunto de dissertacdes do
vestibular, o autor abordou separadamente cada um dos trés eixos propostos para observacao.

A meta principal da pesquisa foi chegar & definicdo de um modo heterogéneo de
constituicdo da escrita. Do ponto de vista tedrico, foi possivel ao autor observar que o modo
heterogéneo da escrita se baseia na existéncia socio-historica da linguagem, a partir da qual se
pode pensar o cruzamento das praticas orais/faladas e letradas/escritas. Esta observacdo foi
verificada apenas no texto escrito, portanto via alfabetizacdo formal. Mais a diante, o autor
pdde observar que o sujeito que é constituido pelo falado e pelo escrito imprime suas marcas
em seu texto.

As analises dos textos permitiram ao pesquisador mostrar caminhos para desfazer o
equivoco da dicotomia fala/escrita, pois, a seu ver, uma é constitutiva da outra, ou seja, a
dicotomia sé se desfaz por que se considera tanto o escrito quanto o oral. O pesquisador
percebe que a presenca das marcas do escrito e do oral com mais ou menos intensidade nos
textos depende do género produzido.

Assim, foi possivel compreender gue a escrita de um texto esta fortemente relacionada
as questdes socio-historicas presentes no oral e no escrito e que escrever implica a retomada
ndo somente de textos escritos/lidos, mas também de textos falados/ouvidos.

A tese de doutorado, de Claudia Regina Castellanos Pfeiffer (2000), intitulada “Bem
dizer e Retorica: um lugar para o sujeito” também foi importante para nossas analises. A
autora traz a questédo da autoria e do bem dizer. Ela analisa os sentidos que conformam o lugar
para o bem dizer e para o mal dizer, levando suas inquietagbes para a questdo da
escolarizacdo, para as diversas materialidades discursivas na historia sobre a educacdo

brasileira.
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Essa pesquisa traz uma questdo que amplia nosso conhecimento sobre o percurso da
historia da educacdo no espaco brasileiro e do ensino de modo amplo, quando relacionado a
constituicdo da lingua Nacional, ao dizer brasileiro. Houve um momento polémico no Brasil,
quando ja se fazia presente no territorio nacional uma especificidade de lingua brasileira.
Conhecemos que tal fato desencadeou o processo de constituicdo da identidade Nacional,
houve, nesse contexto histérico, com o propoésito, entre outros, de especificar a lingua
brasileira, 0 apagamento da diversidade e o principio da unidade ou a tentativa do projeto da
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB)®".

A autora, entdo, faz um recorte desse contexto histérico e nos mostra o lugar de
anélise do bem dizer com a retérica e com as narrativas da historia sobre a Educacdo no
Brasil. Assim, traz uma visibilidade do processo de gramatizacio®” da lingua brasileira entre o
final do século XIX e o inicio do século XX e as polémicas em torno da defesa do modo
correto de se “falar” (escrever). Ela enfatiza a relacdo entre a constru¢do de uma lingua
nacional e a construgdo de um lugar para o sujeito nacional dizer. A construcdo, portanto, de
um sujeito escolarizado.

As reflexdes da autora sobre a questdo do lugar do bem dizer nos levam a
compreensdo de que o “saber dizer” constitui-se de diferentes relagdes de sentidos produzidas
em diferentes materialidades discursivas. Entre as diversas materialidades linguisticas, a
autora cita os livros didaticos, graméticas, manuais de redacdo e outros além da materialidade
das narrativas sobre 0s sujeitos que sabem e 0s que ndo sabem dizer.

Desse modo, a partir de suas analises, a autora compreende o lugar do dizer bem, dito
como o lugar que garante a posicdo autorizada da autoria. Para Pfeiffer (idem), a autoria é
autorizada por que cumprem com a exigéncia da determinacdo da lingua, que deve estar livre
de todos o0s erros gramaticais, ambiguidades e outros pontos que impecam o saber dizer.

Em seu percurso de andlise, a autora mostra alguns sentidos postos pelo lugar da

retoérica na sua relacdo com o bem dizer para a escolarizagdio no momento atual: do

*'Baldini (2009) elaborou um trabalho em relacéo as producdes das graméaticas no século XI1X e XX, mostrando
que a NGB reduz o conhecimento a uma nomenclatura, cuja definicdo é ela prdpria. O autor tematiza a questéo
da autoria gramatical, 0 movimento na posicdo autor no século XIX e XX. Segundo o autor, 0s autores das
gramaticas sofrem uma mudanca radical em sua funcdo-autor antes e depois da NGB.

*Conforme Auroux (1992), processo de gramatizacio é o processo que conduz a descrever e instrumentar uma
lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramatica e 0
dicionario. Sob essa perspectiva, o estudo das Ideias Linguisticas no Brasil, 0 autor tem como objetivo abordar a
producéo de tecnologias como dicionérios e graméticas que se fazem no Brasil desde o século XVI, num viés
que considera que a gramatizacdo de uma lingua é parte da histéria da lingua, ndo sendo, simplesmente, uma
producéo de instrumentos sobre ela.
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acontecimento da democratizagdo do ensino; da constru¢cdo de um n&o-lugar para o sujeito
urbanizado, escolarizado ndo-autorizado; construgdo de um lugar para a lingua culpada pelo
seu mal dizer, seu dizer retorico.

Assim, ao tratar do lugar do bem dizer pensado em sua relacdo constitutiva com a
retdrica, a autora se aproxima da questdo, por ela ja elaborada, sobre o lugar do autor na
escolarizacdo. A autora percebe ainda que se conformar no bem dizer somente, ndo garante a
posicao cidadao, mas tambem é preciso ocupar a posicdo autorizada de estar. Exige-se, entdo
a adequacéo ao modelo pelo modelo, simulando o cidadao, a autoria, enfim.

A consideracdo dessa tese é fundamental, pois nos leva a discernir que o propdsito do
nosso trabalho ndo foi reconhecer a autoria na produgéo da escrita e sim reconhecer como a
materialidade da escrita produz o saber em um sentido mais amplo, considerando a
diversidade no processo de significacdo, atraves da observacao da inscricdo no conhecimento.
Entretanto, o trabalho de Pfeiffer (idem) nos leva a refletir sobre o processo de inscri¢do ao
saber pelo viés da escrita. Como os saberes sdo ditos? Sempre bem ditos, a nosso ver, pois é
um processo sempre aberto a novas significagdes. Mas sabemos que no contexto atual
educacional no Brasil os saberes dos alunos materializados na escrita sdo avaliados pelos
professores e entdo podemos constatar, frente a essa realidade, que quando os alunos séo
submetidos a avalia¢do da sua escrita, recebem uma nota que esta vinculada aos saberes bem
ditos e mal ditos.

Enfim, se nos gestos de ensino o professor entender que a escrita deve ser somente
avaliada em relacdo ao saber dizer adequado a lingua escrita formal, - com toda a questdo das
diferencgas entre a lingua portuguesa vinda de Portugal e a lingua portuguesa do Brasil, ou
lingua brasileira, como reflete Orlandi (2001b) - ele esta deixando de observar os processos de
significacdo da materialidade da escrita, ja decorrida a histdria dessas linguas cuja relacao
ainda se coloca em causa. Essa é a questdo fundamental do nosso trabalho: na materialidade
da escrita 0 aluno pode produzir sentido e se inscrever ao saber.

O texto, “A escrita e sujeitos-professores: relagcdes, cicatrizes, ensino e identidades
profissionais”, publicado em 2016, Filomena Elaine Paiva Assolini apresenta resultados
importantes de sua pesquisa, com base na AD e na Psicandlise, ao investigar as relacdes que
sujeitos-professores do ensino fundamental estabeleceram com a escrita ao longo de seu
processo de escolarizacdo. A autora procura compreender como essas relagdes interferem nos

gestos de ensino dos professores e como elas constituem suas identidades profissionais.
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A autora mobiliza os conceitos centrais da Psicanalise e da AD - como os de alteridade
e de memdria -, além dos conceitos de formacdo discursiva e formacédo ideoldgica, conceitos
fundamentais para o aprofundamento da discuss@o que a autora propde.

Nessa discussdo, a seu ver, a relacdo com a escrita constroi sentidos no sujeito-
professor e, por extensdo, no sujeito-aluno. Isso porque a tensdo criada entre o historico e o
linguistico - a repeticéo e a re-significacdo - re-significam sentidos e fazem com que o sujeito
se insira no processo de construcdo de significados.

Para a autora, o intradiscurso, o eixo do fio do discurso, pode permitir observar o que
esta sendo dito, em um dado momento, em determinadas condi¢des de produgdo. O
interdiscurso, eixo onde se situa a memoria, constitui o dizer. Assim, os dizeres encontram-se
na confluéncia dos dois eixos: O da memdria (constituicdo/interdiscurso) e o da atualizacéo
do discurso (formulacao/intradiscurso), conforme Orlandi (2005).

A observacao de Assolini (idem) foi de grande valor em nossas analises, pois 0s gestos
de ensino descritos nessa pesquisa trazem esse movimento de ir e vir dos sentidos que advém
desse jogo, constituicdo-formulacdo. A autora, com base em Orlandi (2002), permite dialogos
pertinentes a nossa reflexdo sobre a producao/inscricdo dos sentidos no conhecimento através
da escrita. A escrita ndo pode ser separada nem da histdria, nem do sujeito, tampouco da
lingua, uma vez que nela se materializam os fios da histdria e suas redes de sentido, essenciais
aos processos de subjetivacao.

O que a autora expde € de importancia fundamental ao professor nas relacdes de
ensino: a maneira com a qual a relacdo com a escrita, ou a inscricdo do sujeito-professor no
simbdlico reflete-se na vida profissional e na prépria formacdo humana do sujeito-professor.

Por fim, o trabalho de Assolini (idem) mostra que a maneira como 0 sujeito-professor
se relaciona inicialmente com a escrita interfere na sua memoria discursiva. E fundamental, na
analise proposta pela autora, o alerta de que o processo de formacdo do professor ndo tem
inicio no curso de licenciatura. Antes, esse processo de formacdo tem inicio no momento em
que o sujeito-professor estabelece o contato com a escrita, inscrevendo-se no processo de
formacdo da memoria discursiva, construindo o lugar que esse sujeito ocupa no mundo.

Desse modo, o professor se constituiu por suas historias, memorias e saberes que
deveriam ser reconhecidos e considerados no ensino superior, pois contribuem para o
processo de formacdo do profissional professor e para o conhecimento sobre si mesmo,
condicdo imprescindivel para o exercicio de uma profissdo na qual o politico e 0 poético estdo
imbricados (ASSOLINI, 2016).
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O trabalho de Solange Gallo, publicado em 1992, intitulado “Discurso da escrita e
ensino” traz também reflexdes relevantes ao ensino em relagdo ao discurso da escrita € ao
discurso da oralidade, constituindo referéncia na area. A autora apresenta o processo histérico
de legitimacdo da lingua escrita, desde as sagradas escrituras, na instituicdo escolar, além da
consequente forma marginal que a oralidade adquire em fungdo do modo como se d& esse
processo de legitimagdo da escrita. Assim, ela nos leva a compreender a escrita e a oralidade
como dois discursos distintos, tematizando as possibilidades de apreensdo do discurso escrito
pelo aluno e analisando certos percursos que podem ou nao levar a constituicdo do aluno em
autor.

A autora analisa o discurso oral, na instituicdo escolar, em processo de domesticagéo.
Uma tentativa de aperfeicoamento da oralidade por parte da ideologia dominante - ensinar
lingua é ensinar regras, normas, lingua culta. Segundo a autora a instituicdo escolar funciona
como lugar de conservacgédo e ndo de producdo do discurso oral e discurso escrito. O discurso
escrito é apresentado aos estudantes e ndo ensinado. Reproduz-se a lingua escrita ja
produzida. O ensino de lingua na escola ndo propicia ao sujeito constituir-se em sujeito desse
discurso.

A partir dai, apresenta-se um efeito de homogeneidade na relagdo entre a escrita e a
oralidade no Brasil, um efeito da histéria da colonizacdo. Esse fato impede a percepcdo das
diferencas historico-sociais, dos sentidos que constituiram lingua escrita e lingua oral. A
oralidade ndo se legitima pela escrita e faz resisténcia a escolaridade.

A questdo fundamental no trabalho de Gallo (1992) relaciona-se com as reflexdes de
Orlandi (2002) em relagdo a observancia da “mesma” materialidade linguistica empirica,
abstrata - perspectiva linguistica - que desconhece ou ndo deixa ver a distinta materialidade
historica - perspectiva discursiva.

O trabalho de Gallo (idem) traz contribui¢cbes importantes para a reflexdo sobre o
funcionamento do discurso oral e escrito na instituicdo escolar. A autora nos faz entender o
que significa a pratica de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa no Brasil. Considera
que a ideologia dominante nos faz crer que ensinar lingua € ensinar a norma culta a todos os
falantes, sem levar em conta as diferencgas historico-sociais; por outro lado, como observa a
autora, ensinar a lingua escrita vai alem do simples aperfeicoamento da lingua falada.

Desse modo, as andlises de Gallo (idem) vém ao encontro do que desejamos enfatizar

nesse trabalho, pois se considerarmos, no ensino, o discurso escrito como uma lingua que
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aperfeicoa o discurso da oralidade, deixaremos de trabalhar a escrita a partir dos seus
processos historicos em relacdo aos processos de identificacdo e subjetivacao ao simbolico.

Para nosso trabalho em que reconhecemos e procuramos proporcionar 0S processos
diversos de inscricdo ao saber pelo viés da materialidade da escrita, torna-se necessario
compreender que a escrita e a oralidade tém dimens6es historicas distintas e que ndo convém
a escola separar essas diferencas, mas sim compreender que essas dimensdes histéricas de
lingua se transpassam e produzem sentidos®®. Portanto, no ensino de lingua escrita seria
relevante considerar que as linguas oral e escrita constituem o sujeito historicamente e que ha
uma memoria dessas linguas nas quais 0s sujeitos inscrevem-se.

Assim, poderemos trabalhar a lingua escrita no ensino reconhecendo os processos de
inscricdo dos sujeitos no ensino-aprendizagem da escrita e através dela. Poderemos, entéo,
desenvolver gestos de ensino, a fim de evitar o que Gallo (idem) confirmou em sua
dissertacdo de mestrado: ao observar diferentes construcdes linguisticas entre textos escritos e
orais, a autora percebeu que nos textos escritos, havia predominancia de construcoes
parafrasticas (reproducdo do mesmo sentido), enquanto nos textos orais havia mais
construcdes polissémicas (com sentidos maltiplos)®*. A autora (idem) mostrou que o que se
passa no plano do discurso é que a linguagem oral e a escrita se constituem como discursos
diversos, como parte de um processo discursivo em que atuam a disciplinarizacdo e a
legitimacéo de formas da lingua.

A pesquisadora Renata Crystina Bianchi de Barros elaborou o texto, publicado em
2014, intitulado “Trago, corpo, sentido: sobre a escola, a crianga e a escrita” que nos leva a
refletir sobre a relacdo do corpo com a aprendizagem da escrita no processo inicial de
alfabetizacdo, mais precisamente no nivel escolar denominado Educagdo Infantil. A autora
tem por base os dispositivos tedricos e analiticos da AD.

A pesquisadora é profissional da Ciéncia da Saude, portanto considera 0 corpo como
existéncia do aparelho orgéanico e funcional do homem, mas também o considera como o que

esta investido de sentidos no funcionamento social. Assim, investe em conhecer 0 corpo

*Em nossa dissertacdo de mestrado (BORBA, 2008) analisamos o0s gestos de ensino da Lingua Portuguesa no
contexto educacional mostrando que a meméria da lingua oral e a lingua escrita transpassam-se. Assim, lingua
oral e lingua escrita apresentam dimensGes historicas distintas e constituem historicamente o sujeito. Nesse
trabalho ndo temos como objetivo apontar as diferencas entre essas linguas, mas sim reconhecer que 0s sujeitos
se inscrevem na memoéria da lingua oral e da lingua escrita.

**Os conceitos sobre paréfrase e polissemia estdo descritos no inicio desse capitulo com base na AD. Tais
conceitos foram também articulados nas analises desse trabalho no capitulo das descri¢bes dos gestos de ensino.
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levando em consideracdo a compreensédo dos mecanismos e dos modos como 0 homem se
relaciona no mundo, sem perder de vista que este corpo produz sentido, significa.

Barros (2014) traz a questdo do discurso pedagdgico atual em relagédo a educacgéo. Para
a autora a educacdo atual visa organizar e disciplinar o sujeito para os rituais sociais e de
trabalho. Assim, as criancas que apresentam comportamento fora do padrdo definido
institucionalmente, sdo submetidas as praticas de ajustes sociais, que a autora define como
praticas higienizatorias e humanizitorias, a fim de que haja padronizacdo do comportamento
corporal.

Essa posicéo da escola atual, de acordo com Barros (idem), apresenta uma educagao
galgada numa politica perversa que negligencia os processos de constituicdo do sujeito. O
aluno, assim, é exposto em um campo de significacdo do fazer, mas ndo do saber. A
observacao da autora faz-se importante para nossa pesquisa, pois nossa proposta é justamente
abrir possibilidades para o aluno produzir o saber, os gestos de aprendizagem. Nosso
propdsito vai ao encontro das reflexdes da autora, enquanto nos afastamos da didatizagéo, no
sentido da apresentacdo do modelo pelo modelo, da significacdo apenas do fazer, da repeticao
e ndo da producéo do saber.

Frente aos impasses na educacao, acima descritos, a autora observa a relacéo do corpo
do sujeito e o processo de constituicdo, enquanto ser da linguagem, do simbdlico e das
relacfes, um corpo que significa. Esse corpo é denominado pela autora como corpo-sentido.
Tomando seu trabalho anterior (BARROS, 2012)*, traz a definicdo de corpo-sentido, como
um corpo que € investido de sentidos pelas condi¢bes de producdo, mobilizando-se para
significar num gesto discursivo.

Esse corpo-sentido, capaz de significar num gesto discursivo é perpassado pelo
aprendizado da escrita. Diz a autora (2014, p. 249): “penso que o aprendizado da escrita
perpassa pela significacdo do movimento do corpo, enquanto conceito ja deslocado para o
campo tedrico do discurso como objeto”.

Entendemos, com base em uma exposicdo feita pelos alunos, a ser descrita adiante, em
nossas analises e nas reflexdes de Barros (idem) que a materialidade da escrita da sentido ao
corpo vazio. O corpo preenchido pela materialidade da escrita é dotado de saber. Nessa

relacdo, a autora observa o gesto do traco, da feitura do desenho, da linha da letra que marca o

®*BARROS, R. C. B. de. A singularidade da Clinica Fonoaudiolégica. Campinas, SP: RG,
2012.
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espaco simbdlico da posi¢do discursiva ocupada pelo sujeito social e marca com singularidade
o0 corpo-sentido, um corpo aberto as possibilidades, aos sentidos. A autora observa, enfim, que
0 traco, - a escrita - € um gesto de significacdo do corpo no mundo, portanto, o traco é a
entrada do sujeito nos processos de significacdo. Voltaremos a este tema na analise da
exposicao.

Assim, reforcamos nossa consideragdo de que a escrita produz o saber. Ela abre
possibilidades para gestos de ensino no espaco escolar, levando o aluno a inscricdo ao
conhecimento. Nossa reflexao relaciona-se com a observacao da autora que disserta ao longo
do texto que a escola é um espaco de significacdo onde estdo instauradas determinadas formas
materiais e condi¢des de producdo, no qual circulam sujeitos que sédo interpelados pela lingua
e pela ideologia.

Orlandi (2001) considera, na perspectiva discursiva, que a escrita especifica a
memoria, o interdiscurso, constituindo o sujeito. Assim, compreende-se parte dos processos
de individualizacéo do sujeito. Para Barros (idem), o traco passa a ser significado como gesto
e ndao como efeito de um movimento corporal e enquanto gesto, dele e sobre ele emanam
sentidos e ele marca uma posicao.

Outro texto que trouxe reflexBes importantes para nossa pesquisa € intitulado,
“Emergéncias subjetivas n0 processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira”,
publicado em 2016 e escrito por Juliana Santana Cavallari. A autora observa o ensino da
lingua inglesa, ao produzir impasses e mal-estar no aprendiz que, pelo deslocamento da lingua
estrangeira em relacdo a lingua materna, tenta se reinventar socio-historicamente.

A autora aponta saidas possiveis a partir da Andlise do Discurso e sua interface com a
Psicanalise, a fim de elucidar impasses acerca do sujeito da linguagem e do ensino. A partir
dos acontecimentos no espa¢o discursivo da sala de aula que representam os sintomas e
posicionamentos enunciativos discursivos que afetam o processo ensino/aprendizagem e a
relacdo com o saber, objetivou entrever modos de 0 sujeito aluno (re)visitar sua relacdo com o
seu dizer e com os discursos que regulam diferentes posicionamentos sociais.

Mediante os acontecimentos discursivos no espaco da sala de aula, este estudo nos faz
pensar que o0s deslocamentos desencadeados pela impossibilidade de educar que se
materializa nos erros gramaticais/semanticos, nos lapsos e tropecos de linguagem néo podem
ser silenciados e ignorados em nome de métodos que ndo consideram a incompletude que
constitui o sujeito e a linguagem (CAVALLARI, 2016).
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Dando prosseguimento a apresentacdo das pesquisas, consideramos também
importante o texto intitulado, “Sujeito, escrita, histdria: a letra e as letras”, publicado em 2006
e elaborado por Marisa Vieira Silva. A autora traz a discussdo sobre as relacGes que se
realizam entre lingua, sujeito e histdria na instituicdo escolar. Ela analisa as especificidades
das formas-sujeito religiosa e juridica, marcadas pela escrita, e a ocorréncia delas no Brasil do
século XVI, pois, naquele tempo, ja era a forma-sujeito juridica que regulava a vida social na
Europa.

Considerando as formacdes discursivas presentes no Brasil nesse periodo, o texto
revela que o discurso de escolarizagdo no pais € marcado pela formacéo discursiva religiosa,
sugerida pela formacdo ideoldgica da colonizacdo. Associa-se a isso a formacgdo discursiva
catdlica, marcada pela escrita. O papel dos jesuitas nesse processo € marcante, pois a meta
maior da educacdo é a colonizacdo. A lingua geral, ou tupi jesuitico, tinha o papel ndo s6 de
comunicacdo para que houvesse 0 assujeitamento as letras e ao Direito, mas o papel de
traducdo, que poderia romper as barreiras e unificar as ideias universalizantes da doutrina
crista-catolica, perpassando as memdrias discursivas que se diferenciavam em suas formacdes
historicas.

O sujeito era inscrito em uma formacdo discursiva especifica pela conversdo das
letras, em proposicdo de ensino. O assujeitamento ao poder religioso-politico se da pela
divisdo e pela unificagdo da escrita. O sujeito é lugar de estabelecimento de um poder
religioso que se fixa no sujeito pelo funcionamento especifico de determinadas linguas e de
determinadas instituicGes — como a escola — com a finalidade de gerar a homogeneidade e de
construir a legalidade dessas instituicdes. Para que exista a constituicdo de um novo mundo,
submetido a formacdo discursiva do colonizador, é necessario que se fixe uma lingua e um
discurso, criando efeitos de sentido no movimento entre os locutores. O discurso &, portanto,
instrumento da préatica politica.

Outro texto que também muito contribuiu para nossa pesquisa toma como ponto de
partida o filme “Minhas tardes com Margueritte”, de Jean Becker (2010). Tal texto, intitulado
“O que se diz ao negar-se a ler”, de Carolina P. Fedatto, publicado em 2016, aborda a nega¢ao
referente ao processo de constituicdo do leitor. O que a autora questiona, fundamentalmente, é
a negacéo plena da leitura, em todos 0s seus aspectos, em oposic¢do ao discurso dominante de
valorizagéo da leitura. O problema central € o que se nega ao negar-se a ler - titulo equacional
do texto. H4, segundo a autora (idem), o enrijecimento do lugar discursivo do leitor, que é o

oposto do lugar que a leitura o convida a ocupar. Ler, para quem se nega a fazé-lo — o mau
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sujeito -, é uma prética de construcdo de lugares sociais, como outras tantas préaticas o séo. O
sujeito que se nega a ler sabe que ler é apenas mais uma pratica. Sabe, também, que a leitura,
por si sO, ndo reverbera o discurso oficial de que ler é fundamental.

A autora refletiu sobre a constituicdo do leitor e dos mecanismos discursivos de
resisténcia as significacdes hegemonicas da leitura por meio do filme acima citado como
pretexto para discutir uma posicdo subjetiva que é a de negar-se a ler e suas relagdes com
sentidos veiculados nas campanhas de incentivo a leitura no Brasil e na Franca.

A partir da analise, a autora observa nas identificacBes e contra identificacdes do ndo-
leitor que o sujeito que se nega a ler sabe que ler € uma pratica em meio a outras, sabe
também que na préatica ndo é pelo fato de ler que sera inserido na sociedade do dominio das
letras, pois as desigualdades sdo decorrentes das condi¢cdes de existéncia da forma-social, a
leitura ndo faz tantos milagres assim.

Em suma, todos os trabalhos acima descritos trouxeram-nos importantes reflexdes
sobre os processos de inscri¢do dos sujeitos no conhecimento, tanto nas produgdes dos gestos
de escrita, quanto nas producgdes dos gestos de leitura. Consideramos importante apresenta-los
aqui, pois de alguma forma esses textos contribuiram também para nossas reflexdes na

producdo do nosso dispositivo de anélise e de trabalho.
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Capitulo 3 - Montagem do Corpus Experimental, Descricdo e Andlises das
Atividades

Introducéo

Nesse capitulo, cabe uma exposicdo da realizacdo das atividades que propiciaram a
montagem do corpus da pesquisa, o qual requer algumas explicacGes sobre o processo dessa
montagem e dos seus modos de andlises. Primeiramente, apresentamos sob forma de uma
narrativa as reflexdes que desencadearam a possibilidade da nossa pesquisa. Dando
prosseguimento, descrevemos uma atividade fundamental que produzimos, a fim de
apresentarmos aos professores uma possibilidade de andlise do processo de producdo da
leitura, uma vez que este processo acompanha todas as atividades propostas aos alunos.
Narramos inicialmente esta atividade porque percebemos, na andlise concomitante a sua
realizacdo, que se tratava de um momento especial de significacdo, de producgéo de sentidos,
por parte dos professores, sobre a produgédo da leitura e a sua relagdo com a escrita dos alunos
e, também, sobre os gestos de interpretacdo que nos professores fazemos sobre a escrita dos
alunos. Este momento especial de significacdo, na nossa relacdo de trabalho, foi crucial para
todo um processo que se seguiu, de discussdes, deslocamentos de posturas e atitudes ou,
como preferimos, de gestos em relacdo ao modo de compreender, ativar e lidar com a escrita
nas aulas.

Em seguida, descrevemos uma analise de um texto escrito por um aluno. A analise foi
feita pela pesquisadora e apresentada aos professores, sujeitos participantes dessa pesquisa.
Nessa analise os professores foram instados a refletir sobre a importancia da relagdo
professor-aluno em relacdo aos processos de escrita nos seus gestos de ensino.

Prosseguindo, descrevemos o0s demais gestos de ensino produzidos que compuseram 0
corpus da pesquisa no que diz respeito aos gestos de escrita no ensino e a inscricdo dos
sujeitos ao simbolico, sempre o possivel na relagdo com o saber e 0 conhecimento na escola.

Descrevemos a producdo de diversos “gestos de ensino”, aqui, no sentido de projetos e
atividades, e a investigacdo realizada pelos professores-pesquisadores - pois, assim, também
foram se transformando através de um dispositivo de trabalho. Tal dispositivo levou a uma
melhor compreensdo destes, tanto sobre a relacdo professor-aluno quanto sobre a sua

especificidade quando se trata dos gestos do ensino através da observacdo da materialidade da
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escrita. Ao mesmo tempo, estes sujeitos participaram, assim, da producdo das experiéncias de
ensino e aprendizagem, acompanhadas pela coordenadora pedagégica, pesquisadora desta
tese, que, assim, ia também montando o corpus de pesquisa.

A montagem do corpus foi composta, portanto, como antecipamos, em uma escola
privada localizada no Sul de Minas Gerais atraves de:

a) leitura, apresentaces e discussfes de textos tedricos entre a coordenadora e 0s
professores de diversas disciplinas;

b) idealizacao e proposicdo (projecao) de “atividades™ a partir dos textos estudados -
que estamos em vias de descrever como “gestos” - envolvendo a escrita, bem como a leitura,
muitas vezes, com a participagdo dos professores;

c) desenvolvimento dos projetos planejados, envolvendo professores e alunos e 0s
materiais deles resultantes: imagens, producdes escritas, entrevistas, comentarios de leituras
literarias e producdes artisticas.

Como se pode inferir, as observagbes constantes do processo assim desencadeado se
constituiam em analises discursivas, que foram sendo feitas de modo concomitante ao
processo em que a expansdo da compreensdo da linguagem, pelas vias da analise de discurso -
pela pesquisadora e pelos professores - integrava-se ao ensino.

Esse modo de trabalhar com experimenta¢des ao longo da montagem do corpus esta
ancorado em modos de conduzir trabalhos de pesquisa com pdés-graduandos professores,
conforme indicacdes formuladas por Payer (2015), que expde 0 acompanhamento de uma
pratica de ensino e investigacdo de professores-pesquisadores, através de um certo
“dispositivo de trabalho” em que a expansdo da compreensao sobre a lingua(gem) integra-se
ao ensino e, a0 mesmo tempo, leva a producdo de experiéncias de ensino, ao lado da
montagem de corpus experimental de pesquisa.

Este “dispositivo” visa, conforme a pesquisadora, a contribuir para colocar em pratica,
sem lancar médo de receitas, conceitos estudados, e contribuir também para “reinventar” o
ensino de lingua ao ampliar a compreensdo do funcionamento da linguagem. Nessa prética de
pesquisa € possivel ao sujeito professor-pesquisador criar modos de proporcionar, no espaco-
tempo em que estd em relagdo com os sujeitos aprendizes em aula, certa relagdo com o saber
que permite mobilizar as identificagfes engendradas com a(s) lingua(s) na historia a fim de
propiciar a inscricdo na lingua(gem). E, além disso, montar um corpus experimental
interessante de pesquisa e toma-lo em analise. Nesse processo, o professor-pesquisador

produz deslocamentos significativos na posicéo sujeito professor, promovendo diferenciagdes
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(“inovagdo?”) no ensino e na pesquisa. Nesse sentido, proporciona consisténcia no processo
de formacdo do professor pos-graduando, auxiliando o deslocamento de evidéncias
fundamentais que funcionam no ensino de lingua.

A partir de outra compreensao de linguagem, o professor pesquisador passa a deslocar
e reformular a concepcdo do que a pesquisadora chama de “gestos de ensino”. Tal processo,
de acordo com Payer (2015) se efetiva na medida em que, nessa posicéo, ele é encorajado a
criar, nas aulas, “procedimentos que guardem espaco central ao sujeito, ao trabalhar com a
lingua”. Assim a compreensdo do funcionamento da lingua(gem) com que passa a relacionar-
se, passa a integrar-se a seus gestos de ensino, que sdo compostos por gestos de leitura
(PECHEUX, 1994) e gestos de interpretagdo (ORLANDI, 2004).

Pela heterogeneidade contextual, constituem pontos centrais neste processo, indica
Payer (idem):

considerar especificidades do sujeito presente no ensino, escutando sua auséncia
(ndo identificacdo) e selecionando saberes que (ndo) se afinam aos contextos, no
seio de uma dada historia de identificacdes para com as linguas, contornando assim
uma concepcao de sujeito de linguagem suposto abstrato e universal. (PAYER, 2015
p.501).

Este “dispositivo” permite também compreender a importancia, no ensino, de se voltar
a atencdo a inquietacdo e ao querer do sujeito professor em relacdo aos gestos que dele se
espera, que sdo (im)possiveis, no ensino, como gestos que podem/devem proporcionar as
identificacOes (na escrita, na leitura, na relacdo com a forma/efeito de sentido que se produz).
Diante disso, a autora (2015, p. 501) questiona: “Como construir, inventar, criar, produzir a
aula através de dispositivos de trabalho com a lingua que coloquem em funcionamento os
modos novos de compreendé-la, ao vivencia-la, em um processo a ser experimentado pelos
sujeitos?” Experiéncia, no sentido trazido pela pesquisadora, guarda relagdo com a
praticabilidade das coisas, como diz Santos (2010), ao distanciar-se do objetivismo cientifico,
em uma postura que vai “contra o desperdicio da experiéncia”. Envolve, assim, uma
problematizacdo das posi¢des de onde se enuncia, bem como a recusa a ‘“objetivacdo do
outro”.

N&o se trata, portanto, diz a autora, simplesmente, de um trabalho pratico a partir de
uma teoria, uma vez que esse “fazer diferenca” passa por um processo de apropriacdo
conceitual, como processo de tornar proprio, identificar-se, fazer o conceito fazer sentido no
trabalho do ensino. Isso é diferente da incorporacdo do discurso do outro (Payer, 1995), do

conhecimento técnico puro e da repeti¢cdo formal ou mnemdnica (Orlandi, 1998b). Trata-se de
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processos que tornam possivel a repeticdo historica. Eles tornam possivel exercitar-se em uma
estética da criacdo no trabalho de ensinar lingua(gem).

Desse modo, as analises desenvolvidas tomaram em consideracdo ndo somente as
producdes escritas, em linguagem verbal ou ndo verbal, mas todo o processo desse trabalho,
desde a selecé@o dos textos estudados com os colegas professores, a elaboracdo e selecdo de
projetos e de gestos de ensino, materiais que vieram a ser produzidos e 0s sentidos que se
produziram ao longo da relacdo estabelecida entre os sujeitos no ambiente da escola e nos
gestos de escrita. As analises se deram, portanto, de modo explicito e formulado, mas também
de modo nem sempre explicitado nesse texto, por constitutiva que se tornou a compreensao

que embasa a descricdo/interpretacdo que vamos expor adiante.

3.1 Algumas Reflexdes sobre o Funcionamento do Ensino

Devo dizer, primeiramente, para introduzir o modo como 0s gestos de ensino descritos
em seguida significam em minha trajetdria de trabalho e de pesquisa que, a partir do momento
em que conheci a teoria da AD, ja reconhecia que nocdes sobre o discurso, lingua como base
material dos processos de significacdo, formacOes discursivas, producbes de sentidos,
ideologia, constituicdo do sujeito, processos de subjetivacdo e identificacdo, além de outras
nogdes tedricas dessa perspectiva discursiva, seriam relevantes para repensarmos propostas de
trabalho relacionadas aos gestos de ensino, no espaco escolar.

O conhecimento trazido por essa teoria levou-me a repensar 0s gestos de ensino que
séo realizados na sala de aula, na construgdo do conhecimento e na constituigdo ou re-
significacdo ndo somente do sujeito-aluno, mas também do lugar sujeito-professor. Refiro-me
a construcdo do conhecimento de mao dupla: ao conhecimento produzido pelo profissional
docente sobre modos de ensinar e ao conhecimento produzido pelos seus sujeitos alunos sobre
modos de aprender, agora no sentido de modos como se da a inscricdo no simbolico, em
relacdo ao conhecimento.

No meu percurso profissional como educadora, professora da disciplina Lingua
Portuguesa e coordenadora de ensino, a partir dos meus estudos sobre as teorias da AD,
sempre trouxe para 0S encontros com professores materiais para intercambio, nos momentos
em que compartilhamos experiéncias. Entre eles, alguns com nocdes da AD, que nos faziam
refletir sobre formas de producdo do saber. Assim, estava sempre atenta as reflexdes da area,

a possibilidade de gestos de ensino que, de fato, levassemos os alunos ao desejo de aprender.
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Comecei entdo a perceber a importancia de outras formas de ensino, além daquelas
que nos foram transmitidas no curso de licenciatura nas aulas de didatica. Sabemos que boa
parte do que conhecemos sobre ensino, sobre nossas funcdes enquanto profissionais
professores e sobre formas de ensinar, provém também de nossa trajetoria de vida pré-
profissional. Enquanto professores, os conhecimentos profissionais que desencadeiam nossas
atitudes em sala de aula sdo, em parte, resultados do nosso processo de inscricdo em sentidos
diversos que vivemos no tempo/espaco pré e também pds-profissional. Entre muitos sentidos
adquiridos nesse tempo e outros adquiridos no exercicio da docéncia, sabemos que a inscricdo
nos sentidos disponiveis, enquanto ainda alunos, sdo sentidos que nos constituiram e séo re-
significados em nossa memoria em diversas situacbes em nossa trajetoria de vida. Assim, é
possivel que, ao evocarmos, como professor, qualidades desejaveis ou indesejaveis que nos
inscrevem ou nos levam a resisténcia em nossas praticas docentes, ainda poderemos dizer de
gestos presentes na memoria que se referem as experiéncias educativas resultantes da nossa
relagcdo no tempo/espaco de nossa socializagédo, enquanto alunos.

Esse é um fato, que considero importante, a ser refletido pelos educadores, pois na
trajetéria da vida escolar dos nossos alunos, estes também produzirdo memoria de sua
socializagdo e aprendizagens, enquanto alunos. No futuro, pensando na reversibilidade
possivel entre posicOes, esse legado permanecera forte e estavel através do tempo. Podera
também ser deslocado e re-significado em sua inscricdo em novos gestos e sentidos. E fato
que grande parte da capacidade de producdo do trabalhador em relagdo ao seu saber ao longo
do tempo vem de suas inscricdes em crencas sobre formas de aprendizagem adquiridas, no
minimo, por 16 anos, tempo em que estiveram imersos nas formas de produzir sentidos no
espaco escolar, na educagio basica®®.

Essa é uma reflexdo cara a nos professores, e que aumenta nossa responsabilidade,
enguanto educadores, pois sabemos que 0s desejos que motivam nossos alunos a conhecer sao
muito diferentes daqueles que nos motivaram em nosso percurso de vida, enquanto sujeito-
aluno e enquanto sujeito-professor.

Os gestos de ensino que desenvolvemos devem vir, portanto, ao encontro dos desejos
dos nossos alunos ou ao encontro da falta que estrutura e os motiva a querer saber. Acredito

em que quando nds refletimos sobre a necessidade de estarmos atentos ao que se passa de

%Tardif e Raymond (2000) trazem uma reflex&o sobre a importancia dos saberes profissionais dos professores.
O texto trata das relagdes entre o tempo, o trabalho e a aprendizagem desses saberes que atuam no ensino
primario e secundario, isto &, dos saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana e que dela se originam
e servem para dar sentido as situacBes de trabalho que Ihes sdo proprias.
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especifico sobre a linguagem, sobretudo a escrita, que nos determina ideologicamente,
enquanto formagdo social e enquanto sujeitos inscritos nesta formagéo, poderemos nos tornar
professores pesquisadores que reconsideram esta condi¢do, a fim de produzirmos novos
gestos de ensino que poderdo despertar no aluno o desafio de querer aprender e de inserir-se
nas buscas que levam a inscrever-se no simbdlico, no conhecimento. As pesquisas do
professor podem ser realizadas tanto na observagao na sala de aula, sobre a aprendizagem dos
alunos, quanto nas leituras das teorias pensadas pelos professores, como € 0 caso nessa
pesquisa, que poderdo servir de base para a construcdo de gestos de ensino relevantes a
aprendizagem.

Outro aspecto que gostaria de trazer, por minha experiéncia docente, é a constatagdo
de que grande parte dos alunos, na escola onde atuo, mas também em um contexto mais
amplo, perdeu o encanto, o desejo de aprender. E uma constatacio que nos interpela em
nossa condicdo de professores e que nos impulsiona a buscas por interferir nesse estado de
coisas.

Observo, como coordenadora pedagogica, que durante as aulas feitas na forma de
transmissdo dos contetdos basicos ndo ha envolvimento dos sujeitos em termos de desejo de
ensinar e de aprender. N&o acontece, portanto, na maioria das vezes, a inscri¢do dos alunos ao
saber de que esta se tratando. Sabemos que ha uma série de questdes historicas em torno dos
contextos e dos proprios “contetidos” - que aqui podemos entender como “saberes
historicamente construidos”. Entretanto, apesar disso, ou por isso mesmo, penso que ha um
acordo tacito estabelecido entre os sujeitos professor e aluno no espaco escolar. Sem
pretender adentrar longamente na postura da critica a escola, do que ja dissemos que vamos
nos preservar, € forcoso constatar, para os fins a que nos propomos, que ha uma aceitacéo dos

37 nessa relagdo: o professor sabe que o aluno ndo tem interesse, mas precisa “passar

“papéis
o conteudo” - e ele esta la para isso. O aluno reconhece que precisa colaborar com o professor
(além da familia, da escola, do grupo social) para que ele possa cumprir sua programacao,
cujo sentido se assemelha ao do “ritual”. Quando € assim, nota-se que 0s demais
profissionais, coordenadores, diretores e outros, contribuem para que esse relacionamento de

“compreensdo” reciproca acontega. A escola, quando consegue estabelecer uma disciplina

para essa compreensdo de natureza burocratica, parece-nos entdo sem problemas, aluno e

*"Falamos de “papéis” como simulagdo do lugar-sujeito, com um aspecto teatral de sujeitos que de algum modo
sabem que ndo estdo “plenamente na posi¢do”. O que, segundo 0 pensamento de Pécheux (1990b), pode ser
analisado como gestos de resisténcia.
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professor reconhecem seus papéis e o desempenham de modo pacifico. E os rituais se
cumprem.

Diante da observacdo dessa relacdo apatica entre aluno e professor e as “coisas a
saber”, no sentido de Pécheux (1990b), percebi, na pesquisa tedrica, com base na AD, um viés
que poderia me levar a repensar gestos de ensino. E que esse viés poderia ser tecido, a partir
da relac&o desse sujeito com a escrita®®.

Entrevi também nas diversas formas de linguagem que sdo base dos referentes aos
processos de significacdo, entre elas a materialidade da escrita, um forte potencial para
contribuir ao professor na transmissdo dos contetdos basicos na sala, pois essas diversas
materialidades poderiam ser um viés interessante para a produgdo do saber e da inscri¢do dos
sujeitos no saber, - além dos livros didaticos, tecnologia e muitas outras - desde que fossem
trabalhadas a partir da compreensdo de seu funcionamento discursivo. A materialidade da
escrita, sobretudo, poderia contribuir de maneira diversificada para a produgdo do saber. A
nossa hipotese era de que através da escrita, provida de historicidade e, portanto, de sentido ,
os alunos poderiam participar de modo néo apatico da producdo do conhecimento.

Acreditei que na relacdo professor-aluno poderiamos repensar gestos de ensino
baseados na escrita que também encantariam os alunos, além dos professores. Acreditei poder
ver 0s alunos no periodo da manh&@ mais encantados, do mesmo modo que 0S vejo no contra
turno, mais felizes e mais falantes. Percebo que as atividades desenvolvidas no contra turno
dao abertura para a sua participacdo, para a sua fala, de modo que, do meu lugar de
coordenadora, ouco a escola mais barulhenta e a vejo mais movimentada. Também vejo, com
o olhar ja teoricamente informado. H4, na fisionomia dos alunos, alegria e entusiasmo. O
espaco escolar no contra turno, enfim, é contagiante, importante para eles.

Para dizer melhor do que se trata, trago uma das atividades oferecidas, entre outras, no
contra turno do colégio onde trabalho: uma delas é a aula de Robética. E a mais envolvente de
todas as atividades para 0s estudantes.

O projeto de Robdtica tem como objetivo permitir que os alunos produzam seus

programas nessa area. Através de um kit simples, Plataforma Arduino®, complementado por

%®Borba (2008) analisou os sentidos produzidos pela oralidade — enquanto lingua histérica no ensino-
aprendizagem da lingua nacional. O sujeito-aluno foi levado a produzir um texto escrito em uma articulagdo da
memoria da lingua oral e da lingua escrita.

**Conforme SILVA (2014), Arduino consiste em uma plataforma Open-source baseada em Hardware e software
para as areas de automacdo e robdtica. Nela é possivel adicionar diversos tipos de componentes eletrdnicos
direcionados e programados para uma determinada atividade. Para o autor, a tecnologia é considerada como uma
linguagem que provoca agles sociais: através da plataforma Arduino extraimos elementos individuais,
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um computador, os alunos produzem nessas aulas conhecimentos que vao além da expectativa
do professor, conforme estes relatam. Eles veem necessidades sociais e criam solucées, por
exemplo, na producao de semaforo que favoreca idosos e deficientes ou o transito livre para o
SAMU ou ambulancia, entre outros. Envolvidos, trazendo ali sua atencédo e seus sentidos, eles
desafiam e produzem programas capazes de resolver situacdes conflitantes na zona urbana.
Estudam com interesse as teorias sobre a area apresentada pelos professores, conhecem o
sistema de informatica e produzem muito, desde simples aplicativos a producdes de robds.

Analiso, entdo, através do acompanhamento deste projeto, o que os professores dizem
e 0 que os alunos apresentam como resultados, porque eles tém necessidade de participar da
producdo de sentidos, projetos, propostas, materiais dos quais eles consideram importantes,
daqueles que fazem a diferenca na realidade vivida, na formacdo social em que se inserem.
Quanto maior o espago ou abertura para essa producdo, maior o envolvimento e, como
consequéncia, maior a producdo de novos sentidos sempre.

Esse fato se destacou no funcionamento do ensino e o associei ao envolvimento dos
alunos com os varios aplicativos do celular que lhes ddo a chance de, de certo modo,
produzir®, desde um simples jogo onde constroem caminhos que lhes permitem vencer as
etapas, até os mais complexos aplicativos. S&o dispositivos em que o aluno esta atuante,
fazendo gesto, com uma corporeidade envolvida. Entdo analisei que o que faz o aluno se
envolver nas atividades poderia ser a liberdade para produzir algo em relacdo aos
conhecimentos dentro do contexto vivido, em sua formacdo social, certamente considerando
as condicdes de producéo de cada grupo e do contexto escolar.

A partir dessas observagdes, considerei que os alunos poderiam estar limitados para a
producdo do saber na sala de aula, ou sem liberdade para producéo de sentidos, aspecto em
que a teoria do discurso muito insiste, ou sem desejos que mobilizassem a producdo do/no
saber. Possivelmente, os sujeitos na posi¢do de “alunos” em que eram colocados ndo

conviviam com a falta*’ de algo que poderia leva-los ao desejo de produzir sentidos

instrumentos para realizagdo pessoal. Na medida em que os individuos se organizam em torno das tecnologias, o
poder também se ordena e exerce o controle social.

*Conhecemos a distingdo feita por Orlandi (1989) entre criatividade e produtividade, a primeira voltada a
polissemia e a diferenciacdo e a segunda voltada a parafrase e a repeti¢do. Entretanto, neste momento queremos
destacar a nossa observagdo sobre a acdo e 0 gesto — até mesmo em um sentido corporal, mas também no
simbolico.

“Segundo Orlandi (1991), a falta, em relacéo ao discurso, é considerada como horizonte do dizer. Cavallari
(2013) mostrou em sua pesquisa realizada no contexto educacional que a falta de algo é tomada, pela psicanalise,
como possibilidade de construcdo dos sentidos que mobiliza o desejo de saber. A falta, conforme a autora, é a
possibilidade de endere¢camento, de transferéncia, de investimento subjetivo e de lago social.
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(CAVALLARI, 2013). Ou o aluno estaria exposto ao ensino, na funcio supereu®’, onde a
inscricdo do sujeito ao saber é imposta, limitada (CELADA, 2011).

Nosso ponto de partida, entdo, seria repensar nossas aulas expositivas em que o aluno
apenas recebe informacdes sobre os conteudos programados e realiza listas de atividades que
0 levam a treinar o que o lhe foi apresentado. Desse modo, o desafio foi pensar gestos de
ensino que permitissem a participacdo dos alunos na produgéo dos sentidos, mobilizar desejos
de producdo de saber através da materialidade da escrita, além de outras formas de
materialidade de producéo de sentidos®.

Um fato que j& haviamos observado ser de fundamental importancia relaciona-se com
uma nogdo teodrica da AD: a dos processos de identificacdo, conforme Payer (2014). O
envolvimento do aluno nos processos de ensino depende, em muitas situacGes, de sua relacdo
naqueles que lhe permitam producdo de sentidos. E, além disso, uma producdo com
identificacao™.

E preciso, de fato, permitir que o aluno participe da producéo dos efeitos de sentidos,
da construcdo de um determinado referente ou de sua participacdo no conhecimento. Essa
liberdade de participacdo €, a meu ver, o que acontece no laboratorio das aulas de Robotica: o
sujeito aluno se inscreve em um sentido e se sente motivado a evidencia-lo na producéo dos
programas. O aluno, portanto, se identifica com o saber com o qual esta lidando e com o
conjunto de sentidos por ele produzido na elaboragdo do programa, por exemplo.

E sabido que a materialidade da tecnologia é a grande aliada para o desenvolvimento
desses projetos e desses “objetos” que sdo os programas. Entdo, podemos analisar que, na sala
de aula convencional, sem duvida, a tecnologia traz um encantamento maior para as aulas,
mas, muitas vezes, o celular do aluno vai além da tecnologia da lousa digital ou de qualquer
outro recurso tecnoldgico para fins didaticos disponiveis na sala de aula. Os recursos
tecnoldgicos tornam-se obsoletos de uma semana para a outra e sdo investimentos que, além

de muito altos, ndo nos garantem a eficacia no ensino, pois sdo apenas ferramentas que nos

*Celada (2011) mostrou, em relacéo ao ensino de lingua, que na funcdo supereu néo é permitido ao aluno se
relacionar com funcionamento discursivo da lingua - a ordem do discurso. Nessa funcéo, ele se relaciona apenas
com a organizagao da lingua, ou seja, com uma estrutura dada a um modelo a ser seguido, 0 sujeito € exposto a
uma lingua reduzida a “dominio”.

*Um conjunto de atividades semelhantes foram desenvolvidas, na forma de oficinas de escrita, com a nossa
participagdo, no Projeto de Extensdo da Pro-reitora de Extensdo da Univas com o colégio de aplicagdo da FUVS,
como mencionado. Nesse projeto, tanto os professor-monitores quanto os alunos com “dificuldades de escrita”
eram levados a interferir com seus gestos a partir de sua identificagdo com os contetidos, materiais e processos.
*Payer (2014) observa, em relacéo ao ensino de linguas, que no processo de inscricio apresentam-se marcas das
identificaces subjetivas dos sujeitos em relagdo as linguas presentes na histéria de que participa e, por
consequéncia em relagdo a lingua a aprender.
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auxilia. E a nossa questao é que ele se torne materialidade para o ensino-aprendizagem. Penso
que o recurso tecnoldgico nunca foi ou é o mais importante em uma sala de aula, ele é apenas
uma ferramenta, que pode auxiliar ou ndo nas praticas de ensino.

Assim, analisamos que na relacdo professor-aluno podem-se produzir gestos de ensino
em que o professor possa cuidar - no sentido de estar atento - do aluno, sem perder o foco no
ensino, na producao e inscri¢do do sentido. O professor ndo tem que dar conta de descobrir as
necessidades do aluno, mas de leva-lo a perceber tais necessidades, pois € justamente
mediante a falta que o desejo do saber é mobilizado, conforme Cavallari (2013). E essa € uma
funcdo do professor em relagdo ao cuidado no ensino a que me refiro. O aluno sente-se
motivado, quando percebe que o professor esta atento, que 0 que Se passa em Seus processos
no ensino de fato importa. Algo que raramente ocorre, sobretudo com alunos adolescentes, em
uma relacdo fria, pautada na transmissao e recepcdo da informacéo apenas, onde se garante
somente o “respeito” acordado na relacdo. O gesto de cuidar do ensino faz com que o aluno
sinta-se livre e desejante para a producéo dos sentidos.

Quanto a essa liberdade, conforme Orlandi (2012), como ja antecipamos, a
transmissdo do conhecimento deve ser um processo rumo a liberdade, essa € a finalidade da
educacdo®. A liberdade, a nosso ver, comeca na sala de aula, quando o aluno se inscreve em
determinado saber por que participa da producdo dos efeitos de sentidos. O aluno, além de
incorporar esse saber, sente-se dono desse saber, isto é, consegue inscrever-se na ilusdo de ser
a fonte desse conhecimento. Esse imaginario do isso € meu, ou foi por mim produzido traz
satisfacdo. Isso muda muito a sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem. Tal
processo ndo poderia estar apenas voltado para a reproducdo do conhecimento em uma
avaliacdo, por exemplo, mas sim estd voltado a construcdo do saber que passa a constituir o
sujeito. Assim, ao longo do processo que passamos a desenvolver, com leituras, trabalho e
analises constantes, apostei no “cuidado” com o aluno como um ponto crucial que o levasse

ao envolvimento na producdo dos sentidos, portanto, ao conhecimento.

**Orlandi (2012, p.164) refere-se aos Direitos Humanos enfatizando que se pode “criar, pela educago, condi¢des
para evitar que 0s sujeitos sejam presos por evidéncias que os impediriam de colocar-se de modo critico a
realidade que respeita a vida, a liberdade, a seguranca, o direito ao trabalho e outros”.
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3.2 A Inscricédo no Espaco Escolar

Antes de iniciarmos as descri¢cdes/analises das producdes de diferenciados gestos de
ensino da pesquisa, consideramos ser relevante observar e registrar inicialmente algo que diz
respeito a se 0s alunos do colégio encontravam-se inscritos no espaco escolar, ou seja, se eles
se identificavam a/nesse espago social. Este ponto faz parte de um momento em que me
perguntei e quis conhecer parte da subjetivacdo produzida nos alunos em relacdo ao objeto
historico escola, que tem como um proposito a inser¢do democréatica ao saber. Entendemos
que quando o aluno esta simbdlica e subjetivamente inscrito na escola, poderéd estabelecer
lagos de confianga que o ajudariam na motivacao e producdo do desejo de saber.

Analisamos que se 0 aluno estd inscrito no espago escolar, estaria também mais
envolvido com a producédo do saber na sala de aula, como parte desse espacgo. Assim, antes de
envolver os professores na pesquisa que levaria a producdo de diferenciados gestos de ensino,
propriamente cuidamos de conhecer o aluno também fora do espaco sala de aula. O que
corresponde a reunir elementos que contribuam para fazer dele imagens enquanto sujeito.

Atenta a este ponto, notei que antes de chegar a sala de aula, os alunos caminham pelo
espaco empirico da escola, pelos corredores e por outros espacos, por exemplo. Entdo pensei
no cuidado, enquanto gesto em relacdo ao ensino, com os alunos no seu trajeto até a sala de
aula. Tinha em mente algo ja observado, que a relagdo de comunicacdo ou a relacdo
interpessoal entre o0s sujeitos neste espaco estd fundamentalmente pautada na escrita:
exposicao/audicdo, pergunta/resposta escrita, testes, provas, trabalhos e pesquisas escritos
pelos alunos e lidos pelos professores. Contei com a colaboragédo da equipe de coordenacéo e
passamos a ficar ainda mais perto deles. Sempre estdvamos acompanhando-os pelos
corredores, na biblioteca, no péatio, ou ouvindo suas histérias até 0 momento do inicio das
aulas. Se ja éramos proximos aos alunos, passamos a ouvi-los mais, cuidamos de deixa-los
mais confiantes no espaco escolar e talvez desejosos dele. Queriamos que se sentissem
notados, reconhecidos e felizes na escola.

Um fato ocorrido, que a meu ver pode ter sido desencadeado por essa maior
aproximagdo com os alunos, foi um gesto dos alunos do Ensino Médio. Em uma manh@ os
alunos do 2° ano do Ensino Médio foram me fazer um convite - era também um convite a

coordenadora pedagogica. Disseram-me que queriam muito que eu pudesse ir vé-los no
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intervalo, pois teriam uma surpresa*® para mim da qual tinham certeza de que eu iria gostar
muito.

Quando cheguei a sala de aula no momento do intervalo, aguardavam-me ansiosos.
Pediram que me sentasse em uma das carteiras por que, naquele momento, eles se
posicionariam no tablado do professor. E entdo declamaram o poema Aniversério, de
Fernando Pessoa, heterdnimo Alvaro de Campos, em forma de um jogral. Foi encantador.

Em seguida disseram-me que, caso tivessem sido aprovados na apresentacao,
gostariam que eu lhes permitisse que, uma vez ao mEs, apresentassem um numero
artistico/literario referente a um escritor, durante o intervalo, na quadra da escola ou em frente
a cantina. Os alunos nomearam a atividade como Intervalo com Poesia. A partir da
apresentacdo dos alunos 2° ano Ensino Médio, passou a acontecer, mensalmente, na escola
onde essa pesquisa foi realizada, essa atividade artistica literaria. Apresentamos a seguir uma

foto dessa atividade, outras estdo inseridas no anexo segundo.
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Foto 1 - Apresentagdo dos alunos dos 9°s anos Ens. Fund. 11 e 1°s anos Ens. Médio no evento reconhecido como

Intervalo com Poesia.

Trouxe aqui a descricdo desse acontecimento por que ao ouvi-los declamarem tdo
lindamente o poema de Fernando Pessoa percebi que um dos efeitos da aproximacgdo com 0s

alunos foi o que os levou, em parte, a liberdade de propor e produzir, como um gesto deles no

**pensamos o sentido da palavra “surpresa”, nesse contexto, como um gesto fundado na afetividade: fazer uma
surpresa é um modo afetivo de agradar alguém. E em geral esse gesto visa promover emogdes positivas naquele
que a recebe. Preparar uma “surpresa” é gesto mais proximo do cotidiano da vida social dos alunos do que do
universo académico e escolar. Buscamos pensar tal gesto como uma aproximacdo engendrada pelo aluno ao
acaso, isto é, fora do campo da consciéncia e proximo ao das relagfes interpessoais. Nesse caso, essa dimensdo
social e afetiva foi levada para o ambiente da escola e para a relacdo com a coordenadora, que representa esse
Outro. Analisamos que se tratava, portanto, de uma resposta, no sentido bakhtiniano, ou ainda de uma relacéo
que indicava uma mexida no campo das imagens que os sujeitos fazem de si e do (O)outro, no interior mesmo do
universo simbolico escolar.
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espaco escolar, o trabalho com a poesia. Considerei esse gesto a atitude dos alunos também
como um gesto de coragem porque percebi neles, durante a apresentacdo, um desconcerto,
juntamente com o desejo de vencer aquilo a que se propuseram, ao apresentarem o poema em
um jogo de vozes e gestos corporais tdo bem ensaiados e carregados de sentidos.

Percebi no gesto dos alunos uma nova necessidade, que pode estar acontecendo de
modo mais geral nas escolas: o desejo de falar, de produzir arte, de confirmar sua
humanidade. Esse fato me fez lembrar o nosso critico literario, professor Antonio Candido,
qguando disse em uma entrevista que a literatura além de despertar a imaginacéo e a fantasia,
também confirma a nossa humanizagdo. Percebi, através desse gesto, algo diferente
acontecendo na relacdo dos alunos no espaco escolar. Em um passado bem préximo, na
escola, os alunos consideravam o jogral como uma atividade nova, ainda néo vivida por eles.
E agora notei que os alunos tiveram necessidade, a falta de produzir algo diferente e
prazeroso, contrario a tecnologia, aos aplicativos, tdo presentes em seu cotidiano.

O evento Intervalo com Poesia passou, entéo de fato, a ocorrer uma vez por més. Eles
apresentam diversas obras e textos, como a histéria da escrita de um escritor, através de um
trabalho com a de oralidade - de tipo 1, empirica, como diria S. Gallo (1992) que envolve
declamac®es, jograis, masicas e outros, em que entram em cena a voz € 0 corpo.

Ficou combinado que ao fazerem essas apresentacgdes, toda a pesquisa e a produgéo da
atividade decorrem por conta do grupo de alunos que ir&4 apresentar. E assim, depois da
primeira, outras turmas quiseram fazer também as apresentacdes, e, hoje, todas as turmas do
periodo da manhd participam dessas apresentacdes, do 7° ano do Ensino Fundamental Il a 32
série do Ensino Medio.

Desse modo, descrevemos/interpretamos como uma fase de preparacdo, uma
atividade/gesto que passou a ocorrer, por iniciativa dos alunos, com base na escrita literaria, e
também na oralidade, produzida pelos alunos ainda no espaco escolar, mas ja fora da sala de
aula. Essa atividade é um exemplo do que se pode trabalhar envolvendo a lingua e o discurso
escrito e oral, em suas dimensdes historicas, encantando os alunos.

A partir dessas observacdes, vivéncias e reflexdes acima apresentadas e analisadas,
considerei relevante compartilhar com os professores estas minhas analises e conversar com
eles sobre a necessidade de cuidarmos - tambem desse modo com aproximacao e atencdo aos
sujeitos - das nossas aulas, a fim de tornad-las mais abertas a participacdo dos alunos,

permitindo-lhes o funcionamento fluido da linguagem no ensino.
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Refletimos, portanto, sobre a relevancia da pesquisa/observacdo por eles na sala de
aula e sobre a importancia de estudarmos algumas obras da teoria da AD, 0 que nos dariam
bases para desenvolvermos gestos no ensino que levassem os alunos a uma maior
participacdo, e logo, a inscricdo no saber. Insisti nas suposi¢cdes de que 0 movimento de uma
aula envolvente ou ndo depende da relagdo que se estabelece entre o professor e o aluno e que
a materialidade da escrita, os processos de significacdo que ela produz permite inovar, e
enquanto uma tecnologia muito especifica, impactar as propostas de ensino. Estava
encorajada a compreender, juntamente com os professores, a relacdo professor-aluno e a
materialidade da escrita, pois compreendi, com base nas nogdes tedricas da AD, como aquelas
expostas no capitulo primeiro dessa pesquisa, que h& possibilidades de o aluno se inscrever
através das mais variadas formas materiais em que o objeto do discurso possa ser dito, através

da escrita.

3.3 A Producéo dos Gestos de Leitura nos Processos de Ensino

No inicio do ano letivo de 2016, iniciamos o trabalho das atividades voltadas para a
montagem experimental do corpus da pesquisa. Na semana de planejamento, sempre
iniciamos nosso primeiro 1° encontro do ano com uma mensagem ao professor de boas-vindas
ou, como dizem no espaco escolar, mensagens motivacionais para iniciar o ano letivo. Nesse
0 ano de 2016, além da mensagem, entregamos aos professores, também como um gesto para
significar no inicio das atividades, um texto de Orlandi (2012), como ja mencionei no capitulo
segundo, intitulado: Um Discurso (da educacdo) para os Direitos Humanos. No texto, como
apresentado no primeiro capitulo dessa tese, a autora relaciona os Direitos Humanos a
educacdo, argumentando, inicialmente, que a prépria Declaracdo dos Diretos dos Humanos
coloca suas expectativas na educacdo. Dando prosseguimento a semana de planejamento,
fomos fazendo nossos estudos com base em textos da AD sobre nog6es que nos conduziriam
a repensar os gestos de ensino. Foram realizados varios encontros de estudos e fizemos muitas
leituras.

Os professores compreenderam nesse estudo algo que analisamos como fundamental
para o processo ali iniciado: que assim como a escrita € produzida, a leitura também o &,
conforme a teoria também ja apresentada no capitulo segundo, a fim de que pudéssemos
ensaiar e produzir novos gestos de ensino que nos permitissem de fato compreender o0s

processos de aprendizagem do aluno e o nosso papel como sujeitos nesses processos. De
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janeiro a junho de 2016, fizemos as leituras apresentadas no capitulo segundo e as
observagdes sobre os gestos de ensino que puderam acontecer no processo de ensino-
aprendizagem, em atividades desenvolvidas por estes professores e com o acompanhamento
da orientadora, autora desta tese.

Nos encontros, compartilnamos experiéncias realizadas na sala de aula e sentidos
produzidos nos processos de ensino-aprendizagem com base nas leituras. Nosso interesse
nesse momento foi observar esse funcionamento do modo como a linguagem, na leitura e na
escrita, nas atividades apresentadas pelos professores, com base na teoria da AD que nos
fundamentava, e juntos repensamos nossos modos e nossos gestos de dizer, de formular e de
efetivar outros sentidos, no ensino. Trocamos experiéncias sobre 0s novos gestos de ensino e
pensamos possibilidades para melhor inscricdo dos alunos em novos sentidos.

Reuniam-se, como dissemos, professores da area de linguagem e de humanas. Foram
momentos de grande integracao entre os professores, pois as atividades que desenvolveram e
que, naquele momento, relatavam eram interessantes ao grupo que compartilhava “a mesma”
procura. Percebemos, de forma geral, que todas as atividades apresentadas pelos professores
envolviam, por um lado, a escrita dos alunos e, por outro lado, os gestos de leitura dessa
escrita por parte dos professores. Alguns deles ja apresentavam nesse momento gestos novos
de interpretacdo da escrita dos alunos para além do que o texto quer dizer?’.

Enquanto compartilhdvamos experiéncias, nos encontros com o0s professores,
percebemos que poderiamos conduzir nossos trabalhos a partir de uma primeira necessidade
de natureza tedrica, mas que se revertia nos trabalhos: a compreensdo sobre os gestos de
leitura dos textos dos alunos. Observamos que precisariamos, em primeiro momento,
desenvolver “gestos de leitura” que nos levassem a compreender a historicidade das
formacdes discursivas presentes na escrita do aluno. Entendemos também a necessidade de
refletir sobre os gestos de interpretacdo que fazemos da escrita dos alunos.

Percebemos uma questdo fundamental: nas leituras dos textos dos alunos ha o discurso
da escrita (GALLO, 1992) mediando a relagdo professor-aluno/texto. Isso significa
reconhecer que nossos gestos ao ler os escritos dos alunos sdo atravessados por um discurso

outro ja-dito que é, ao mesmo tempo, o discurso ao qual se deve chegar. O que, conforme o

*“Muitas vezes a leitura dos textos dos alunos era feita pelos professores com o propésito de identificar o tema
trabalhado, com um sentido ja determinado, portanto o “quer dizer” teria que estar relacionado unicamente com
o tema trabalhado em um sentido j& esperado. E, se ao contrario, houvesse incompatibilidade de sentido no texto
do aluno, era considerado desvio do tema. Mesmo que a aluno conseguisse trazer a questdo tematica para a
producédo de outros sentidos, isto seria considerando como desvio tematico.
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modo como ¢ feito, estaciona na monotonia que se produz no ambiente escolar. Assim, surgiu
a necessidade e o desejo de estudar as nocgdes teoricas sobre leitura, para que pudéssemos
compreender, primeiramente, a producdo dos sentidos dos professores frente a leitura da
escrita dos alunos.

Desse modo, diante da necessidade de conhecer, e muito detalhadamente, o
funcionamento da leitura, iniciamos nosso trabalho de estudo e produgdo de vérios sentidos
em relacdo ao ensino, apoiando-nos no texto anteriormente apresentado de Indursky (2010).

Em relacdo a teoria da AD, a autora enfatiza a questdo de leitura de modo a néo
supervalorizar a descricdo da lingua e a evidenciar a relevancia da andlise dos processos
discursivos. Ela apresenta, retomando, Orlandi (1996), a sintaxe como organizagdo da lingua
que se ocupa do formal; e sua relacdo com a ordem da lingua, que se ocupa do
funcionamento, da sua materialidade vinculada as condicdes de producdo. Mostra a leitura
como uma janela através da qual se tem acesso aos efeitos de sentidos e enfatiza que o texto é
produzido por um sujeito ideologicamente interpelado e atravessado por vozes que indicam
diferentes posicdes-sujeito. Enfim, a autora apresenta analises discursivas da producdo do
texto e da leitura, levando-nos a refletir sobre a materialidade linguistica que constitui tanto o
autor quanto o leitor dos textos.

O objetivo da autora, e que tomamos em consideracdo, entdo, é desnaturalizar a nogéo
de leitura que, segundo ela, desde sempre, a escola produz(iu). A autora (idem) pensou na
desconstrucdo decodificadora de leitura, na desconstrucdo da concepc¢do de que saber ler é
saber extrair as informacdes relevantes do texto. Esse fato foi claramente destacado por mim
no encontro com os professores. Eles levaram para a discussdo exemplos dos textos feitos
pelos alunos e apresentaram gestos de leitura focados, muitas vezes, unicamente na extracéo
das informacGes desses textos.

A partir das consideracdes de Indursky (2010), foi possivel repensarmos sobre duas
questdes relevantes na relagcdo professor-aluno: primeiro, as condigdes de producdo dos
sentidos em relacdo a leitura dos textos dos alunos feitas pelos sujeitos professores; segundo,
a analise discursiva da escrita do aluno e a analise discursiva da leitura do professor. Desse
modo, nossa sugestdo, junto aos professores em dire¢do a outros modos de lidar com a leitura
da escrita dos alunos, foi a de observar o movimento da analise discursiva da producdo da
leitura do professor e da producdo da escrita do aluno, considerando seus deslocamentos,

rupturas e resisténcias, mediados por essa interacdo entre professor-aluno e escrita-leitura.
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Reconhecemos que considerar as teorias da AD, no ensino, interessa para o
desenvolvimento das atividades em que estivemos engajados, justamente por que ela parte da
analise dos discursos e ndo da descricdo da lingua. Percebemos as nogGes tedricas da AD
relacionadas a leitura relevantes pelo fato de considerar a leitura e a escrita como processos
discursivos, com os sentidos produzidos por esses e nesses processos”®.

Assim, fomos tecendo a compreensdo de que a lingua escrita se inscreve em um
processo discursivo, e de que ela pode ser um viés para a producao dos sentidos, de modo que
0 aluno possa participar da producdo do conhecimento através dela.

Refletimos que o0 que nos seria necessario, entdo, nas atividades que envolvem a
escrita poderia ser um alinhamento na relagdo entre a producdo do saber e a escrita.
Acreditamos que a escrita permite a construcdo do saber e o transporta aos diversos lugares.
Esse fato é fundamental nos processos de ensino, quando ja se compreende que O
envolvimento do aluno na aprendizagem esta atrelado a sua participacdo na producdo dos
sentidos, na construcdo do referente, compreensdo a que o grupo de professores ja havia
chegado.

A partir das reflexdes tedricas sobre AD, trazidas no texto de Indursky (idem), fomos
produzindo sentidos sobre a lingua como materialidade, discurso e lingua escrita, producéo e
efeitos de sentidos. Compreendemos a lingua escrita além dos aspectos puramente semanticos
e formais: se a lingua escrita ou oral € o lugar ou a base da producdo de sentido, o texto
também o é. Assim, o texto escrito pelo aluno ndo pode ser lido pelo professor sem se levar
em conta as suas condicdes de producdo. Esse é um viés fundamental para se interpretar 0s
processos discursivos envolvendo da escrita.

Na perspectiva tedrica da AD o texto escrito resulta de diferentes processos
discursivos, de diferentes formacdes discursivas ou de diferentes posicdes sujeito. Portanto,
para o professor interpretar o texto do aluno, é salutar que ele compreenda algo dessas no¢oes
tedricas, além de outros sentidos que produzira na experiéncia profissional. Conforme
Indursky (idem), na AD o trabalho de leitura promove o encontro com diferentes sujeitos:
com o autor, com o leitor, e com as diferentes vozes andnimas que ressoam desde o

interdiscurso e que sdo mobilizadas na producéo de leitura.

*E nesse sentido que Pécheux (1990b, p. 172 [1975]) reflete sobre a lingua. Os autores afirmam que os
processos discursivos estdo na fonte da producdo de sentidos e a lingua é o lugar material onde se realizam estes
efeitos de sentidos. O sujeito é interpelado ideologicamente pela lingua escrita ou oralidade a produzir sentidos.
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Enfim, com base no texto de Indursky (idem), compreendemos que a escrita, assim
como a leitura, € um dos lugares ou modos da producdo de sentido, portanto € um dos lugares
ou modos onde o aluno pode participar da producdo do saber. Desse modo, 0s processos de
ensino que levam em consideracdo a escrita como producdo do saber, podem ser muito
relevantes para os processos de ensino e aprendizagem.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, insistimos no fato de que podemos ter na
relacdo professor-aluno e na materialidade da escrita, discursivamente considerada,
possibilidades para a producdo de gestos de ensino que permitam a inscricdo do aluno no
simbolico, portanto.

Seguida a leitura e analise discursiva do texto de Indursky (idem), fomos nos
envolvendo cada vez mais nas leituras e, com isso, nos inscrevendo, de fato, em sentidos
bastante significativos ao ensino. Visualizamos espa¢os e modos para propiciar um ensino
em que poderiamos levar nosso aluno a producdo do saber. Entdo nos aproximamos, através
desse movimento, da possibilidade de o aluno se inscrever em um sentido e evidencia-lo nas
mais variadas formas em que o objeto do discurso possa ser dito através da escrita, segundo

0 processo histdrico-discursivo da lingua na qual ele escreve.

3.4 A Relagéo Professor-Aluno e os Gestos de Escrita

Descreveremos nessa secdo a relacdo professor-aluno frente aos gestos de ensino
envolvendo a escrita. Essa analise foi realizada pela pesquisadora, sujeito participante dessa
pesquisa. A montagem das analises dos gestos de ensino iniciou-se, de fato, portanto, a partir
dessa proposta de trabalho realizada com os alunos do 2° ano do ensino Médio. Pensamos que
essa analise mostrou-nos que a relacdo professor-aluno e os processos de ensino estavam
comprometidos pela relacdo com a escrita e permitiu-nos entender a necessidade de se
repensar novos gestos de ensino em relacéo a ela.

E fato que ja haviamos repensado sobre nossos gestos de ensino, a partir das leituras
dos textos e que muitos professores ja estavam inscritos em muitos outros sentidos nos gestos
de ensino, porém quis mostrar aos professores com a apresentacdo desta analise como 0s
alunos que cursavam, no caso desta atividade, o Ensino Médio, compreendem a relacao
professor-aluno em relagcdo a materialidade da escrita.

A escolha por alunos do Ensino Médio para desenvolver essa atividade deveu-se ao

fato de ja terem sido alunos dos professores que participavam da pesquisa e também por nos
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permitir observar uma escrita que oferecesse mais elementos para se compreender a relacéo
professor-aluno e escrita em sua trajetoria escolar, pois professor e aluno estdo ha, pelo
menos, quatorze anos no espacgo escolar, portanto, envolvidos e arraigados nessa relacéo.
Alguns professores envolvidos na pesquisa ainda sdo professores desses alunos, pois,
conforme j& descrevi anteriormente, alguns deles, ministram aulas no Ensino Fundamental |1
e também no Ensino Médio. Além disso, nesse tempo escolar, esses alunos teriam constituido
uma memoria dessa relacdo mais consciente do que os alunos do Ensino Fundamental 11.

A atividade iniciou-se a partir de um dialogo entre mim e os alunos sobre a escrita.
Conversei com os alunos sobre sua relagdo discursiva e sobre sua circulacdo no espacgo
escolar. Perguntei-lhes se j& haviam pensado sobre o sentido da escrita na escola, sobre
reconhecé-la como um viés para a producdo do conhecimento.

Os alunos disseram que consideram a escrita como uma pratica dificil de ser dominada
e mesmo sendo bastante usada na sala de aula, ndo a dominam, conforme deveriam. Durante
nossa conversa percebi que os alunos produziram um imaginario sobre a escrita que os fazem
reconhecé-la somente como o padrdo de lingua nacional, formal, cujas regras devem ser
dominadas, porém lidam com o discurso da escrita de modo bastante inseguro. Desse modo,
podemos perceber que apesar de terem sido expostos ao ensino da lingua formal, ao longo do
percurso escolar, eles dizem e demonstram ndo conhecer a lingua escrita em relagdo as regras
gramaticais ou em relacdo a organizacao da lingua.

Falei-lhes sobre a historicidade do discurso oral e escrito funcionando nos textos por
eles produzidos — conforme concebido por Gallo (1992). Alguns alunos disseram que um dia
chegariam ao dominio da escrita da mesma forma como dominam a oralidade. Entdo
conversamos sobre 0 modo que esses discursos se transpassam e como eles nos constituem
pela materialidade da lingua escrita e lingua oral. Percebi que se envolveram, pois se
mostraram curiosos sobre as nocBes dos sentidos da escrita e da oralidade. Através da
apresentacdo de exemplos das dimensfes histéricas do discurso da escrita e da oralidade,
levei-os a entender que escrita e oralidade sdo préticas discursivas com memorias distintas
gue os constituiram ao longo do percurso escolar. Em momento algum quis mostrar-lhes
diferengas entre esses discursos, mas fazé-los refletir sobre como a memdria desses discursos
0s constituem.

E, a partir da nossa conversa sobre memoria, sentidos, saberes produzidos pela lingua
escrita e oral, cuidei de levar os alunos a reflexdo sobre a relacdo professor-aluno e a

materialidade da escrita. Os alunos compreenderam essa relacdo e logo argumentaram, entre
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outras questdes, sobre algo que lhes interessa: dependem dela para o sucesso ou ndo na
disciplina oferecida pelo professor, pois nas avaliacOes, segundo eles, essa relacdo ndo pode
estar comprometida: a escrita do aluno, a interpretacdo do professor, o resultado da avaliagéo.
Os alunos néo reconheceram a importancia da escrita na producéo do saber, mas interessou-
Ihes a nota atribuida pelo professor na avaliacéo.

Assim, em nosso dialogo, percebi que os alunos possuem uma memoria constituida
sobre os professores na relacdo com a escrita, sobretudo pelas/nas avaliacdes. Pareceu-me que
sabiam o que cada professor esperava que eles escrevessem nas avaliacbes. De um modo
respeitoso, contaram-me que sabiam escrever para cada professor. Com alguns professores
eles poderiam escrever com as proprias palavras, jA& com outros a escrita deveria ser bem
préxima a teoria apresentada. Com outros ainda, a escrita poderia partir das anotacdes
durante a explicacdo dadas nas aulas. Enfim, estou descrevendo essas observacoes feitas pelos
alunos, porque as considerei como pistas importantes dos sentidos produzidos pelos alunos na
relacdo professor-aluno-escrita.

E, entdo, quis conhecer mais sobre a relacdo professor-aluno mobilizada pela escrita.
Pedi aos alunos que escrevessem sobre o sentido dessa relacdo, do modo que preferissem.
Poderiam escrever um poema, ou um texto descritivo, narrativo ou comentario. No inicio, 0s
alunos mostraram-se inseguros, alguns me perguntaram se poderiam escrever sobre essa
relacdo no tempo em que eram criangas, outros disseram que ndo sabiam como iniciar o texto.

Observei que eles ainda ndo haviam pensado nessa relacdo e que, para muitos, essa
relacdo somente ocorria para fins avaliativos. Ndo havia sentidos validos, ndo havia uma
memoria discursiva formulada dessa relacdo para que pudessem ressignifica-la. Pareceu-me,
entdo, que a relacdo professor-aluno e escrita era uma questdo muito nova para os alunos
refletirem e eu precisaria compreender outros gestos de ensino que pudessem leva-los a
producdo e inscricdo de sentidos para chegar a essa resposta. Ainda assim, em meio as
resisténcias, deslizamentos e rupturas de sentidos, conseguiram produzir um texto.

A seguir apresentarei o texto do sujeito aluno M.C. R e uma possibilidade de leitura e
compreensdo da escrita, com base nas teorias da AD. Enfatizo que apresentei aos sujeitos
professores envolvidos na pesquisa esse texto e a analise dele por mim realizada, do mesmo
modo que esta descrito nesse trabalho. Transcrevemos o texto integralmente, pois
consideramos que os sentidos produzidos no texto do sujeito-aluno M.C.R trazem algo sobre

0 que, nessa pesquisa, pretendemos avancar: o fato de que pelo viés da escrita abrem-se

82



possibilidades diversas para que possamos sugerir novos gestos de ensino e levar o aluno a
participacdo da producdo do conhecimento.

Texto 1:

Titulo: Eu, professor e escrita

Ao analisarmos toda uma sociedade é possivel perceber que o individuo adquire
valores, costumes, habitos e atitudes por meio da socializagdo que ele esta sujeito. Esse tipo
de processo é dividido em socializagdo primaria — a familia — e socializa¢do secundéria — a
escola. A dinamica do ambiente escolar € estruturalmente fundada em duas entidades: aluno
e professor, de forma que o principal modelo no qual se espelha o estudante € justamente seu
educador, estabelecendo, assim, uma relagio entre esses dois sujeitos. E dessa logica que se
origina minha posi¢do — de aluno — para com o professor na qual, muitas vezes, a interacao
entre nos é intermediada pela escrita, aquela que nas palavras de Jorge Marinho “... € um
modo privilegiado de se descobrir e desvelar humanamente a experiéncia imperdivel de
viver”.

Essa intermediacdo pode ser identificada e exemplificada por situacfes clichés e
comuns como quando o professor solicita a uma crianca que disserte sobre o seguinte
questionamento: “O que vocé fez durante as férias?”, por mais banal que o tema aparente
ser, uma relacdo implicita surge entre os dois cargos a partir desse momento. Dessa forma,
por meio de um texto — escrita — 0 pedagogo tera a capacidade de avaliar o aluno quanto seu
repertdrio, conhecimento e visdo de mundo e o aluno, por sua vez, escrevera visando que,
posteriormente, o professor ficard ciente de suas palavras de forma que seu relato sera
direcionado a ele, aproximando-os. Mesmo que, muitas vezes, essa interacdo ndo seja
percebida a escrita teve uma atuacdo imprescindivel para que o processo educacional
correspondente as instancias professor e aluno fosse eficazmente realizado.

Na prética quaisquer utilizacbes da escrita tanto por parte do professor, quanto por
parte de nos, alunos, tém seu valor. Quando o docente, na tentativa de disseminar seus
conhecimentos, utiliza, por exemplo, da escrita em uma lousa para mapear conteudo, esse ato
tera um valor e, consequentemente, uma devida importancia ao discente que levara em conta
tal organizacéao e escolha de palavras para posteriormente realizar uma prova de forma que

a mesma atinja as expectativas do educador. Mais tarde o estudante provavelmente se
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apropriara das anotagdes orais, mas principalmente escritas do professor em toda sua vida
académica.

Na posicao de aluno, a escrita na sala de aula é importante ndo sé na memorizacao e
esquematizacéo do conteido, mas também € utilizada como instrumento de comunicagdo com
o mentor a fim de demonstrar conhecimento e entendimento em troca de reconhecimento, ja
que nas palavras de Mario de Andrade “Ninguém escreve para si. A gente escreve para ser
amado, para atrair, para encantar”.

Dessa forma a escrita concretiza essa relacéo incontestavelmente presente na vida de
cada individuo e é a partir dai que se conclui sua relevancia no meio escolar. Assim, é
plausivel afirmar que ela deveria ser mais utilizada, incentivada e valorizada pelo sistema
educacional e encarada como o instrumento multifacetado que ela é. Por ser um objeto
flexivel cabe ao corpo docente explorar as diversas aplicacdes da escrita para que a mesma

seja devidamente empregada no aprendizado e na relacdo aluno e professor.

Transcrevemos o texto integralmente, pois consideramos que o0s sentidos produzidos
no texto do sujeito-aluno M.C.R trazem algo sobre o que, nessa pesquisa, pretendemos
avancar: o fato de que pelo viés da escrita abrem-se possibilidades diversas para que
possamos sugerir novos gestos de ensino e levar o aluno a participacdo da producdo do
conhecimento.

Com a apresentacao desse texto, disse aos professores que considero relevante trazer o
discurso da escrita para a sala de aula como algo fundamental para o processo ensino e
aprendizagem, pois no processo do discurso da escrita, pode-se produzir o saber. Escrever
para conhecer sugere a inscricdo na producdo do conhecimento, na inscricdo ao simbolico.
Mesmo quando trazemos também o discurso da oralidade.

Se o saber é produzido através da escrita, 0 mesmo nao se pode dizer sobre os efeitos
de sentido de um texto como processo de significacdo em relacdo a situacdo em analise. A
aluna ndo se inscreve nos gestos da escrita, quando em relacdo a producdo de sentido do
saber, tal como estamos procurando demonstrar. Se ha inscri¢cdo, podemos pensar na inscricao
no sentido outro, ha fal4cia apenas. E fato que o sujeito-aluno apresenta-se em uma memoria
dos sentidos que prioriza a organizacdo da lingua, esta inscrito na tentativa de organizacao da
lingua em seu texto. Tem dominio do sistema, estrutura da lingua escrita, porém as formas de
dizer, sua enunciacdo, estdo desprovidas de sentido. Parece desejar que o professor tenha

conhecimento desse fato, por escrever a ele: “Por ser um objeto flexivel cabe ao corpo
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docente explorar as diversas aplicacfes da escrita para que a mesma seja devidamente
empregada no aprendizado e na relagdo aluno e professor”.

A auséncia de gestos interpretativos, as conjuncbes ou marcadores que mostrem a
posicdo do sujeito, sdo percebidas na analise do titulo quando a primeira 1% pessoa (eu)
marcada ndo se mantém ao longo do texto e, refletimos, seu dizer ndo se sustenta. Ela
rapidamente desliza para a primeira 12 pessoa genérica no primeiro paragrafo - analisarmos -,
fragmentando qualquer possibilidade de se pensar que a aprendizagem tenha se dado por
“filiagdo identificadora”, como denomina Pécheux (1982) que, de fato, produzisse o efeito
dessa identificacdo entre o sujeito enunciador e seu dizer no texto.

Ainda no primeiro parégrafo, na linha quatro, aluno e professor sdo tratados como
entidades. Seres etéreos - que ndo se manifestam -, que flutuam, imateriais, projecoes
imaginarias apenas. Mediante a auséncia do simbolico sedimentando o texto, acontece uma
tentativa de producdo de sentido em algo fisico, concreto: a escrita, que sedimentaria essas
relagoes “fugazes” de palavras. Como o sujeito-aluno néo realiza a filiagcdo por identificacéo,
ele ndo se inscreve no objeto do discurso, no funcionamento da lingua escrita. Nem realiza a
filiacdo identificadora que o sustentaria em tal inscri¢do. Atras da letra ndo ha histdria, nem
discursividade e nem sentidos. Assim, no texto ndo ha inscricdo do sujeito em sentidos ou
formac0es discursivas no processo histérico em relagdo ao referente em questdo: a relacdo
professor-aluno e escrita.

No inicio do segundo paragrafo, a escrita da aluna ndo apresenta gestos que indicam
sua posicdo sujeito e memdria do tempo de sua escolarizagdo primaria. A aluna produz
sentidos vindos de situagdes clichés e comuns, como quando o professor solicita a uma
crianca que disserte sobre o seguinte questionamento: “O que vocé fez durante as férias?”, por
mais banal que o tema aparente ser, uma relacdo implicita surge entre os dois cargos a partir
desse momento -, as redundancias semanticas - identificada/exemplificada; situacdes clichés e
comuns procuram reforgar no sujeito-aluno a convicgédo a respeito de um tema sobre o qual
ndo ha identificacdo, nem producdo de sentido®. As redundancias tém papel duplo: de
tentativa de reforco e de esmaecimento de significado. As formas de dizer estdo desprovidas
de sentido que o aluno considera validos. Pareceu-me que o aluno reconheceu esse fato, por

IS0 as redundancias e a ndo-identificagao.

* No sentido de formulagdo, conforme a sistematizagéo apresentada por Payer (2013, 2015), muito embora no
se possa negar que sempre que ha enunciacdo da lingua, hd producdo de algum efeito de sentido, de algum
modo. Neste caso, o efeito de incorporacdo (e ndo de apropriacdo) de sentidos, Payer (1995). Ou o efeito de
repeticdo mnemonica de discursos.
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Ha uma tentativa de re-significagdo da memoria: o exemplo citado ndo é sua propria
escrita, mas de uma crianca - h4 um deslizamento de sentido: o sujeito aluno produz um
sentido, partindo de outra posicdo. Ha, portanto, uma tentativa de re-significar uma memoria
do universo infantil, sem sucesso.

Na continuidade do texto, o processo de selecdo das palavras, por exemplo, “cargo”
definiu posicbes-identificacbes histdricas na relacdo aluno/professor. Podemos perceber aqui
uma memoria discursiva das profissdes: que cargo vocé ocupa? E, entdo, ha, aqui, uma
relacdo interdiscursiva: ocupar cargo de professor.

Ha& no texto o efeito de ruptura, no sentido de falha no discurso, de um sujeito aluno
que “resiste”, no sentido de Pécheux (1990b) ao dizer sobre sua relagdo com o professor e
sobre a escrita. Num processo de resisténcia, desloca-se e ndo se inscreve “nessa” relacdo na
ordem discursiva. Da voz a, paradoxalmente, Mario de Andrade, que se entregou por
completo & escrita, construindo conhecimento no movimento dialégico discursivo™. O sujeito
aluno entdo se distancia e por ndo se inscrever nessa relacdo, ele leva-nos a perceber que o(s)
outro(s) “Mario de Andrade”, “Jorge Marinho”, e, por fim, o proprio “professor” possa(m) se
inscrever(em).

Ao dizer que a exemplo de Mério de Andrade a gente escreve para ser amado, 0

sujeito aluno transita por uma memdria trazendo o discurso da escrita por meio da forma oral:

(...) Mario de Andrade escreve para que outros, e ndo ele mesmo, leiam, e amem, e se
encantem (...)

Nesse momento lembramos, conforme De Certeau (1982) em suas observacgdes sobre a
escrita na relacdo com o Outro que a historiografia realiza: a escrita, diz o autor, ocupa o lugar
de uma categoria social privilegiada e a oralidade se desloca excluida da escrita, isola-se,
enganosamente, pois se encontra na voz que seria a da natureza, por exemplo, da mulher, da

crianca, do povo. Esse fato pode ser percebido na escrita da aluna. Na passagem:

(...) a escrita é utilizada como instrumento de comunicacéo (...) ja que nas palavras de Mario
de Andrade “Ninguém escreve para si. A gente escreve para ser amado, para atrair, para

encantar.” (...)

*% Este funcionamento da relacdo da aluna & escrita pode remeter ao sentido da escrita cartorial de que fala
Celada (2002) em sua tese de doutorado.
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Compara-se a uma pronuncia desligada da légica como modo de intervencgdo da forga
da oralidade na escrita: Mario de Andrade escreve para produzir o prazer na leitura que atrai e
encanta...; ja a escrita na relacdo da aluna e professor aparece como um instrumento de
comunicacdo com o mentor (professor) a fim de demonstrar entendimento.

Em relacdo a forca da oralidade, Payer (2007) retomando De Certeau (1982), justifica
essa pronuncia desligada da l6gica técnica da escrita. Tal consideracdo da autora parece-nos
associada ao que ela considera da ordem das diferentes dimensbes da Lingua. Conforme
Payer (idem), na préatica da linguagem, Lingua Materna (oral) e Lingua Nacional (escrita)
jogam ao mesmo tempo, de modo tenso, como materialidades linguistico-discursivas
diferentes, portanto produzindo efeitos de sentidos diferentes. De Certeau (idem) remete-nos,
a seu modo, a uma comprovacao da forca das manifestacdes orais ao lado da elite que se
define pelo escrito, por circunscrever a civilizacdo. A oralidade, ele diz, representa-se, em
segredo, no interior daquilo que faz a escrita. Esse é um sentido percebido na producdo escrita
da aluna: a escrita na relacdo professor-aluno serve para um papel de demonstrar
conhecimento e reconhecimento; porém para Mario de Andrade, diz a aluna, (...) deve-se
escrever para ser amado, para atrair, para encantar (...)

A sua relacdo com a memdria da escrita produzida para o professor € diferente da sua
relacdo com a memdria oral e de leituras (ORLANDI, 2001a). Entdo, justifica-se a forte
presenca da memoria oral nos processos de leitura e o encantamento que ela traz para MCR, e
uma relacdo muito fragil com o discurso da escrita, em relacdo a ordem, ao funcionamento
discursivo.

Orlandi (2002) considera que é importante, na relacdo entre a escrita e a oralidade,
percebermos que ambas produzem diferentes gestos de interpretagdo. Assim, conforme a
autora (idem), nessa diferenca do que produz os gestos estd inscrita a diferenca que
caracteriza posi¢oes do sujeito. Quando o sujeito-aluno diz que a escrita na relacdo com o
professor se justifica para fins avaliativos e a escrita de Mario de Andrade justifica-se por
encantar, evidenciam-se processos de inscricdo diferentes, posi¢cdes sujeito diferentes,
marcadas por historicidades de linguas oral e escrita diferentes.

H& uma passagem no texto onde a aluna afirma que a relacdo professor-aluno e escrita

tera valor no futuro:
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(...) esse ato tera um valor e, consequentemente, uma devida importancia ao discente que
levara em conta tal organizacdo e escolha de palavras para posteriormente realizar uma

prova de forma que a mesma atinja as expectativas do educador (...)

O valor da escrita para aluna ndo se relaciona em nenhum momento ao
reconhecimento de que pelo viés da escrita ha possibilidade para produzir conhecimento e ai
trazer seu saber.

Nesse gesto esta inscrita uma posicdo de sujeito que convem destacar, para
aprofundarmos o que esta aqui, fundamentalmente, em discussdo: escrever para atingir as
expectativas do professor e ndo as suas. Entdo podemos observar que a aluna esta inscrita na
relacdo professor-aluno, re-significando uma memoria dessa relacdo através da escrita,
produzindo sentidos que levam a nenhuma producéo de conhecimento, tampouco a inscri¢ao
nele. Nessa relagdo professor-aluno e escrita nos processos de ensino, o aluno escreve em
sentido de ser reconhecido e atingir as expectativas do professor.

A relacdo do sujeito aluno com o professor e com a escrita acontece para fins
avaliativos, principalmente. E nessa relacdo que o aluno esté inscrito, é esse o lugar que ele
ocupa nessa relacdo: a de observador do que o professor escreve ou diz para realizar uma
prova. Percebe-se que o aluno n&o participa do processo de conhecimento, ele ndo se
apropriard do conhecimento, embora diga que se apropriara da escrita e da oralidade do
professor em sua vida académica. O conhecimento, na visdo do aluno, pertence ao professor,
o aluno, - mais tarde, quando chegar 14 - apenas repetira a escrita e a oralidade do professor

sobre algum referente na sua vida académica, conforme fragmento do texto:

(...). Quando o docente, na tentativa de disseminar seus conhecimentos, utiliza, por exemplo,
da escrita em uma lousa para mapear contetido, esse ato tera um valor e, consequentemente,
uma devida importancia ao discente que levara em conta tal organizacdo e escolha de
palavras para posteriormente realizar uma prova de forma que a mesma atinja as
expectativas do educador. Mais tarde o estudante provavelmente se apropriara das anotacdes

orais, mas principalmente escritas do professor em toda sua vida académica (...).

N&o ha construcdo conjunta, menos ainda a producdo de sentidos que leva a relacéo
professor-aluno-escrita a inscricdo no saber. O aluno, aqui, tem consciéncia de que a escrita

constrdi, no sujeito-professor, a imagem de um lugar em que o sujeito-aluno esta, ou pretende
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mostrar que estd. Mas, de fato, ndo estd: o sujeito aluno ndo produziu o conhecimento
historico sobre sua relagdo com o professor e a escrita: é assujeitado as expectativas e a
formacédo discursiva - e ideoldgica - do professor.

Ao final do texto, o sujeito aluno faz um apelo ao corpo docente:

(,..) Assim, é plausivel afirmar que ela - a escrita - deveria ser mais utilizada, incentivada e
valorizada pelo sistema educacional e encarada como o instrumento multifacetado que ela é.
Por ser um objeto flexivel cabe ao corpo docente explorar as diversas aplicacdes da escrita
para que a mesma seja devidamente empregada no aprendizado e na interacdo entre aluno e

professor (...).

O aluno reconhece uma falha na sua relagdo com a escrita. Ele ndo se identifica na sua
relacdo com o professor e a escrita, mas reconhece outras posic¢des: o0 aluno entende o valor da
escrita nos processos de ensino, porém nao o reconhece na sua relagcdo com seus textos e seus
professores, para se inscrever nessa relacdo. Nessa analise, percebemos como se d&o, de um
modo mais detalhado, as producGes de sentidos em relacdo a formacao discursiva e ao objeto
da escrita.

Ao compreendermos alguns sentidos produzidos na escrita de MCR, reconhecemos
nos processos de sua identificacdo, a luz das consideracGes de Payer (2013), na relacdo
professor-aluno-escrita, marcas impressas no que constitui sentido para esse sujeito
decorrentes de praticas escolares sobre a lingua escrita. Tais marcas incidem — e se repetem
recursivamente - na sua relacdo com a lingua escrita. Esse fato levou o sujeito-aluno a
reducdo dessa relacdo, na escola, a uma forma do processo da escrita em detrimento dos
efeitos de sentido. A nosso ver, o sujeito aluno atua nesses processos de escrita no obscuro
dos sentidos. Como pode ser que 0s textos escritos por outros lhe parecem.

Assim, em funcdo dessas observacdes, pensamos trabalhar a producdo e re-
significacdo dos sentidos nos processos de escrita na relagdo professor-aluno nos gestos de
ensino, a fim de que esses sentidos possam vir a “tomar lugar na superficie do dizer, em

formulaces expressas®”

e em representacdes que dizem a propria verdade de sujeito da
lingua do/no discurso e do inconsciente, conforme Serrani-Infante (1998), como parte do que

aqui se entende como processo de subjetivacgéo.

*'Conforme Payer (2013, 2015).
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Conforme Payer e Celada (2011), entender os processos, 0s modos e 0s mecanismos
dessa identificacdo sujeito/lingua — nessa andlise, via lingua escrita - pode contribuir para
compreender “as vicissitudes por que passam o0s sujeitos no processo de sua inscri¢do na
lingua”.

Insistimos na anélise dos gestos de se produzir sentidos nos processos de ensino e
acreditamos na possibilidade de produgdo de outros gestos de ensino pelo viés da escrita.
Precisamos formular sentidos novos na relacdo professor-aluno a fim de que a inscricdo no
simbolico aconteca no processo ensino e aprendizagem. Assim, no percurso de escolarizacao
basica e académica, nos processos da escrita em relacdo a formulacdo dos sentidos do saber,
certamente os sujeitos poderdo re-significar tais sentidos que, de fato, os constituiram de
modo relevante. Entdo, poderemos compreender melhor como a lingua escrita pode ser posta,
no ensino, ndo s6 como objeto de conhecimento, mas também como materialidade na relacéo
de identificagdo. Enfim, consideramos o discurso da escrita na relagdo professor-aluno como
um viés importante para desenvolvermos gestos de ensino que levam o aluno a se inscrever
em um sentido e a evidencia-lo, nas mais variadas formas em que o objeto do discurso possa
ser dito através da materialidade da escrita, conforme o processo historico dessa lingua.

Para finalizar esta parte, enfatizamos nossa observacdo nessa analise sobre a questdo
da lingua funcionando na base da organizacdo somente, desprovida, portanto de historicidade,
da ordem discursiva. A nosso ver, na escrita do sujeito-aluno acima apresentada ha auséncia
de historicidade, o que dificulta a absorcdo dos sentidos. O que ja resulta dos modos como se
instala a relacdo com a lingua na escola de um modo mais geral. Nos processos de ensino e
aprendizagem torna-se necessario, além da organizagdo do discurso, também a dimensdo da
ordem discursiva, do funcionamento discursivo com base na historicidade da lingua. Payer e
Celada (2016) elaboraram uma proposta de re-significacdo da memoria da representacdo
ordem/organizacdo no ensino, de modo gradativo. E entdo, com base nas autoras, da
metonimia relacionada a organizacdo: lingua, estrutura, sistema, variagdo e organizacao,
poderiamos fazer surgir uma nova representacdo metonimica relacionada a ordem: lingua,

discurso, forma material, heterogeneidade e ordem/organizacao.

3.5 Deslocamentos de sentidos nos gestos dos sujeitos do ensino-aprendizagem

No capitulo primeiro, ja apresentamos 0s conceitos da AD que nos serviram de base

para entao repensarmos nossos gestos de ensino no espaco escolar. Nos confrontos entre os
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sentidos produzidos pelo interdiscurso e intradiscurso fomos produzindo conhecimentos que
nos permitiram criar novos gestos de ensino. Assim, nds, pesquisadora e professores, e 0s
alunos envolvidos na pesquisa, fomos nos inscrevendo em diferentes gestos de interpretacédo
que caracterizaram diferentes posic@es sujeito. Fomos, enfim, nos estruturando pelo viés da
escrita e nos constituindo em modos diferenciados na relagéo sujeito-aluno e escrita.

Também professores que ndo estavam participando da pesquisa pediram-me que eu
Ihes encaminhasse o0s textos que os professores envolvidos da pesquisa estavam lendo. O
professor responsavel pelas disciplinas Desenho Geométrico e Geometria fez o estudo dos
textos e participou dos gestos de ensino juntamente com as professoras das disciplinas Artes e
Literatura. Entdo, o0 momento do intervalo das aulas, na sala dos professores, passou a ser
produtivo na producdo de sentidos. Assim, grande parte dos professores da escola onde a
pesquisa foi realizada passou a conhecer algumas nocdes da AD e a considera-las relevantes
aos gestos de ensino no espago da sala de aula. Quando o professor se experimentou como
sujeito capaz de intervir, de provocar, de desencadear um processo de experimentacao
interessante da linguagem, percebeu um trabalho prazeroso no ensino e isso fez muita
diferenca.

Outra questdo que quero enfatizar é que todos o0s gestos de ensino que apresentamos
nesse trabalho foram complementares ou adaptados a programacdo. Nao haveria necessidade
de mudanca na programacdo dos eixos tematicos, pois nossa proposta estava voltada aos
gestos de ensino relacionados a escrita e ndo aos temas que compdem a programacao de cada
série. Assim, desenvolvemos atividades de ensino condizentes com a programacao do curso
de cada série.

Foi desse modo que fomos construindo o corpus experimental e desenvolvendo um
trabalho diferenciado e, para nds, envolvente no ensino e na pesquisa através da materialidade
da escrita. Ao longo do ano 2017, frente as producgbes das atividades, fomos percebendo
deslocamentos, de fato, significativos na relacdo professor-aluno. Tais deslocamentos se
estenderam até a atualidade. Este ano, continuamos repensando e produzindo gestos de ensino
e deslocamentos outros que vao acontecendo de modo muito significativo. No momento atual,
os professores cada vez mais se envolvem nas producdes dos gestos de ensino através da
materialidade da escrita e de outras que dela advém, levando os alunos a inscri¢do no
conhecimento.

Todas as atividades tiveram como proposito permitir que o aluno participasse da

producdo dos sentidos. Nas atividades, procuramos propiciar e permitir que o aluno se
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inscrevesse em sentidos e os evidenciasse nas mais variadas formas em que o objeto do
discurso poderia ser dito através da escrita, no processo historico dessa lingua. Assim, o
sujeito aluno pdde participar da producdo dos efeitos de sentidos, da construcdo de um
determinado saber.

Selecionamos, entdo, trés trabalhos realizados pelos sujeitos participantes da pesquisa
que consideramos relevantes ao processo de ensino e aprendizagem, conforme os
descrevemos a seguir. Nas descricdes dos gestos de ensino, do mesmo modo que
apresentamos a primeira atividade, entrelacaremos o modo de producédo da préatica realizada e
as nocdes da AD que nos serviram de base para desenvolvermos os gestos de leitura e escrita.
N&o pretendemos oferecer aos professores modelos para 0 processo de ensino, pois
acreditamos que o modelo pelo modelo limita os processos de aprendizagem. Descrevemos 0s
gestos de ensino para que possamos refletir sobre a materialidade da escrita, além de outras
relacionadas aos processos de significacdo, a fim de que possamos sempre produzir outros
gestos de ensino que levem o aluno a producéo do saber.

As analises que a seguir apresentamos concentram-se em uma parte e foram
escolhidas por que vém ao encontro das nossas perguntas e objetivos. Passaremos, entdo, a
descricdo dos gestos de ensino e os deslocamentos de sentidos produzidos pelos professores e

alunos.

3.5.1 Gesto de Ensino 1:

Essa atividade foi produzida e desenvolvida no espaco da sala de aula de Literatura.
Os sujeitos participantes sdo alunos do 8° ano Ensino Fundamental Il. Focados em nossa
pergunta de pesquisa e apostando em compreender 0s gestos de ensino e 0 processo de
inscricdo do aluno em um sentido de modo a apresenta-lo nas mais variadas formas em que o
objeto do discurso pudesse ser dito através da escrita, conforme o processo historico dessa
lingua, nossa proposta inicial foi a leitura da escrita de livros. Desenvolvemos um gesto de
ensino em que os alunos articulassem sentidos capazes de permitir a producdo do
conhecimento. Diante do pouco envolvimento dos alunos com os livros indicados pela escola,

pensamos em encaminhamentos que os levassem ao desejo e envolvimento na leitura. O livro
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selecionado para a leitura dos alunos do 8° ano tem como titulo: O Mario que ndo é de
Andrade, escrito por Luciana Sandroni.

Nossa proposta foi a de trabalhar a leitura desse livro de um modo que levasse o aluno
a participar da producdo dos efeitos de sentidos, da construcdo do saber em relacdo a escrita
sobre a historia da literatura de Mario de Andrade, considerando o tempo e 0 espaco
historicos vividos por esse escritor.

A ideia foi a de produzir um gesto de ensino em que os alunos percebessem como se
deu a escrita do livro ou quais as condicdes de producédo da escrita. Em seguida, analisamos
como a escrita do livro nos constituiu, como sujeitos (leitores), e como poderiamos re-
significar esses conhecimentos para, entdo, nos inscrevermos nos saberes provocados por essa
escrita, com base nas condi¢des de producdo da leitura. Levamos o aluno a trabalhar com a
linguagem considerando o funcionamento material da lingua escrita. Observamos a lingua
escrita vinculada ao social, a0 modo de producgédo dos processos discursivos.

Trabalhamos a prética discursiva de leitura e escrita no livro definindo-a como efeito
de sentidos entre interlocutores socialmente constituidos, conforme Pécheux (1996).
Remetemos a definicdo do autor para a leitura desse livro: também o texto suporta um jogo de
efeitos de sentidos entre o autor e o leitor. Ou seja, segundo Indursky (1997) os sentidos do
texto, a luz de suas condi¢BGes de producdo de leitura, resultam da interlocugdo discursiva
estabelecida entre sujeitos historicamente determinados: o autor e o leitor. Assim, foi possivel
mobilizar outros sentidos que levaram o aluno a ler compreendendo os vieses da escrita que 0
levam a producéo dos sentidos e do saber.

Desse modo, com base nas nogfes tedricas acima apresentadas, observamos que o
gesto de leitura da escrita dos livros ndo poderia ser confundido com extracdo de sentidos do
texto ou decodificagdo dos mesmos. Reconhecemos, entdo, que o sentido do texto ndo esta
posto no texto, ndo tem origem em seu autor, tampouco é da algada exclusiva de seu leitor.

Nossa proposta, entdo, foi a de trabalhar o discurso da leitura do livro e o discurso da
escrita dos alunos de modo que leitura e escrita fossem produzidas pelos alunos. Assim, a
leitura do livro e a escrita dos alunos, que aqui estdo apresentadas, também dependeram das
condigdes de producéo do aluno.

O livro O Mario que néo é de Andrade retrata 0 modo de producao das obras literarias
de Mario de Andrade, a relacdo dessas obras com o tempo e o espaco vividos pelo escritor.

2SANDRONI. L.O Mério que néo é de Andrade. Ed: Companhia das Letrinhas, Sdo Paulo, 2001.
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Além disso, aborda a histéria da producdo de suas obras, levando em consideracdo que a
realidade vivida por ele desencadeou a producao dos sentidos das suas obras literarias.

A autora, Luciana Sandroni, escreve sobre a historia da criacdo das obras literarias de
Méario de Andrade contada pelo proprio escritor. A producdo das obras é apresentada ao leitor
através da histéria vivida pelo escritor Méario de Andrade. Enfim, enfatizamos que a produgéo
dessas obras, conforme contada no livro, também dependeu das suas condic¢Ges de producéo.
Esse foi um ponto fundamental para o desenvolvimento da atividade de leitura, pois os alunos
logo compreenderam esse mecanismo de interpretacdo e sentiram-se bastante motivados a
conhecer mais.

Nosso primeiro desafio foi encontrar caminhos que levassem os alunos a producéo de
conhecimentos em relacao as obras de Mario de Andrade. Os alunos participantes da pesquisa
cursavam 8° ano do ensino Fundamental 1I, com idade entre 12 e 13 anos. Obras como
Macunaima, O Turista Aprendiz, Amar Verbo Intransitivo de Mério de Andrade foram
apresentadas no livro por Sandroni (2001). E, entdo, colocamos o aluno em contato com o
livro, a fim de que ele produzisse sentidos e se inscrevesse nos conhecimentos literarios
relacionados ao Modernismo através da leitura da escrita do livro “O Mario que nao é de
Andrade”.

No primeiro momento, a professora entregou o livro aos alunos sem comentar sobre
estilos literarios ou apresentar-lhes o escritor Méario de Andrade. Entregou-lhes também um
caderno de capa dura pequeno. Disse-lhes que iriam usar aquele caderno para trabalhar
projetos de leituras. Pediu que os alunos vissem a capa do livro, o titulo, que manuseassem o
livro livremente. Contou-lhes que esse livro faria parte de um projeto de leitura bastante
produtivo e divertido, que eles aprenderiam muito com a leitura e demais gestos de ensino que
seriam desenvolvidas. Disse-lhes, também, que produziriam muitos conhecimentos a partir
dessa leitura.

Os alunos perguntaram-lhe se teriam que elaborar do resumo do livro, se fariam a
prova do livro e em que data. A professora foi bastante agradavel e afetiva com os alunos,
disse-lhes que depois que terminassem a leitura, eles iriam pensar juntos sobre o modo de
compartilhar o conhecimento. Alguns alunos lamentaram sobre nimero de paginas do livro,
pois séo cento e doze paginas. Enfim, entre criticas e manuseios - ora com afeto, ora com
descuido - de um livro novo, a professora pediu que os alunos fizessem uma capa para 0

caderno destinado as atividades sobre o livro.
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Os alunos usaram lapis de cor, canetinhas, colagens e produziram capas lindas para o
projeto de leitura. Apresentamos a seguir algumas das capas produzidas, sobre as quais vamos
tecer algumas consideracdes. Ha, ainda, outras capas apresentadas no anexo terceiro, ao final
da presente tese.

Foto 2 - Arte produzida pelo aluno do 8° ano do Ensino Fundamental Il representando a capa do livro: “O Mério
que ndo é de Andrade".

J& nas capas produzidas, é possivel observar os diferentes sentidos atribuidos pelos
alunos, as diferentes formas das estampas participando dos processos de identificagdo a que
estdo sendo submetidos. O aluno citou frases do escritor fazendo fundo ao desenho, entre
outras ideias criativas e coloridas dando sentidos para o caderno de leitura. Na analise do
conjunto de capas é possivel percebermos alguns sentidos ja produzidos pelos alunos, mesmo
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que estes ainda ndo conhecessem o livro. A nosso ver, o aluno conhece algo sobre Mario de
Andrade, mas néo sobre a escrita do livro. Nos desenhos dos alunos podemos reconhecer o
processo de formacgOes discursivas sendo re-significado pela memoria discursiva que 0s
constituiram em algum momento historico em que se inscreveram de modo sutil ao simbolico.

Os alunos foram se envolvendo e passaram a demonstrar afeto e encantamento com
aquele caderno. Era um caderno pequeno, simples, mas pareceu-nos que os alunos ja haviam
se identificado com aquela capa que produziram. Havia na elaboragdo da capa dos cadernos
um gesto de interpretacdo para a atividade de leitura, estava la a escrita, na forma verbal e
nédo-verbal. A professora sempre reforcava que naquele caderno usariam a arte, como naquela
primeira atividade, a poesia ou outra materialidade de linguagem que Ihes agradassem ou que
mais atendesse ao gesto de ensino em cada caso. Entdo observamos que aquele caderno
significou de modo diferente. Percebemos que a atividade seria bem aceita e desenvolvida,
pois estavam motivados a participar deste processo de producéo do conhecimento.

Em uma das aulas, a professora fez a leitura, juntamente com os alunos, da Ultima
parte do livro, onde a autora apresenta a sua histéria com a escrita. Os alunos puderam usar
sites de busca e conhecer um pouco mais sobre a autora. Além disso, a professora preparou
uma aula, a fim de apresentar autor e obra aos alunos. Em seguida leram a orelha do livro.
Conheceram quais condi¢cdes de producdo levaram a autora a escrevé-lo. Além disso, a
professora permitiu que os alunos falassem sobre suas expectativas em relagdo a escrita do
mesmo.

Em todo momento, a professora enfatizou que teriam que olhar bem a escrita desde a
capa, o titulo, as descri¢cGes sobre a autora, as descri¢cdes sobre os sentidos produzidos pela
autora ao escrevé-lo. Enfim, toda escrita apresentada no livro estava carregada de sentidos que
eles poderiam reconhecer e re-significar. Levou-os a compreender que, a partir desses
sentidos, seria possivel desenvolverem outros. A professora falou aos alunos exatamente essas
palavras: sentido, re-significar, produzir conhecimentos. Essas palavras, a nosso ver, devem
ser ditas no espaco sala de aula, é o préprio lugar delas. Enfim, a professora valorizou a
materialidade da escrita, que lhes ajudaria a conhecer mais, a produzir sentidos.

Nas aulas seguintes os alunos foram fazendo a leitura dos capitulos. Em suma, a
historia escrita por Luciana Sandroni envolve uma familia, mae e filho. O pai vive na
Alemanha. A mée esta escrevendo uma tese de mestrado sobre Mario de Andrade e ndo tem
muito tempo para as perguntas do filho. Este, que sempre acompanha o processo de escrita da

méde, também se chama Mario. A autora promove o encontro dos dois Marios: Mario de
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Andrade e Mariozinho, o filho da escritora. Esse encontro produzido por Luciana Sandroni se
d& através de cartas, poemas, romances e outros textos de Méario de Andrade. Enquanto narra
sua historia ao garoto, Mario de Andrade descreve a Mariozinho o contexto histérico vivido
durante a escrita dos romances, o movimento Modernista no Brasil, a Semana da Arte
Moderna. Os dois Mérios tornam-se grandes amigos. Mariozinho frequenta a casa de Mario
de Andrade e passa a conhecer sua familia, seus hébitos, seus conflitos. Enfim, Mariozinho
convive com Mario de Andrade até sua morte e desperta para a beleza da cultura brasileira.

Assim, nossa proposta com a leitura da escrita desse livro foi justamente a proposta da
autora na historia. Fazer com que os alunos produzissem conhecimentos sobre o0 Modernismo,
e a literatura de Méario de Andrade. Entendemos que antes de indicarmos um livro aos alunos,
é relevante percebermos que conhecimento estard aberto aos alunos. Quais outros sentidos
serdo, presumivelmente, produzidos e que, no futuro, poderao ser re-significados.

Para compreender os sentidos da escrita do livro, a professora orientou os alunos a
produzirem a leitura parcialmente. Cada parte da leitura, anteriormente orientada pela
professora, era sempre complementada por sentidos e materiais diversos: 0s alunos tiveram
contato com obras de Mario de Andrade, com textos publicados no momento da Semana da
Arte Moderna, com fragmento de textos jornalisticos, imagens, fotos que circularam sobre o
Movimento Modernista. Todas as atividades desenvolvidas desencadearam producgdes escritas
dos alunos, nas formas de poemas, cartas, trabalhos artisticos, entre outros.

Os alunos fizeram pesquisas sobre o autor Mario de Andrade e sobre o Movimento
Modernista. Visitaram 0 espa¢co onde, em 1918, Mario de Andrade também visitara, fato
registrado através de uma foto. O professor de Geometria e Desenho Geométrico mostrou aos
alunos a foto e Ihes contou sobre o contexto histérico e das transformacbes da geografia
urbana desse espaco. Os alunos puderam, entdo, refletir sobre as transformacdes do espaco-
tempo entre 1918 e os dias atuais. Apresentamos a seguir os registros das visitas: em 1918,
realizada por Mario de Andrade (foto 3) e em 2017, realizada pelos alunos e professores®®
(foto 4).

>>No anexo 3 apresentamos outras fotos dos alunos e professores relacionadas a visita.
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Mario de Andrade, seu imao Carfos ¢ haspedes de um hotel em Pogos de Caldas/MG. 1918
Arquivo do Instituto de Estudos Brasilciros - USP - Fundo Mirio de Andrade

© sol ropical nao serix suficiente para evitar temos, gravas ¢ toaletes finos. Afinal, dir-se-ia, estamos
auma estacio de dguas. Apartado do descontraido grupo, © menino negro parece tentar compreender,
comoa nds, o que se passa. Um macunaima inadverniclo?

Foto 3 - Mario de Mario de Andrade em Pocos de Caldas, no ano de 1918

Foto 4 - Alunos do 8° ano Ensino Fundamental 11, professora de Literatura e professor de Geometria/
Desenho Geométrico em 2017 no mesmo local onde foi feita a foto de Mério de Andrade em 1918.

Nessa visita 0s alunos produziram conhecimento do espago-tempo vivido por Mario

de Andrade em 1918 e por eles proprios em 2017. A professora de literatura declamou um

poema, “Exaltagdo da Paz”, escrito por Mario de Andrade, em 1917°*. Apresentamos a seguir

0 poema declamado pela professora.

>*0 poema “Exalta¢do da Paz” foi publicado no livro H4 uma gota de Sangue em cada Poema, em 1917.
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Exaltacéo da Paz
(Mério Raul de Moraes Andrade, 1893-1945)

O paz, divina geratriz do riso,
chegai! O doce paz, 6 meiga paz,
sOcia eterna de todos 0s progressos,
estendei vosso manto puro e liso

por sobre a terra, que se esfaz!

O suave paz, grandiosa e linda,

chegai! Ponde, por sobre 0s tragicos sucessos,
dos infelizes que se degladiam,

vossa varinha de condao!

Tudo se apague! este ddio, esta cllera infinda!
Fujam os ventos maus, que ora esfuziam;

gue se vos ouga a voz, ndo o canhao!

O suave paz, o meiga paz!...

O sol, nas arraiadas calmas,

brilhara sobre montes, sobre vales,

sobre inconsciéncias de campdnios,

sobre paisagens de Corot;

havia beijos mornos de favonios,

e aos altos montes e nos fundos vales

os galhos eram compassivas almas,

dando sombras no prado e frescura nas fontes...

- Hoje, por vales e por montes, tudo mudou.

Tudo mudou! ... Atra estralada de bombardas

em sanha, um clangorar de marcios trons reboando,
tempestades terrestres estrondeando,

tiritir, sibilar, zinir miado de balas

caindo sobre absconsas valas,
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coriscos, raios levantando-se de covas,
batalhdes infernais em soturnas atoardas,
clarins gritando, baionetas cintilando,

bramidos, golpes, ais, suspiros, estertores...

Que é dos outonos de umidos calores?

que é das colheitas novas? ...

Onde as foices brilhando ao sol?

onde as tardes de rouxinol?

onde as cantigas? onde as camponesas?

onde 0s bois nas charruas?

onde as aldeias de sonoras ruas?

onde os caminhos com arvoredos e framboesas?
Tudo mudoul!

girana Terra

o tripudio satanico da guerra.

Por qué? - Se 0 mundo € bom, a vida boa;
se a luz é para todos, se as campinas
dao para todos;

por que viver, lutando a-toa? ...

Insultos, coleras, apodos,

a carnical volupia das chacinas,

0s 0dios que se batem,

as mil raivas que se combatem,

Als4cias vergastadas,

heroicas Beélgicas dilaceradas,

Lieges desfiguradas,

sanie, ruina, infinitas sepulturas,

desvairado matar, hecatombes monstruosas...

E de nenhuma parte um beijo de perdéo!
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Vé&o para a guerra, desdenhando-lhe as agruras,
todos vestidos de coragens ambiciosas:

e acaso alguém tera razdo? ...

Muito mais ter razdo é conduzir as gentes
pelo caminho bom das alegrias:

sem, com 0s exércitos ingentes,

acordar os convales e as vertentes,

e 0S ecos virginais das serranias.

...Provocar nas cidades, nas aldeias,
as guerras sacrossantas dos trabalhos;
distribuir pelos povos

trigos e livros a mancheias;

honrar, com outros novos,

os monumentos velhos e grisalhos...

...Derramar a verdade em cada casa;

dar-lhe um livro, que é for¢a; educacgao, que é uma asa;
por-lhe a janela as flores caprichosas,

por-lhe a fartura no limiar;

e sobre ela fazer desabrochar

o riso, como desabrocham rosas...

Ter razdo € levar pelo atalho da fé.

E as greis humanas, pela primavera,
quando a terra toda €

florida como uma quimera,

conduzir para a luz, para a alegria,
para tudo que € réseo e que é risonho,
para tudo que € poema ou sinfonia,

para o arrebol, para a esperanga, para o sonho!...
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O doce paz, 6 meiga paz!...
Vinde divina geratriz do riso;
estendei vosso manto puro e liso

por sobre a terra que se esfaz!

E novamente os povos sossegados,

mais felizes alfim, menos incréus,
envolvereis, 6 paz imensal

— De novo os cantos rolarédo nos prados;
e 0s homens todos rezarao aos céus,

numa ressurreicéo da esperanca e da crenga!

Os alunos foram, assim, produzindo deslocamentos muito significativos, através de
materialidades diversas, entre elas, a leitura, a oralidade, a escrita, a arte. Tais sentidos
marcaram posicdes sujeito que caracterizaram as diferencas nos “gestos de interpretacdo” e
re-significacdo. Conforme Indursky (2010), compreender esse modo de ensino e expor oS
sujeitos a ele contribui para a elaboracdo de um gesto de ensino que leva o leitor/escritor a
romper com o fechamento imaginario e simbdlico, restabelecendo relages deste interior com
0 que lhe é exterior, com o que nele nem sempre € dito, mas que ai ressoa constitutivamente.

Nessa atividade, os professores cuidaram de ampliar os sentidos da leitura e escrita
produzidos pelos alunos. Ampliar sentidos e produzir conhecimentos, com base teérica da
AD, é, antes de qualquer coisa, produzir uma pratica discursiva de leitura e escrita que
exponha o sujeito leitor/escritor a diferentes redes discursivas de sentido. Na perspectiva da
AD, que nos forneceu subsidios tedrico-metodoldgicos para este estudo, o discurso - definido
como efeito de sentidos entre os interlocutores, conforme apresentamos a partir de Pécheux
(1990a) - é tomado como objeto de estudo.

Orlandi (2005) afirma que a linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar.
Para a autora, as relacfes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados.
Consideramos essa atividade de leitura e escrita como uma atividade em que o discurso da
escrita serviu para de fato comunicar e, portanto, levou os alunos a produzir conhecimentos.

A seguir apresentaremos dois textos produzidos pelos alunos que mostram o0s
diferentes discursos e diferentes efeitos de sentidos que levaram os alunos a inscrigdo no

simbdlico.
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Texto 2:

Uma histéria da leitura da escrita de um livro

Tudo comegou em uma segunda feira de manha. Ultima aula, estava euférico, uma
professora que eu nunca tinha visto entrou, apresentou-se e ligou o projetor. Ela nos explicou
sobre Literatura, deu-nos um caderno pequeno e verde, o que definitivamente marcou-a. Em
casa, logo depois, peguei o caderno em minha mochila e comecei a desenhar uma capa para
0 projeto.

Aula seguinte estava com livro em maos, era bem estranho, ndo gostei do livro s6 pela
sua capa, um tanto estranho. Ao comando da professora comecei a 1é-lo.

Em casa me atirei na cama e comecei a folhea-lo. Ele me prendeu de uma forma que
néo consigo explicar.

Contava sobre 0 menino, cuja mae escrevia uma tese sobre Mario de Andrade e
apresentou ao filho uma das obras dele: Macunaima. Macunaima, um herdi sem carater.
Achei estranho, ele era um her6i que ndo tinha carater. Por ironia do destino, na aula
seguinte, nossa professora mostrou-nos o primeiro capitulo do livro Macunaima. Foi bem
engracado.

Li o livro o Mario que ndo é de Andrade mais um pouco. Falava sobre Modernismo,
algo que ndo conhecia bem. Falava também sobre a relacdo de Mario de Andrade e Monteiro
Lobato, mesmo Lobato levantando a mesma bandeira de Méario, ele achava o Modernismo
uma coisa de louco.

Na aula seguinte, Luciana nos explicou sobre o Modernismo, uma fase em que tinha o
desejo de mostrar o Brasil de verdade. Achei muito interessante e dava pra sentir como as
coisas novas estavam sendo téo divertidas.

Depois veio a semana de Arte Moderna, em que 0s artistas apresentaram seus
quadros, esculturas, recitavam poemas, entre outros. Nao teve boa aceitacdo do publico, pois
nao queriam mudar.

Finalmente, o livro falou do Turista Aprendiz, um livro em que Mario contava suas
viagens pelo Brasil. Ele queria buscar a identidade do nosso pais. O livro terminou de forma

emocionante e surpreendente. Amei essas aulas.
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J.F.-8%ano

Texto 3:

Um sentido inesperado para a leitura da escrita de um livro

Admito! N&o tenho muita fé nos livros propostos por professores e pela escola, mesmo
quando vivemos escutando aquele mesmo ditado: “nunca julgue um livro pela capa”. Apesar
de ndo simpatizar com a obra proposta, inicialmente eu acabei aprendendo a gostar e me
diverti com o livro.

O Mario que ndo € de Andrade aborda um escritor complexo de uma maneira simples,
por meio da imaginacdo e visdo de uma crianca. Isso, principalmente torna-o tdo
impressionante. O livro fala tanto de Modernismo e movimentos artisticos... Muitas vezes,
nem sabemos o que foi tal movimento. Mas, com esse projeto, ndo foi apenas trabalhado o
que estava escrito nas linhas, foi trabalhado também o subentendido, a escrita entre linhas.

Acrescentou-me? Muito. Conhecer seus diarios de bordo, inspiracdes para escrever,
seus dons, manias e historia de vida foram importantes para me formar como individuo.
Afinal, por meio de suas obras pude compreender a cultura brasileira que ele tanto pesquisou
e admirou.

Por fim, sinto-me lisonjeada por adquirir tanto conhecimento em um livro, que
inicialmente o declarei bobo e também por terminar o projeto com tanto éxito.

M. A. - 8°Ano

Ao analisarmos o titulo dos textos dos alunos: “Um sentido inesperado para a leitura

’

de um livro” € “Uma historia da leitura da escrita de um livro”, € possivel perceber que o
processo de identificacdo do sujeito aluno passou por um deslocamento de sentido. A
proposta de trabalho de leitura do livro realizada pela professora foi outra: ver o texto a partir
das condigdes de producdo de leitura. Para Indursky (2010), os sentidos resultam da
interlocucdo discursiva estabelecida entre sujeitos historicamente determinados - o autor e o
leitor -, conforme compreendemos em AD.

Desse modo, a professora, com base na teoria da AD, em relagdo a producdo de
sentidos, processos de (des)identificacdo e processos de inscricdo no simbolico, partiu de um
processo de experimentacdo capaz de provocar, convocar, possibilitar um processo de

experimentacdo interessante pelo viés da linguagem, sobretudo pelo viés da escrita, tanto a
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escrita do livro, quanto a escrita produzida pelo aluno. E interessante observarmos a selegéo
das palavras feita pelos alunos nos titulos dos textos: (...) Um sentido inesperado... a historia
da escrita (...).

O gesto de ensino produzido pela professora mostra que ela reconheceu a
materialidade da escrita e da leitura na atividade proposta, ha outro olhar para o texto e para a
escrita, 0 que permitiu ao aluno outros modos de re-significar, de produzir sentidos. O aluno
ndo apresentou, na producdo escrita, um resumo do livro, mas sentidos produzidos através da
leitura da escrita.

Esse fato foi o que produziu satisfagdo no aluno, pois lhe foi permitido produzir
sentidos, estabelecer relagdes, re-significar memarias sobre saberes estranho. Sabemos que é
muito comum nas praticas de leitura desenvolvidas na sala de aula, expor o aluno, no final da
leitura parafrastica de um livro, ao desenvolvimento de préaticas que ddo conta de leva-lo a
compreender a histéria contada e a dar conta de recontd-la na forma escrita, de modo
relacionado a tessitura apresentada. Assim, o enunciado da aluna pode estar relacionado ao

modo de trabalhar a leitura do livro:

(...) Admito! N&o tenho muita fé nos livros propostos por professores e pela escola (...)

A nosso ver, a questdo ndo estd na escolha do livro, mas no gesto de ensino ao
trabalhar o processo de producdo da leitura. As nocBes da AD em relacdo a leitura como
processo de producdo de sentido, conforme Orlandi (1982), e de inscricdo ao simbdlico,
encaminhou-nos a novos rumos para lidar com os processos de leitura e escrita. Assim,
acreditamos que poderemos ainda pensar muitos outros modos relevantes de producdo do
saber que a escrita dos textos nos proporcionara.

O sujeito aluno 1€ a escrita do livro e se inscreve em outras formacdes discursivas. 1sso
é muito relevante, quando queremos avancar nos gestos de ensino. Nessas escritas do aluno,
foi possivel perceber como se deu a relacdo do sujeito com o simbolico. Essa percepcdo do
simbolico nas praticas de ensino € fundamental ao professor, pois nesses processos de
identificacdo marcados por deslocamentos de sentido estdo, a nosso ver, as pistas para o
professor levar o aluno a novas formas de re-significacdo. Esse € um gesto de ensino que leva
0 aluno ao desejo nos gestos de leitura e escrita, pois 0 aluno passa a entender sua relacdo com
a escrita e leitura, levando em conta sua historicidade, conforme podemos observar na

passagem do texto:
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(...) Luciana nos explicou sobre Modernismo, (...) Achei muito interessante e dava pra sentir

como as coisas novas (...) estavam sendo divertidas (...)

Nestas passagens o aluno se inscreve em novos sentidos, (...) coisas novas (...); de
modo prazeroso, ele aprende brincando: (...) estavam sendo divertida (...).

Também na passagem:

(...) Macunaima, um herdi sem cardter. Achei “estranho”,... herdi que ndo tinha carater...
“Por ironia do destino”, na aula seguinte, nossa professora mostrou-nos 0 primeiro capitulo

do livro Macunaima. Foi bem engracado (...)

Nesse recorte o aluno estabelece nog¢des de sentido: heroi/falta de carater. Mais adiante
se mostrou surpreso, no sentido positivo, o fato da professora apresentar o capitulo primeiro
de Macunaima.

Mais adiante:

Depois veio a semana de Arte Moderna, em que os artistas apresentaram seus quadros,
esculturas, recitavam poemas, entre outros. Nao teve boa aceitagdo do publico, pois ndo

queriam mudar(...)

Nessa passagem, o sujeito aluno, ainda cursando o 8° ano do Ensino Fundamental 11,
leva-nos a perceber que ja consegue escrever sobre alguns saberes adquiridos na leitura e
andlise do livro: A Semana da Arte Moderna e os acontecimentos que ficaram registrados na
escrita literaria sobre esse evento.

Nesse gesto de ensino o aluno ndo foi levado a escrever sobre o que o autor do livro
quis dizer, atribuindo-lhe um sentido, mas lhe foi permitido avancar nas producdes de sentido,
no processo de significagdo e tomar lugar na superficie do dizer, tanto quanto em sua
constituicdo. O aluno nomeia como “ironia do destino” a atitude da professora ao permitir que
ele avancasse na producdo de sentidos sobre Macunaima. H4, nas passagens do texto do

aluno, marcas da sua relagéo e inscri¢do ao simbolico, por exemplo:
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Acrescentou-me? Muito. Conhecer seus diarios de bordo, inspiragdes para escrever, seus
dons, manias e historia de vida “foi importante para me formar como individuo”. Afinal, por
meio de suas obras “pude compreender a cultura brasileira” que ele tanto pesquisou e

admirou (...)

Nessa atividade, tornou-se possivel compreender, na perspectiva discursiva, 0S
sentidos da materialidade da escrita de um livro, reconhecendo os mecanismos pelos quais se

pde em jogo, pela identificacdo, um determinado processo de significacao.
3.5.2 Gesto de Ensino 2

A proposta que descrevemos a seguir envolveu sujeitos professores responsaveis pelas
disciplinas Artes, Literatura e Redacdo. Os sujeitos-alunos envolvidos na pesquisa cursam o
9° ano do Ensino Fundamental 1. Os alunos tém idade entre 13 e 14 anos.

Nossa proposta foi a de compreender a subjetivacao, na escrita de Clarice Lispector, a
fim de levarmos os alunos a reconhecer a escrita de Clarice Lispector que a diferencia dos
demais autores nacionais e internacionais. Os alunos foram expostos aos textos da escritora
através de declamacdes de poemas, das leituras e de debates sobre os temas trabalhados por
ela®. Mais tarde os alunos foram se encantando com o estilo da autora e quiseram explorar a
maneira inusitada com que Clarice tratava de assuntos do cotidiano, produzindo através da
escrita e da arte sentidos desnaturalizados das coisas da vida. Assim, alunos e professores
foram envolvendo-se no funcionamento da linguagem de Clarice Lispector.

Nesse trabalho, voltamos nosso olhar para a questdo da subjetivacdo na escrita,
entendendo-a como processo de constituicdo do sujeito. Desse modo, nos procedimentos
tedrico-metodoldgicos, buscamos, com base nas no¢bes da AD, modos de constituicdo do
sujeito e inscri¢do no sentido considerando o processo historico dessa constituicdo em relacao
aos gestos da escrita. Além disso, fomos levados, no decorrer de nossas andlises, a reconhecer
tais procedimentos tedricos metodoldgicos da AD em interface com nocdes da Psicanalise.
N&o buscamos possivel complementacdo entre as duas perspectivas teoricas, mas sim

buscamos compreender, em nossas analises, em cada perspectiva, e cada uma a seu modo, as

Varios textos de Clarice Lispector foram apresentados, lidos e analisados juntamente com os alunos, entre eles:
Fragmentos de A Hora da Estrela, fragmentos de A paixdo segundo GH, fragmentos de A Descoberta do Mundo,
Poema: Se eu fosse eu.
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formas de inscricdo da subjetivacdo nos gestos da escrita e na inscricdo desses gestos nos
escritos. Na perspectiva tedrica da AD, essa proposta de ensino também considerou dois
processos fundamentais na linguagem: a parafrase e a polissemia, com base nas consideracoes
de Orlandi (2009).

Esse trabalho foi tdo envolvente que atravessou 0os muros da escola. A apresentacdo do
modo diferente de se trabalhar o ensino através da arte e da literatura, chamou atengdo da
comunidade escolar, assim que ele foi exposto nos corredores da escola. A exposicdo foi téo
rica que recebemos um convite da organizadora de um espaco cultural existente na cidade
onde esta pesquisa foi realizada, a fim de apresentarmos a exposi¢do também a populagdo. Na
abertura da exposicéo aos pais e a todos os demais convidados presentes no evento, os alunos
fizeram uma apresentacdo do trabalho desenvolvido. Apresentamos abaixo algumas fotos da
abertura da exposicdo. Destacamos que o painel - com fundo espelhado — o qual vamos
analisar adiante, foi inteiramente produzido pelos alunos. Ha outras fotos e textos produzidos
pelos alunos que estéo relacionados no anexo quarto da presente tese.

/ \

/ / {

: : , | :
Foto 5: Alunos do 9° Ano na noite de abertura da exposicdo: Painel com a producdo artistica e textual sobre

Clarice Lispector
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Além dos textos e imagens produzidos pelos alunos, eles quiseram contar aos
presentes no evento, no Pago do Saber, 0 modo como se deu o desenvolvimento do trabalho.
Os alunos declamaram os textos produzidos e contaram como desenvolveram o trabalho.
Percebemos na fala dos alunos elementos dos processos de identificacdo e as condicdes de
producgédo de sentidos que os levaram aos gestos da escrita e a inscricdo desses gestos em
escritos.

Abaixo apresentamos a escrita dos professores de Redacdo/Literatura e Artes sobre o
trabalho realizado com os alunos. Primeiramente, apresentamos o0s textos produzidos pelos
professores que também foram expostos no painel da exposicdo, juntamente com os trabalhos

artisticos, além da escrita dos alunos.

“Os alunos dos nonos anos fizeram a leitura de diferentes contos de Clarice Lispector,
buscando analisar o estilo de escrita e as teméticas presentes nas obras da autora. Eles
fizeram, mais tarde, uma roda de conversa sobre suas leituras, na qual expuseram as partes
gue mais lhes chamaram atencdo nos contos e analisaram, em conjunto, as principais
caracteristicas que encontraram em Clarice que a diferencia de outros autores nacionais e
internacionais. Posteriormente, os alunos foram convidados a escrever contos no estilo da
autora, explorando a maneira inusitada com que ela tratava de assuntos do cotidiano,
mostrando ao leitor um ponto de vista desnaturalizado das coisas da vida. A escrita literaria
dos alunos trouxe a tona o0s processos de criacdo, revelando a subjetividade na escrita.

V. H. L. (Professor de Literatura/Redacao)

“As imagens aqui apresentadas traduzem a apropriagdo visual desenvolvida pelos alunos do
9° ano apos a leitura e a andlise de textos da escritora modernista Clarice Lispector. As
interpretacdes e sentimentos gerados pelos textos provocaram a producéo visual dos alunos,
gerando uma explosdo de imagens que mostram as relacdes estabelecidas neste processo de
ruptura com o inerte e apresentacdo de movimentos criadores. Ruptura que era tdo peculiar
a Clarice, enquanto escritora da vida e da liberdade ™.

D. M. A. A. (professora de Artes)

Na escrita dos professores ja podemos perceber um dispositivo de analise em
construcdo que, possivelmente, desencadeou o processo de criacdo dos alunos. Quando o
professor de Artes diz que as interpretacdes e sentimentos gerados pelos textos provocaram a

producdo visual dos alunos, gerando uma explosdo de imagens que mostram as relagdes
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estabelecidas neste processo de processo de ruptura, ele nos leva a entender que, frente ao
ficcional re-significado, percebe-se a possibilidade de levar os alunos a se inscreverem na
escrita verbal e ndo-verbal. Os alunos, pela materialidade escrita, inscreveram-se no corpo de
uma textualidade determinada.

Apresentamos, a seguir, um dos textos produzido pelos alunos. Eles produziram a
materialidade da arte com base na subjetivacdo da escrita.

Texto 4:

S0 sei que nada sei

Eu andava pelas ruas desertas. Sentia frio, perdera meu casaco. Era um bairro
escuro, afastado da cidade. Havia poucas pessoas naquela regido, a maioria dormindo
cobertos de papel@es. Mesmo dormindo pareciam tristes, solitarios. O lar deles eram ruas
mal asfaltadas, com buracos onde havia barro, poeira, sujeira. Nos trincos cresciam
pequenas plantas, maltratadas e pisadas.

N&o sabia que horas eram, mas ndo me importava. Queria me libertar da rotina, dos
rétulos. N&o sei como chegara ali, s6 continuava caminhando para lugar nenhum.

Em uma das esquinas, encontrei uma menina mais jovem que eu, ndo saberia dizer
sua idade. Quando passei, ela olhou nos meus olhos. Fiquei curiosa para saber o que estaria
ela pensando. Entéo sentei ao seu lado.

Puxei assunto, perguntando como ela estava e ela respondeu: “com fome”. Mas ndo
tinha nada para lhe oferecer. Entéo respondi que eu também, embora sabendo que ela passa
por isso repetidas vezes. Perguntei onde ela dormia, entdo ela me mostrou a suja e
esfarrapada manta, encostada em um portdo enferrujado. Eu ndo sabia mais palavras para
dizer aquela menina. Despedi-me e andei mais um quarteirao.

Entrei em uma rua sem saida. No limite havia mato, com insetos em volta e sacolas
jogadas. Essa rua parecia esquecida pelo tempo. N&o havia poste, ndo havia luz alguma. O
que iluminava aquele lugar era a claridade da lua, que brilhava intensamente naguela noite.

Resolvi voltar para um lugar mais transitado. Passei por todas aquelas ruas
novamente. Observando as casas simples e abandonadas, terrenos a venda esquecidos,
animais aproveitando de qualquer lixo jogado. As mesmas pessoas dormindo, com alguma

garrafa ao lado e algum animal do outro.
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Agora meu corpo comecava a doer. Vi uma barata, percebi como um inseto daquele
ndo vive, mas sobrevive. E quando penso naquelas pessoas, invisiveis na sociedade, nao sao
diferentes. Aquelas pessoas encontram um lugar escuro para dormir, vagam pelas ruas em
busca de qualquer alimento, voltam para seus cantos escuros, escondem-se.

Comecei a pensar ha quanto tempo eles vivem assim. Quanto tempo leva para se
acostumarem. Quanto tempo passou até eles perderem a esperanca. Parece ndo haver
nenhum jeito de sair dali. Enquanto eles procuram algum alimento, outros estdo pensando
em votar em um politico que promete ser perfeito. Mesmo sabendo que mudando o prefeito,
ou presidente, ou quem quer que seja, nada mudara para todos. Seja um politico bom ou nao,
0s esquecidos continuam com a mesma vida de sempre. Enquanto a consciéncia das pessoas
ndo muda, nada acontecera na vida de ninguém.

Cheguei em casa, liguei a televisdo. Falava-se sobre pessoas morrendo de fome.

Mudei de canal.

M. C. J. 9°Ano

A arte desenvolvida por esse aluno, referente a essa producéo escrita, esta capturada na
foto 5 referente & abertura do evento. Esse aluno representou o texto artisticamente por um
corpo do ser humano vazado - consta na arte, apenas o contorno desse corpo. Na foto, essa
arte estd localizada bem ao centro da exposi¢do. O vazio ndo preenchido pelo corpo foi
preenchido por um espelho que se encontra no mural destinado as exposicoes.

Para impulsionar essa andlise, partimos do fato de que, tanto na producdo escrita
quanto na producdo da arte, estamos diante do que na linguagem € constitutivo do sujeito
como efeito, conforme Henry (1992), ou seja, enquanto estruturado por linguagem. A
subjetivacdo na escrita enlacada a constituicdo do sujeito esta relacionada ao processo da
producdo do sentido e do socio-historico de tal forma que, posto em relacdo a experiéncia no
mundo, - quando no texto acima, o aluno revela o imaginario de mundo subumano inusitado
provocado pela produgéo do estilo de escrita de Clarice Lispector -, abrem-se possibilidades
para que outros sentidos sejam sempre produzidos. E esse era justamente 0 nosso desejo no
desenvolvimento dessa proposta: quando o aluno se inscreve nas mais variadas formas de
linguagem para remeter ao objeto do discurso que, neste caso, € a propria escrita, ele entéo
participa da producéo dos sentidos e se inscreve no simbolico.

Desse modo, com base na AD, podemos perceber no sujeito-aluno a instauracdo de

uma ‘evidéncia’ resultante dos processos de identificacdo do sujeito com as formacdes
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discursivas, imaginariamente, de sua unidade como ‘ser-no-mundo’. Apaga-Se para 0 sujeito o
fato de ser resultado de um processo (de representacdo) resultante de sua entrada no simbdlico
que, nessa analise, esta relacionado a obra de Clarice Lispector. Ao mesmo tempo, 0 que se
mostra como imaginario para o sujeito-aluno, isto €, o imaginario de uma ‘identidade’,
encobre sua interpelacdo-identificacdo pelos processos socio-ideoldgicos, conforme
passagem:

(...) Queria me libertar da rotina, dos rétulos. Nao sei como chegara ali, sO

continuava caminhando para lugar nenhum (...)

O sujeito mostra uma identidade: vive na sociedade dos rétulos e a0 mesmo tempo
encobre a ideologia que o levou a interpelacao: ...dos rotulos..., a palavra rétulos vem seguida
pelo ponto final.

Aqui, nessa passagem, também recorremos a Payer (2013) que nos apresenta formas
especificas dos mecanismos de identificacdo, como na identificacdo que a autora nomeou
como Formulacdo Representada — explicitacdo de pontos de identificacdo e de (des)
identificacdo com a lingua. O aluno depois de ler Clarice Lispector produz seu texto no
mesmo estilo de escrita - portanto, 0 mesmo constitutivo discursivo - do autor lido, em um
processo de identificagdo com o estilo de Clarice Lispector e de (des)identificagdo com certos
discursos. O aluno escreve livremente, faz cortes nos processos de identificacdo e
(des)identificagdo, fecha o sentido e prossegue, em uma escrita fragmentada, “subjetiva”,
polissémica. Enfim, leva o interlocutor a dar prosseguimento aos sentidos produzidos.

Na passagem:

(...) Observando as casas simples e abandonadas, terrenos a venda esquecidos, animais

aproveitando de qualquer lixo jogado(...)

Recorremos novamente as consideracdes de Payer (2013): temos um exemplo da
materialidade da lingua escrita tal como produzida na histéria, nesse caso, como algo que se
chama em literatura, de “estilo” funcionando discursivamente, em nivel constitutivo, e
marcado na materialidade da linguagem.

Dando prosseguimento a andlise, tomamos também, para esse fim, as consideracGes de

Nazar (2006) trazidas no texto intitulado “O escrito da escrita”. A autora trata a escrita
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literaria, - bem ao encontro do texto em anélise - como um processo de sublimacao que visa, a
principio, apaziguar a dor de existir.

Em “O escrito da escrita”, Nazar (idem) reconhece a escrita literaria como um
processo de criacdo, a nocao de estilo, a funcdo de transmissdo do testemunho de algo vivido
frente ao ficcional e a possibilidade de inscricdo de pontos se subjetivacdo no corpo de uma
textualidade determinada. A autora aprofunda o conceito de que, segundo Lacan (2003, p.
159), “O artista precede o psicanalista em reconhecer o vazio do real que pode ser preenchido
por palavras”. Fundamentalmente, se o inconsciente é estruturado como uma linguagem,
entdo o texto - a escrita - é capaz de dar espaco ao sujeito que habita o inconsciente. A autora
parte da afirmacdo de que a escrita € uma forma de apaziguamento intimo, do que é nominado
de “dor de existir’, (NAZAR, 2006, p.164).

De inicio, o texto diferencia, na visdo lacaniana, letra, de significante - conceitos que,
inicialmente, se imbricam. Estes norteiam todas as possibilidades de discurso, revelando um
sujeito fora do centro, deslocado da imagem que ele possa ter de sim mesmo, em busca de um
sentido sobre seu proprio discurso. O significante representa o sujeito para outro significante.
A leitura do significante considera menos o significado, antes, o que importa € 0 jogo
discursivo. A escrita literaria, por meio de seus jogos e movimentos constitutivos, esséncias
do seu procedimento discursivo, € capaz de explicitar a letra do autor. No movimento de
sentidos do texto, em suas oscilacGes e falhas, aponta-se o lugar do sujeito - marca essencial
do autor, revelando o gozo através da producdo discursiva artistica, a verdade do desejo
provocado pela falta.

Nesse sentido Cavallari (2013) mostrou-nos em sua pesquisa que a falta abre
possibilidades de construcdo dos sentidos, pois ela mobiliza o desejo de saber. A autora
observa que o saber e 0 sujeito devem ser pensados como algo sempre em (trans)formacéo.
As consideracOes da pesquisadora vao ao encontro das producdes do sujeito-aluno, tanto na
materialidade da escrita, quanto na materialidade da arte. Percebe-se no texto do sujeito-aluno
a procura de algo que possa Ihe fazer sentido, fato que vem da falta. O sujeito-aluno deseja
produzir sentidos. Na escrita ele caminha a procura de sentidos. Na arte ele mostra-se ao
mesmo tempo vazio e aberto aos sentidos.

Na materialidade da arte ha a construgédo do corpo apenas moldado pelo contorno, um
corpo vazio que nos faz entender uma producdo ndo acabada, indefinida. Esse corpo é
preenchido pelo olhar de cada visitante ao observar a arte que tem como fundo o espelho.

Nesse sentido Cavallari (idem) traz uma importante consideragao para 0s processos de ensino:
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a perspectiva discursiva na interface com a psicanalise nos ensina que o saber e 0 sujeito
devem ser pensados como algo sempre em (trans)formacéo. Para a pesquisadora a escola deve
permitir que os sujeitos e os saberes sejam sempre (re)visitados e (re)inventados.

Podemos observar também, conforme Barros (2014), que o gesto na materialidade da
arte marcado pelo traco formando um corpo vazio estd preenchido pelo corpo-sentido. A
escrita produzida pela aluna, anterior a arte, desencadeou a producédo artistica. A partir do
gesto da escrita, a aluna produz o sentido do corpo, ha uma posicao ou sentidos marcados no
corpo, aparentemente vazio. Para Barros (idem), o traco passa a ser significado como gesto e
ndo como efeito de um movimento corporal. E, enquanto gesto, dele e sobre ele emanam
sentidos e marca uma posicao.

Em relacdo a materialidade da escrita, a letra, conforme Nazar (idem), representa o
objeto delineado pelo significante, 0 que este ndo consegue representar. A letra ndo é a
estrutura escrita em si - este é o significante, - mas o sentido deslocado pelo artista, como
linguagem do inconsciente, através da qual o desejo pode ser lido e reconhecido. Assim, a
letra € 0 que conduz ao estilo do autor - o estilo, diferenca fundamental de cada sujeito, sem o
qual ndo ha nada que garanta o proprio sujeito. Um conceito fundamental, aqui, é o do traco
unario: marca do significante que ndo pode se escrever a ndo ser como significante de uma
falta e s6 tem sentido pela repeticdo do que é apagado. Assim, o sujeito fala de um discurso
advindo ndo de uma maturacgdo cognitiva, mas do inconsciente.

Chega-se, entdo, ao reconhecimento do estilo do autor, transbordamento de um traco
significante ja inscrito, embora apagado, que o sujeito interpreta como perda no momento em
que fala ou escreve, o que o identifica como Unico. E a escrita que o sujeito carrega - a letra -
e que 0 empurra a escrita em um lugar vazio - o estilo.

Assim, a arte produz um espaco vazio que é preenchido pelo gozo, pelo prazer
construido pelo estilo do autor, que d& vazdo ao inconsciente na linguagem, posto que,
novamente, o inconsciente é estruturado como uma linguagem. E no jogo sutil de sentidos
estabelecidos pelo encadeamento de novos significantes - partes do escrito - que a letra
evidencia um sentido que é o ndo senso real, unico, deixando o texto aberto ao sentido
construido pelo sujeito-leitor. Esse sujeito-leitor torna-se sujeito-autor na medida em que Ié
aquele escrito com sua prépria letra inconsciente.

Por fim, Nazar (idem) propde um gesto de leitura da obra de Clarice Lispector.
Conforme a autora, o estilo de Clarice é o proprio modo como desenvolve a histéria, em que a

vida subjetiva é explicitada pela fantasia, que é a vivencia de insercdo na realidade. Escrever
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doi porque significa atirar-se no inconsciente, em que a voz de uma alteridade se sobrepde a
voz de uma consciéncia do ato de escrever.

Nessa tentativa de desvendar o ser, na medida em que avanca na sua escrita, esse
mergulho no inconsciente traz a luz a impossibilidade de ser. Nesse processo de elaboracdo de
sua escrita, nesse esvaziamento de sua posi¢édo constitutiva de sujeito, Clarice faz surgir o néo
senso estrutural dessa posicdo de sujeito: nesse momento, o prazer da letra vai se dando junto
com o prazer do sentido. O pensamento de Clarice se escreve no modo como tenta dar conta
da verdade, sem saber, exatamente, aonde sua escrita a levara - talvez ao esvaziamento
completo das palavras.

O tempo da narrativa de Clarice € especifico, pois se faz na ruptura entre palavra e
coisa. Entre a verdade que esta na palavra sofrida pelo inconsciente. O saber que a palavra
traz a tona estd a letra da falta, esta orienta o discurso. Segundo Nazar (idem, p.166), “a
palavra se sustenta porque esté referida a verdade do inconsciente e que, por ser o que &, é
impossivel de dizé-la toda”. O referente real, agora transmutado em letra, organiza o jogo dos
significantes.

A escrita literaria pacifica quem escreve e quem Ié. Por conhecer a angustia, a escrita
se avizinha da morte, perpetua-se no escrito para manter o sujeito vivo. Por isso, Clarice se
apropria da angustia do ser e aproxima-se da morte.

Valemo-nos da leitura deste texto para as observacGes que se seguem.

O que a aluna demonstra no texto é a funcdo mais nobre das palavras: Ser corpo,

consisténcia aos pensamentos fugidios, conforme podemos observar nessa passagem do texto:

(...) Agora meu corpo comecava a doer. Vi uma barata, percebi como um inseto daquele nédo
vive, mas sobrevive. E quando penso naquelas pessoas, invisiveis na sociedade, ndo sao

diferentes(...)

Parece-nos que o sujeito-aluno percebeu a via do romance de Clarice que diz da dor de
existir, pois ele traz a versdo de uma experiéncia real, em carne viva, voltada unicamente para
0 gesto da escrita e da constitui¢do do sujeito.

Além disso, a arte literaria trouxe o processo de criacdo, no estilo de Clarice Lispector,
a funcéo da transmisséo do testemunho de algo vivido frente ao ficcional e a possibilidade de
inscricdo do sujeito aluno em pontos de subjetivacdo no corpo de uma textualidade

determinada.
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O sujeito aluno tranca no gozo dos sentidos (escrito) e no gozo da letra (escrita) sem
saber que esse movimento de escrita ird conduzi-lo ao esvaziamento nas palavras de toda
significacdo. Ao estilo da escrita de Clarice, o sujeito-aluno faz surgir o ndo-senso estrutural

de sua posic¢do sujeito, conforme Nazar (idem), como no fragmento a seguir:

(...) Cheguei a casa, liguei a televisdo. Falava-se sobre pessoas morrendo de fome (...)

Entdo, quando o sujeito-aluno percebe-se em um imaginario do descaso com o mundo
subumano, pode-se mencionar a revelagdo de certa evanescéncia, no momento em que sua
escrita cinge o objeto discursivo que a causa. Assim, todas as mazelas sociais reveladas nas
passagens do texto, passam a justificar-se pela atitude do descaso ou do afastamento do
imaginario sobre o horror social descrito. A aluna deixa pistas do objeto discursivo que
desencadeou ou que foi causa da producgdo da subjetivacdo na escrita. A letra ndo é a estrutura
escrita em si - este € o significante -, mas o sentido deslocado pelo artista, como linguagem do
inconsciente, através da qual o desejo que pode ser lido é reconhecido.

Pela letra, o desejo pode ser lido e se fez reconhecer: (...) Mudei de canal. Escrita
final do sujeito-aluno.

Ao mesmo tempo, e talvez por isso, a escrita final leva o sujeito ao esvaziamento
completo das palavras. Retomo aqui que esse esvaziamento de sentido esta representado
também na producdo artistica do sujeito aluno, quando faz ver um corpo vazio, conforme
pode ser observado na foto da exposicdo. E com o qual, ainda, pelo espelho, o expectador se
depara, ao posicionar-se frente a esse corpo vazio e encontrar ai a sua propria imagem, no

espelho de fundo.

3.5.3 Gesto de Ensino 3:

Esse gesto de ensino foi conduzido pelo professor responsavel pela disciplina de
Histdria, juntamente com a coordenadora, sujeito de pesquisa e pesquisadora desse trabalho.
Os alunos participantes sdo do 2° ano do Ensino Médio. O trabalho foi realizado por grupos
de alunos. O professor envolvido na atividade trabalha com os alunos do Ensino Médio e
tambem com os alunos do Ensino Fundamental Il. A base tedrica da AD que encaminhou
nossas analises esta voltada para as questfes da producdo de sentido nos niveis parafrasticos e

polissémicos. Também recorremos ao funcionamento do discurso considerando a relagdo
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interdiscursiva e intradiscursiva. Assim, trouxemos para essa andlise a materialidade dos
sentidos na constituicdo da memaria discursiva e sua re-significacdo evidenciada em forma de
atualizacao dos saberes. A escrita foi 0 viés para a producao dos conhecimentos.

A proposta foi a constru¢cdo de Jornal coincidente com a estrutura do modelo
Pasquim®. O tema da construcdo do jornal foi: O ensino de Histéria é um direito. A ideia da
montagem do jornal sobre esse tema surgiu de uma olimpiada da disciplina de Histéria que
acontece anualmente. Os alunos desistiram da olimpiada, porém foram adiante nas atividades
conduzidas pelo professor e coordenador de ensino. Os alunos estavam motivados a producéo
dos textos para montagem do jornal - entrevista, editorial, desenhos, citagOes de frases de
autores com autoridade argumentativa sobre o tema que envolveu a reorganizagdo do Ensino
Médio.

Entendemos, na proposta da olimpiada de Histéria, um trabalho muito relevante, pois
envolvia a producdo discursiva, a inscri¢cdo e constituicdo dos sujeitos, a re-significacdo da
memoria discursiva, a reproducdo escrita do imaginario do professor entrevistado em relacdo
ao tema e a producdo artistica referente ao ensino no Brasil. Enfim, vimos uma atividade
ampla de escrita, oralidade, leitura e arte em que poderiamos mobilizar conceitos da AD e
enriquecé-la ainda mais.

Os alunos entdo foram expostos as informacdes sobre a proposta da reformulacdo do
Ensino Médio e as argumentacdes diversas sobre a suposta retirada da disciplina de Histéria
da programacdo de tal estagio da Educacdo Basica Nacional. Os textos teriam que ser
produzidos da seguinte forma: a estrutura semelhante ao do jornal Pasquim, elaboracdo e
reescrita de uma entrevista com um professor sobre a proposta de reformulacdo do Ensino
Médio, destacar uma citacdo de um autor com autoridade que fosse condizente com o0s
sentidos desenvolvidos e construcdo artistica que revelasse a opinido dos alunos sobre o
ensino no Brasil. Assim, a proposta esta voltada a relacdo professor-aluno-escrita em relacédo
ao ensino da disciplina de Historia.

Apresentaremos, entdo, a atividade desenvolvida pelos alunos e, em seguida, uma
possibilidade de analise da atividade de escrita produzida por eles, com base nas teorias da
AD. Consideramos essa atividade um modo de producdo dos sentidos, entendendo que o

saber dos alunos foi construido a partir de argumentos de autoridade: o professor e o escritor.

*®Pasquim foi um semanario alternativo brasileiro, de caracteristica paradoxal, editado entre 26 de junho de 1969
e 11 de novembro de 1991, reconhecido pelo dialogo entre o cenario da contracultura da década de 1960 e por
seu papel de oposicéo ao regime militar. O pasquim foi idealizado pelo cartunista Jaguar - pseudénimo de Sergio
de Magalhdes Gomes Jaguaribe - como um jornal do bairro de Ipanema, do Rio de Janeiro.
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Nessa exposicao a circulagdo de sentidos, os alunos puderam re-significar a memoria
discursiva presente na fala do professor e na fala do escritor. H4, no gesto de ensino, relaces
parafrasticas na escrita dos alunos, mas ha também processos discursivos atualizados por eles,
havendo, portanto, deslocamentos de sentidos. Esse € um ponto muito relevante na relacéo
professor-aluno-escrita: os sentidos produzidos na escrita sdo parafrases que deslocam para a
polissemia. Esse fato revela-nos que o aluno insiste em produzir o seu conhecimento, a partir
de re-significacOes e producdes de sentidos no discurso escrito.

Além disso, nessa atividade, percebemos os modos de identificacdo do aluno com as
questBes sobre a reforma do Ensino Médio e, assim, pressupomos 0 modo de constituicdo da
memoria discursiva do sujeito-aluno nas relagcdes de ensino e aprendizagem na escrita e na

leitura. Segue o jornal produzido nesse gesto de ensino:
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3 PERGUNTAS

ao professor

“Seria uma atitude

de historia ingé'mm esperar que
as classes
POR QUE ESCOLHEU SER dominantes
PROFESSOR DE
lecbissipaid desenvolvessem

_ uma forma de
Aos 15 anos, lendo uma frase de Che Guevara,

passci a me intcressar por questdes politicas ¢ edum;do que
histéricas. Comecei a ler e estudar para P"OPOTCI.OII(ZJ‘J? (EJ'

aproximar-mec desses temas. Ao concluir o

Ensino Médio jd tinha certeza de que estudaria [[a;_re; dg;})z})ada;
Histdria. Gostando dc ler, estudar ¢ possuindo b

facilidade para explicar de forma diddtica, perce er as

ingresseci em um curso dec  Licenciatura, n .lt.l‘t'l'f[l.f sociais dt’
passando a enxergar a docéncia como uma ./ % R
mancira dc agir sobre o mundo, tentando maneira critica.

transformar a realidade.

—Paulo Freire
¥*

O QUE VOCE MAIS . .
GOSTA EM SUA Equipe Marias
PROFISSAO?

Bianca Habir, Isabella Abreu Garcia
& Mariana Clara Rosa

Gosto muito do ato de lecionar, gerando
rcflexdo, fazendo os alunos pensarem no
mundo de uma forma como nunca pensaram,
cstranhando, questionando, aventando a
possibilidade de que as coisas possam ser

difcrentes do que sao. Também gosto muito da I Y4
relagio com os alunos, do didlogo, da sensagao = /]

dc quc posso cstar fazendo diferenga na vida
deles, interferindo no tipo de cidadio e de ser
humano que cles irdo sc tornar.

¥*

QUAL A IMPORTANCIA
DO ENSINO DE
HISTORIA DENTRO DA
SOCIEDADE?

E imprescindivel para qualquer socicdade
conhecer sua histdria. O conhecimento nio
garantc quc nio COMCtamos Os MCSMOS CITos
do passado, mas oferece uma nogio de quem
ndés somos, levando-nos a centender os
problemas do presente € pensar em suas
resolugdes. A Histdria nos permite uma visao
completa acerca de tudo, vendo nas
entrelinhas o imperceptivel ao senso comum.
Trata-se de uma visao ancorada em um porto
scguro, © conhccimento  do  passado,
proporcionando uma postura critica acerca da
rcalidade.

Foto 6 - Primeira atividade produzida pelos alunos: entrevista e citagdo da frase de um autor.
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’ =

O Ensino de Historia
e um direito

q;_@'

Medidas reformistas,
interessses calculistas

A ilustragio retrata o momento sociopolitico atual, cu ijas reformas
na educagdo sdo uma iniciativa de formar mdo de obra desprovida
de senso critico. Creditos: Caio Peral (estudante).

OPINIAD

Histdria ¢ uma ciéncia do longinquo, mas
A contempla o presente e ilumina o futuro.
Ela possibilita (re)significagdes e € instrumento
de ruptura para produgio novas memdrias. E
possivel, através da memdria histdrica, que os
vencidos reconhegam estruturas de exploragao e
tentem romper com a disposigio vigente. Tal

instrumento de conhecimento pode dar
protagonismo  histérico aos  dominados.
Interessa as classes dominantes o conflito

proveniente da ruptura? Quem detém qualquer
forma de poder dedica-s¢ a naturalizar a

construgao social, ecconémica ou politica

estabelecida ¢ em controlar, por quaisquer

meios, os fantoches que usam como lhes

convém.

Excluir as ciéncias humanas do curriculo

obrigatério é a forma mais genuina de

alienagdo. Tais medidas promovem a criagio de

mao de obra barata, fruto de um ensino

tecnicista, massa de atuagio mecdnica que
obedece cegamente ao que lhes € dito.
O Novo Ensino Médio nega o

conhecimento como um processo discursivo ¢ €
tio absurdo que ndo envolveu comunicagio com
o corpo docente, além de inexequivel sem
investimentos. Infelizmente, para o presidente,
essa geragio ainda teve aulas de histdria e
conhece o que a elite ¢ capaz para se manter no

poder.

0 ENSINO DE HISTORIA
ESTA SOB ATAQUE!

O Novo Ensino Médio prevé uma
mudnngn curricular cujas ciéncias

humanas, além de niao especificadas

2 b
sem obstdculos
juridicos. A disciplina de histdria, uma das

mais temidas pela classe dominante, estd

poderiam ser excluidas

sofrendo com as atribulagGes.

A Histdria tem como objeto de estudo
acontecimentos em determinado tempo €
Por que o findado’
Segundo a Escola dos Anais, o presente

espago. conhecer
deve estabelecer didlogo com o pretérito,
de modo a cstruturas da
sociedade atual € promover espécie de

esclarecer

ciéncia”.
Sancionar a Mecdida Provisdria n” 46 &
estancar uma ferida com um tiro de bala

“exame de cons

calibre go. Se nossas escolas com falta de
professorcs € lotadas, demandam
investimentos, por que nao aumentar a
carga hordria? Se nosso sistema de ensino €
falho ¢ antiquado, por que niao tomar
decisbes precipitadas que intensifiquem a
falta de didlogo? Se¢ o conhecimento ¢ uma
ameaga aqueles que gozam do poder, por
que nao privar ainda mais a populagao de
tais recursos afim de tornd-la alicnada? A
cancta € a mais potente das armas ¢ tird-la &
o mais petulante dos afrontes.

O Ministério da Educagao divulga
propagandas pragmadticas sobre a reforma:
alunos limpos, sauddveis e felizes (como
todos os jovens brasileiros sio?) celebram a
possibilidade de¢ escolha de scus préprios
itinerdrios ¢ de ter uma educagio idéntica
aquela oferecida pelos
desenvolvidos, afinal, nio € porque a
situagdo sociocconémica desses paifses &

paises mais

completamente diferente € nossas mazelas
na infraestrutura sio imensamente piores,
que tal projeto nao daria certo aqui, no pafs
da corrupgao.

Foto 7: Arte e escrita produzidas pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio. Trabalho posterior a formulacéo da
entrevista e a citacdo do argumento de autoridade.
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O texto evidencia a circulagdo dos sentidos ditos na entrevista do professor, realizada
anteriormente, na citacdo de Paulo Freire e na producdo escrita dos alunos. Estes, em primeiro
momento, teriam que formular as perguntas ao professor que seria entrevistado.

Nessa primeira atividade (foto 6), a da formulacdo das perguntas da entrevista,
percebemos como o aluno faz na escrita a analise do texto resultante da entrevista com o
professor. Vale notar que é um texto oral - uma entrevista - transposta para a escrita - 0
jornal. O transpassar da oralidade para a escrita é particularmente interessante, pois aquela é
estabelecida como materialidade de poder dizer de modo sedutor, transmuta-se nesta,
estruturante, configuradora da formacgéo social: a producdo da oralidade funcionaria aqui
como um elemento sedutor para a producéo da escrita formal.

O titulo da entrevista é sugestivo aos alunos: Trés perguntas para o professor de
Histéria. Como no conto de Aladim em que os alunos conhecem trés desejos a indicarem o
caminho, por mais perigoso que seja, trés desejos a se realizarem, como ato de
autoconhecimento e de realizacdo, e trés perguntas que, respondidas, assim como 0s trés
desejos realizados, apontardo a direcdo e sustentardo a formacdo discursiva esperada nesse
contexto de producéo.

O sujeito-aluno, ao assumir essa posicdo em consonancia com a formacéo discursiva,
assume também a formacéo ideoldgica, mas, aqui, em movimento parafréstico, cuja seducéo®’
é ponto de partida para a produc¢do discursiva escrita do sujeito-aluno. A partir desse processo
de seducdo, presente na oralidade da entrevista, o sujeito-aluno reinterpreta a formacéo
discursiva do professor, no desenho, acima ja inserido, sobre o ensino no Brasil. Esse
momento, a nosso meu ver, é quando ele se desloca, entdo, do gesto parafrastico e o amplia,
em producéo discursiva polissémica.

Na resposta a primeira pergunta, - Por que escolheu ser professor de historia? - o
sujeito-autor afirma que vé€ a docéncia de Historia como “uma maneira de agir sobre 0 mundo,
transformando a realidade”. Os verbos usados aqui acionam a memdria, pois o sentido de agir
e de transformar tem carater positivo e essas acfes s6 sao possiveis, conforme o texto, pois
h&, dentre outras coisas, o curso de licenciatura em Historia. Ressalte-se que o jornal cita, em
discurso direto, a fala do professor, ndo apenas por ser uma entrevista, mas para dar voz ao
tema motivador — que tem por abertura a citacdo de Che Guevara, primeira seta a apontar a

direcao.

*"Trouxemos a palavra seducio porque a resposta do professor foi trabalhada de modo a conduzir o aluno 4 re-
significacdo de sentidos. A nosso ver, o professor foi capaz de seduzir/provocar o aluno a produzir sentidos.
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A segunda pergunta - O que vocé mais gosta em sua profissdo? - tem por resposta um
posicionamento ainda mais marcado. O discurso produzido, aqui, pelo sujeito-professor em
relacdo ao sujeito-aluno produz sentido porque se da entre sujeitos socialmente constituidos,
em condicdes de producdo marcadas, tanto para o sujeito-professor quanto para o sujeito-
aluno: um jornal estudantil, produzidos por alunos para alunos.

Na sua resposta para esta pergunta, o sujeito-professor deixa claro que gosta de gerar
reflexdo, fazendo os alunos pensarem no mundo de uma forma como nunca pensaram,
estranhando, questionando, aventando a possibilidade de que as coisas podem ser diferentes
do que sdo. (...) interferindo no tipo de cidadao e de ser-humano que eles irdo se tornar.

A escolha desse caminho discursivo estabelece, definitivamente, 0s posicionamentos
do sujeito-autor-professor e do sujeito-leitor-aluno: ambos se inscreveram na estrutura social,
conforme os dizeres previstos. Retoma-se a histdria, ja que a lingua é gesto de constituicdo de
arquivo e uma forma de fazer incidir, sobre ela, a formacao discursiva do sujeito-professor e
do sujeito-aluno. A matéria de Histdria é capaz de gerar transformacGes sociais e isso a faz
fundamental para que ocorra 0 questionamento do status quo - o que € essencial para um
jornal estudantil, ja que essa é a fungdo social esperada desse tipo de meio de comunicacao.
Os verbos no gerundio - estranhando, questionando, aventando, interferindo - indicam
movimentos constantes gerados pelo ensino de Historia.

Na terceira pergunta, - Qual a importancia do ensino da Historia dentro da sociedade?
- 0 terceiro desejo que abre o sentido vital ao ser-humano. A resposta, generalizadora e

igualitaria, afirma que todos,

(...) independente da profissao, (...) serdo membros ativos da sociedade (...)”. Além disso, “O
conhecimento historico permite uma visdo mais completa da politica, das atualidades e dos
rumos do pais, conseguindo enxergar nas entrelinhas interesses (...) que uma visao do senso

comum n&o permite enxergar.

A escolha dos termos, aqui, é esclarecedora: ndo € a Histéria quem trara a lucidez, mas
o conhecimento. O conhecimento liberta, faz com que o sujeito-leitor tenha consciéncia de si,
como o terceiro desejo realizado — como o que da liberdade ao génio da lampada. Nesse
processo de producdo de sentidos, sO depois da resposta da terceira pergunta € que se da a

liberdade pela via do conhecimento. Entdo, pode-se perceber, a meu ver, um sentido valido na
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relacdo professor-aluno no ensino: o professor ensina para permitir ao aluno a liberdade na
producdo dos sentidos.

Como ponto de partida, ha o sujeito-professor significante, investido de historicidade,
posto que material, regrado com a memoria do dizer. O mesmo se d& com o sujeito-aluno, ao
produzir as perguntas da entrevista. O lugar em que esses dois sujeitos se posicionam e a
relacdo entre os discursos produzidos desses lugares sociais e ideoldgicos mobilizam os
sentidos iniciais da producdo escolar em analise.

A leitura parafrastica acontece em grau maior, gesto caracterizado pela fala de Paulo

Freire (foto 7), selecionada pelo sujeito-aluno, posta ao lado da entrevista:

Seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educacdo que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais de maneira

critica.

Nesse momento, 0 sujeito-aluno evidencia uma memoria que faz produzir sentido na
atualidade. H4, entdo, uma memaria sendo re-significada na sua retomada atual. Esse pode
ser um exemplo do funcionamento da linguagem em relacdo ao intradiscurso e o
interdiscurso.

Esse contexto de producdo jornalistica, como a do Pasquim, exige um editorial, em
que o jornal se posiciona oficialmente sobre o assunto mais importante em discussdo. Ha o
posicionamento ideoldgico em editorial. No jornal em anélise, o sujeito-aluno amplia 0s
sentidos em um movimento parafrastico ao afirmar, logo no inicio da pagina, em destaque,
que O Ensino de Histéria é um Direito. Novamente, aqui, ndo € a historia que € direito, mas
seu ensino - substantivo abstrato, mais amplo e abrangente. O que é direito estaria por si
garantido e estabilizado. Assim, 0 ensino o é. Logo abaixo, uma chamada relaciona as
medidas da educacgdo a interesses encobertos, em rima - reformistas-calculistas -, cuja re-
significacdo discursiva do sentido aponta para a invalidade das reformas da educacdo -
especificamente no que se refere as mudancas sobre o ensino de determinadas matérias,
especificamente da area de Humanas.

O texto intitulado Opinido (foto 7) - lugar do sujeito-autor, agora sujeito-autor-aluno,
pois é ele quem se posiciona, inscrito na formagéo discursiva do sujeito-autor anterior, o
professor, - reforca o posicionamento critico j& situado na entrevista. O sujeito-autor-aluno

desenvolve o posicionamento ideolégico do sujeito-autor-professor. Aquele, agora, se
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inscreve na posicéo de produtor de conhecimento, re-significando o dito na entrevista - texto
motivador e principio da produgdo textual - através do ndo-dito.

A materialidade da lingua é ponto de partida para a re-significacdo na constituicdo da
memoria. A afirmacéo inicial sobre o que é a Histdria abre o texto e chega, ainda no primeiro
paragrafo, a discussdo sobre a memdria historica e a possibilidade de dar protagonismo
historico-discursivo aos dominados. A medida que o texto avanca, 0 movimento de producgio
discursiva também se amplia, fazendo surgir outras vozes, afetadas pela memdria e nela
constituidas, uma vez que considera 0 Novo Ensino Médio como forma de manutengédo do
status quo. A oposicdo ao Novo Ensino Médio seria a construcdo social que estabelece a
posicao do sujeito capaz de subverter o status quo. O embate entre duas formacgoes discursivas
constrdi o que se espera do jornal estudantil, local de discussédo de ideias e de debate.

Quanto ao desenho, grafite produzido pelo aluno C.P, abaixo inserido, que se localiza
no jornal acima do texto Opinido (foto 7), € produzido em um movimento final no processo
de producdo de sentidos. A arte produzida pelo aluno apresenta-se de forma material distinta
da producdo escrita. Conforme Orlandi, (2004) em discurso, distintas materialidades sempre
determinam diferencas nos processos de significacdo. A seguir apresentamos a arte produzida

pelo aluno e os processos de significacao.

Foto 8 - Arte produzida pelo aluno do 2° ano Ensino Médio: alusdo ao ensino no Brasil.
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Na materialidade da arte estd 0 momento de producdo polissémica, - do ndo-dito na
materialidade da escrita - pois o0 sujeito-autor re-significa toda a producdo ideoldgica
(discursiva) desenvolvida até 0 momento, e a amplia, manifestando sentidos ndo contidos na
estrutura textual, tanto da entrevista, quando do texto Opinido - no dito, portanto. Os sentidos
evidenciados no desenho permanecem no ndo-dito, ou é dito de outra forma, produzindo
sentido e conhecimento novos a partir do que estamos entendendo aqui como escrita nédo-
verbal, por se dar nessa relacdo estreita com o escrito, aberta e re-significada, através da
materialidade da arte. O espaco da interpretacdo é do efeito metafdrico, do possivel para o
sujeito que ao significar se significa, o gesto da interpretacéo é o que - perceptivel ou ndo para
0 sujeito e/ou para seus interlocutores - decide a direcdo dos sentidos, decidindo, assim sobre
sua (do sujeito) direcdo (ORLANDI, 2004).

O jornal, entendido aqui como meio de producdo de sentidos, tem como referéncia,
conforme j& descrevemos, o jornal O Pasquim, periodico histérico combativo nos anos de
repressdo militar. O ratinho Sig®®, no desenho, esta sentado em uma espera que representa o
senso critico, excluido do ensino dado ao aluno. Assim, no movimento de re-significacdo e
producdo de sentidos, o simbolo do jornal, que serve de base para a producéo ideoldgica, esta
situado ao lado do posicionamento critico, marca do jornal carioca. O “ensino” que é
despejado sobre o aluno, encontra-se suspenso e, na posi¢ao central da imagem, em posi¢do
de alienacdo ou inconsciéncia. Assim, o que poderia se tornar consciéncia critica para garantir
o0 protagonismo do individuo na sociedade moderna, torna-se apenas amortecimento de alma e
de mente.

O aluno esta preste a cair sobre um depdsito de méo de obra, em que, como sugerido
pela imagem, ele, o aluno, serd mais um, sem nada que o diferencie: sera parte de uma massa
informe e anénima, alvo do sistema que o controla. Esse sistema € representado por um
homem que controla a maquina em um quadro com um botdo apenas, pois o0 sistema ja esta
adaptado a isso e a manipulagdo passa a ndo ser tdo complexa assim: basta um botdo, ou um
gesto de seducdo, para que a educacdo alienante seja efetiva. E relevante notar que a
assinatura do sujeito-autor do desenho aparece no canto inferior direito, discreta, pequena,
como se 0 sujeito-autor fosse pequeno e impotente diante da maquina alienante.

Assim, de um processo parafrastico através da abertura na producéo de sentidos que,

metaforicamente, pode ser exemplificada como em movimentos da abertura de um compasso,

%80 ratinho Sigmund ou Sig - para os mais intimos - foi criado por Jaguar. Sig tinha temperamento valent&o,
irbnico, sonhador, bem-comportado. Sua fisionomia mudava, conforme muda o humor.

125



0s sentidos séo gerados a partir da reproducédo da escrita, embora em um processo discursivo
ndo sé de reproducdo, mas também de constituicdo, chegando ao processo polissémico e de
insercdo de sentidos na re-significagdo na memoria. Amplia-se a constituicdo da memoria e a
producdo de novos sentidos. Desse modo, evidencia-se, aqui, as nog¢des de interdiscurso e
intradiscurso, nogdes de constituicao e formulacdo dos sentidos.

A re-significacdo dos sentidos mostra que o sujeito-aluno produziu novo sentido em
relacdo a cadeia acionada, que € 0 que interessa quando pretendemos que 0s gestos de ensino
estejam abertos a inscricdo do sujeito-aluno nos sentidos e ele o evidencia nas mais variadas
formas em que o objeto do discurso pode ser dito atraves da escrita, no processo histérico das
discursividades dessa lingua. Nesse gesto de ensino, podemos confirmar uma resposta para
nossa pergunta de pesquisa: o gesto de ensino permitiu que o aluno através da materialidade
da escrita, a partir do seu funcionamento, participasse da producdo dos efeitos de sentidos, da
construcdo de um determinado saber, portanto. Conforme Cavallari (2013), o aluno foi levado
pelo desejo de significar, de tomar o significante para si e se subjetivar diante dele. A nosso
ver, esse gesto de ensino mostra o saber sendo (re)inventado e em constante (trans)formacao,

Cavallari (idem):
No contexto educacional, a perspectiva discursiva na interface com a
psicandlise nos ensina que o saber e 0 sujeito devem ser pensados como algo
sempre em transformacdo e ndo como algo a priori, a espera de ser
encontrado ou alcangado. (CAVALLARI, 2013, p. 181).

Para encerrar a analise desse gesto de ensino, descrevemos mais uma consideracao
importante sobre a producdo artistica do aluno. Essa consideracdo tem por base um dos textos
estudados pelos sujeitos professores, apresentado no capitulo segundo desta tese. O texto é de
Orlandi (1998) intitulado Paréafrase e Polissemia: a fluidez nos Limites do Simbolico. A
autora, a partir das nogdes de parafrase e polissemia, recoloca a questdo da posicao professor
e da posicdo aluno mostrando-nos a nogao de reversibilidade, movimento de posi¢oes.

Neste gesto de ensino, observamos que a materialidade da arte produzida pelo aluno
levou-nos a reflexdo sobre os processos de significacdo do sujeito aluno. A nosso ver, a
interpretacdo feita pelo aluno néo € esperada pela sua posicdo. Houve entdo um movimento de
posi¢do do aluno de modo antecipado com base na escrita da entrevista do professor. Diante
disso, o aluno vé-se em outra posic¢ao, recolocando-se na posi¢do do professor ao se inscrever
no saber, pois re-significa a interpretacdo do professor em relacdo a retirada da disciplina de
historia na proposta de reformulagéo do Ensino Médio. Desse modo, a critica feita pelo aluno

através da arte esta mais proxima da posicao professor. Percebemos entdo, nesse movimento
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de posicao trabalhado por Orlandi (1998, p. 18), um fato importante aos processos de ensino
na relagdo professor-aluno: “ensinar ¢ produzir condi¢des para que o aluno, aprofundando sua
posicdo-aluno, tenha voz para intervir no processo que o colocard futuramente na posicao-
professor”, independente de ocupar ou ndo essa posicao enquanto profissional, mas pelo fato
desse profissional, a partir das condi¢des de producdo, contribuir para a re-significacdo dos
sentidos, para a inscri¢do no saber.

Assim, os dizeres do aluno interpretados através da materialidade da arte encontram-se
na confluéncia dos dois eixos: O da memdria (constituicao/interdiscurso) e o da atualizacao
do discurso (formulagéo/intradiscurso), conforme Orlandi (2005, p. 33). O aluno se constitui
nos dizeres do professor, a partir da entrevista e o atualiza. Nesse gesto de ensino, é possivel
observar que o movimento de ir e vir dos sentidos também sdo advindos desse jogo,

constituicdo-formulacao.
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Considerac0es Finalis

Para tematizar 0s gestos de escrita, pensados como algo mais amplo no processo de
ensino-aprendizagem como parte fundamental do processo de inscricdo do sujeito ao saber,
desterritorializamos os conceitos da AD, tendo em vista um dispositivo de analise em
construcdo que envolvesse os professores na pesquisa, com o propésito de construir ou
repensar gestos de ensino. O estudo dos conceitos da AD nos permitiu entender 0s processos
de significacdo na producdo do saber, fato que tornou possivel a elaboracdo de gestos de
ensino, a partir da materialidade da escrita.

Além disso, partindo de algumas reflexdes da psicanalise entrelacadas a AD e voltadas
a questdo do ensino, aqui expressas com base nas pesquisas, principalmente, de Cavallari
(2013), a partir da questdo do desejo e da falta na producéo dos sentidos, os alunos, no nosso
modo de entender, foram tocados pela necessidade do saber. Desse modo, 0s processos de
significagdo nos quais ndo sdo determinados limites, mas liberdade para que o aluno amplie a
producdo dos sentidos por meio das mais diversas materialidades, levam o sujeito a romper
com o fechamento imaginario e simbdlico, restabelecendo relac6es do seu interior, isto €, dos
sentidos que j& o habitava, como o que lhe é exterior, com o que nele nem sempre € dito, mas
que ai ressoa constitutivamente.

Para as praticas profissionais nos processos de ensino, e também para a AD, pelo viés
da escrita, torna-se relevante observar a operacionalidade do dispositivo de analise em
construcdo, a fim de compreender como estd se dando para os sujeitos a (des)identificacdo,
conforme Payer (2013), no movimento dos sentidos e da subjetivacdo em relagdo aos
processos de inscricdo nos diversos saberes. Desse modo, foi possivel compreender como a
materialidade da escrita pode ser posta, no ensino, como objeto ndo s6 de conhecimento, mas
também de relacdo, identificacdo e inscri¢do ao simbolico.

Em nossas analises, observamos que na relacdo entre interpretacdo e materialidade da
linguagem, as diferentes linguagens significaram diferentemente: a escrita da entrevista do
professor sobre a nova proposta do ensino médio, por exemplo, foi re-significada e ampliada
pela materialidade da arte produzida pelo aluno. E certo que, anteriormente & producio
artistica, a descricdo da interpretacdo no jogo polissémico e parafrastico, produzida através da
escrita dos alunos, com base na entrevista do professor, foi o vies para despertar o desejo de

re-significar e materializar, artisticamente, sentidos que levaram o sujeito-aluno a inscri¢éo ao
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conhecimento em relagdo a realidade da Educacdo no Brasil, conforme pode ser observado no
gesto de ensino terceiro.

Cabe enfatizar que os gestos de ensino produzidos a partir da investigacdo pelos
professores-pesquisadores através da escrita, e, teoricamente informados e acompanhados
pela coordenadora, como sujeito da pesquisa e também como pesquisadora, integraram-se ao
ensino (PAYER, 2015) e, ao mesmo tempo, levaram a producdo de experiéncias interessantes
no processo de ensino-aprendizagem, que compuseram o corpus experimental, num sentido
forte de pesquisa.

Em diferentes materialidades linguistico-histéricas foi possivel perceber, pelo viés da
escrita como se marcam 0s processos de subjetivacdo no ensino, como o sujeito é afetado pelo
gesto de interpretacdo por sua relacdo com a escrita. Compreender 0s mecanismos da
identificacdo do sujeito/lingua (PAYER, 2013), contribui para lidar com as dificuldades que
0s sujeitos passam no processo de subjetivacdo ao se inscreverem na lingua e no saber, além
de compreender melhor como a lingua pode ser trabalhada, no ensino, como “objeto de
identificacao”, num sentido especifico, e de construcao de sentido.

Pensamos nos gestos de ensino ndo mais subordinados apenas ao modelo a ser
seguido, com limites para a producdo de sentidos. Notamos que professores e também alunos
podem produzir gestos de ensino que os levem a producdo do saber. Conforme Prassi (1997),
0 desejo de aprender pode ser um desejo de ter escolha, o aluno também escolhe a producéo
de sentidos, escolhe como aprender. E nesse sentido que as consideracdes de Payer e Celada
(2016) sdo importantes no contexto educacional, pois as autoras pensaram na extensdo das
condigdes de producdo de sentidos, em novos gestos no funcionamento do ensino, ndo mais
subordinado ao didatico, mas sim as préaticas de ensino que levam o sujeito da linguagem a
inscri¢do no funcionamento da linguagem.

Observamos, com base nos gestos de ensino descritos, que foi possivel responder ao
questionamento proposto na presente tese: como € possivel aos sujeitos reconhecer a
materialidade da escrita, no sentido de notar o seu funcionamento como parte da producéo
de sentidos no espaco escolar, e como tal funcionamento desdobra-se em outros processos de
significacdo mais amplos que advém da escrita? Vimos que os gestos de ensino produzidos
pelo viés da materialidade da escrita, principalmente, e de outras que dela advém, que aqui
apresentamos, levaram o professor a experimentar-se como sujeito capaz de intervir, de
provocar, de desencadear um processo de experimentacgdo interessante da linguagem: sujeito-

aluno e sujeito-professor perceberam um trabalho prazeroso no ensino e isso fez muita
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diferenga. Entendemos também que os gestos de ensino desenvolvidos nesta pesquisa levaram
a producdo de sentidos por que foram providos de historicidade, portanto eles foram
trabalhados levando em consideracdo o funcionamento discursivo, ou seja, a historicidade da
linguagem.

Ademais, almejamos que nosso trabalho possa contribuir para a re-significacdo de
novos gestos de ensino na sala de aula, dependendo das condigdes de produgéo, e que, nas
producdes de tais gestos, considera-se, além da organizacdo, também a ordem discursiva.
Entdo, com base em Payer e Celada (2016), da metonimia relacionada apenas a organizacao:
lingua, estrutura, sistema, variacdo e organizacdo, poderiamos fazer surgir uma nova
representacdo metonimica, relacionada a ordem/organizacdo: lingua, forma material,
heterogeneidade e ordem/organizacao.

Por fim, salientamos que as interpretacdes que aqui mobilizamos nédo sdo unicas, nem
finitas. Interpretacfes advindas de outras posi¢es-sujeito produzirdo outros sentidos para o
corpus. Almejamos que os professores que tiverem acesso as analises dessa pesquisa também
produzam sentidos outros. Se nosso trabalho tem por base a perspectiva discursiva,
compreendemos que este trabalho ndo esta finalizado, pois “todo discurso se estabelece na

relagdo com um discurso anterior e aponta para outro”. (ORLANDI, 2005, p.62).
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ANexos

Anexo 1:
Texto 5: Texto produzido pelo aluno do 2° ano Ensino Médio sobre a relagédo professor-aluno-

escrita.

Eu, professor e escrita

Por meio de andlises historicas e sociais, nota-se a escrita como um meio de
comunicacdo altamente eficaz, sendo responsavel pela transicdo da Pré-Histéria para
Histdria. No ensino, possui papel essencial na comunicabilidade entre alunos e professores.
Contudo, sua participacdo restringe-se ao sistema avaliativo, levando-nos a questionar se tal
canal de comunicagdo é suficientemente valorizado, buscando alcancar o maior
aproveitamento possivel ao explorar o0s beneficios desse método de ensino.

Levando em consideracdo a dinamica escolar e meu posicionamento como estudante,
analisamos o professor como uma referéncia, estando dispostos a aceitar o conhecimento
transmitido, agregando valores e costumes, formando um aluno e um cidaddo. O ambiente
académico pauta-se em diagnosticar o desempenho estudantil, tradicionalmente por meio de
avaliagdes escritas, nas quais demonstramos o conhecimento adquirido.

Entretanto, uma vez dito que a escrita € o principal meio de interacéo entre o aluno e
o0 professor, sendo empregada com grande relevancia apenas nas avaliacfes que acontecem
apoés o processo de aprendizagem, devemos questionarmos se a escrita, com toda sua fungéo
e beneficios, esta realmente sendo aproveitada. Ao escrever nos aproximamos do conteldo,
facilitando sua compreensdo. O professor deve, além de transmitir conhecimentos, certificar-
se de que 0s mesmos estdo sendo recebidos pelo estudante.

A escrita deve estar presente durante todo o processo, que consta da explicacao até a
avaliacdo. O bom uso desse recurso acarreta em altos indices de desempenho escolar e
melhor relacdo entre os envolvidos no processo, além de que, citando a pensadora Emilia
Ferreiro: “A escrita ndo resulta de simples copia de um modelo externo, mas € um processo
de construcéo pessoal.”

B. H. 2° Ano- Ensino Médio
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Anexo 2:

Foto 9: Apresentacdo feita pelo professor de literatura/Redacdo no desenvolvimento do projeto Intervalo com

Poesia

Foto 10: Apresentacdo dos alunos do 1° Ano Ensino Médio - Intervalo com Poesia
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Foto 11 — Continuagdo da apresentacao dos alunos do 1° ano Ensino Médio — Intervalo com Poesia

Anexo 3:

Foto 12: Arte produzida pelo aluno do 8° ano Ensino Fund. 1l representando a capa do livro: “O Mario que ndo
de Andrade”
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Foto 13: Arte do aluno do 8° ano Ensino Fund. Il para ilustrar a capa do caderno destinado ao projeto de leitura e

escrita envolvendo os livros trabalhados durante o ano letivo.

Texto 6: A producéo dos sentidos advinda da leitura do livro “O Mario que néo ¢ de Andrade”

- Aluno do 8° ano Ensino Fund. Il

Minha escrita sobre a histdria de um livro
A primeira impressdo que eu tive sobre o livro foi ao observar a capa. Pela capa eu
imaginei que o livro ia falar de Mario, entdo eu li e percebi que estava certa, porém o livro

contou a historia de Mario de Andrade de uma forma diferente.
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Por Mario, o menino, foi contada cada fase da vida de Mario de Andrade. Neste
percurso conta o que ele queria ser, conta também o motivo que ele deixou de ser
concertista: a morte tragica de seu irmao que era concertista e também pela sua paixdo em
relacdo a cultura brasileira.

Mario de Andrade fez varias viagens para conhecer o Brasil e sua cultura. Ele
gostava da linguagem do povo e queria mostrar isso para todos, em seus livros.

Um exemplo de livro de Mario que fez muito sucesso foi: O Macunaima, que dizia
sobre um herdi que era preguicoso, esperto e malandro. Mario descobriu o nome,
Macunaima, depois de uma de suas viagens. Esse personagem foi descoberto por um
pesquisador alemao que passou um tempo aqui no Brasil estudando a cultura indigena.

Mario de Andrade adorava viajar. Ele queria fazer um livro que contasse sobre
personagens folcléricos e varias coisas relacionadas a cultura brasileira.

Com essas ideias inovadoras de Mario e de seus amigos surgiu o0 Modernismo, que foi
um movimento que tinha o desejo de mostrar a realidade do Brasil.

Nesse livro eu aprendi varias coisas. Percebi que Mario de Andrade teve grande
importancia na Literatura brasileira. Aprendi mais sobre o Modernismo e até mesmo que
Monteiro Lobato era contra esse movimento, soube mais sobre as obras de Mario e varias
outras coisas. Achei o livro bem interessante e se pudesse definir em uma palavra seria:
conhecimento, pois através desse livro descobri muitas coisas que néo sabia.

C.B-8%ano
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Foto 14 — Visita dos alunos do 8° ano Ensino Fund. Il, em 2017, ao local onde fizera a foto de Mario de
Andrade, em 1918

Foto 15: Visita dos alunos do 8° ano Ensino Fund. Il, em 2017, ao local onde foi feita a foto de Mario de
Andrade, em 1918.
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Anexo 4:

Foto 16 - Desenvolvimento dos trabalhos artisticos e dos textos produzidos pelos alunos dos 9°s anos Ensino
Fund. 11 baseados na obra de Clarice Lispector.
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Foto 17: Desenvolvimento dos trabalhos artisticos e dos textos produzidos pelos alunos dos 9°s anos Ensino

Fund. 11 baseados na obra de Clarice Lispector.

Textos produzidos com base no estilo da escrita de Clarice Lispector:

Texto 7:
Os Vizinhos

Reconhego uma face dentre as varias que procuram pelo emprego, era uma velha
vizinha, tinhamos a mesma idade, costumavamos a brincar juntos. Contudo, estava diferente,
parecia mais bonita, feminina. Haviamos nos visto pela Gltima vez ha alguns anos, antes de
me mudar para Belo Horizonte, naquela época usava roupas masculinas, com um cabelo
curto, era facilmente confundida com um menino. Lembro-me de quando a conheci, se mudou
para a casa ao lado, era timida, sempre se escondendo. Apenas depois de uns anos decido
conversar com ela, pouco menos vergonhosa, rapidamente nos tornamos bons amigos,
praticamente inseparaveis.

Um ano apods nos tornarmos “‘irmdos” ela passa por uma fase dificil, perde os pais,
ajudo-a com esse momento ruim e descubro que acabei despertando um sentimento a mais,
naquele tempo era inocente, jamais pensei que me apaixonaria. Entretanto os anos foram se
passando e aquele aperto no coracdo ia ficando cada vez mais forte. Um dia ela vem
chorando até mim, dizendo que sua mde iria se casar novamente e que iria fugir de casa
comigo, concordo com ela e fugimos de tardezinha para uma floresta ao lado da cidade e la
passamos a noite, olhando para as estrelas.

O Sol nascia e ouvimos barulhos de sirenes, sabiamos que uma hora nossos pais
iriam achar-nos. Ela ja estava sentindo-se melhor e voltou para casa feliz para conhecer o
padrasto. J& eu, recebi uma noticia de meus pais, iriamos nos mudar para longe por conta do
trabalho do meu pai. Tive que me despedir da minha vizinha, foi 0 momento mais triste da
minha vida, ndo achavamos que nos encontrariamos novamente. Todavia ali estava ela, com
um vestido e cabelos longos. Ndo sabia o que fazer, decido aproximar-me, mas 0 medo e
vergonha batem e passo reto, ndo acho que me reconheceu.

W. R. M. - 9°ano
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Texto 8:
Um Dia de Festa

Uma pessoa marca uma festa em sua casa. Ela chama amigos, familiares e bastante
gente. E um lugar de alegria, muita musica, risadas, conversas. Todos parecem estar felizes.
Mas tem uma pessoa no meio daquilo tudo que ndo esta bem. Ela esconde sua tristeza e
solidao com um sorriso falso e diz que esta 6tima.

"O que eu estou fazendo aqui?" Ela pensa. "Por que todos estéo téo felizes e eu estou
sozinho?"

Essa pessoa enfrenta um de seus maiores medos: se sentir sozinho mesmo no meio de
uma multiddo. Ela quer sair correndo e nunca mais ser vista. E um de seus maiores
problemas é ter vergonha disso, e por isso ndo ter coragem de contar a ninguém.

Assim, 0 sentimento continua aumentando, cada vez mais e mais, € apenas a solidao
prevalece, até mesmo em um dia de festa.

Mas se ela ndo desistir, se ela continuar tentando, algum dia vai encontrar sua
companhia. Ela vai encontrar amigos verdadeiros que se importam com ela. E ai sim todos
0s seus dias seréo uma festa.

A.L.M. S.F.-9ano
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Anexo 5:

EXTRA! EXTRA! Jornal
rnanipulador POI‘ apenas

Na versao original da foro observava-se Lenin e Trotsky.
Em um exemplo de manipulagao da Histdria pelos
detentores de poder, algumas figuras da histdria soviética,
como Irotsky, foram apagadas.

OPINIAO

O que faz com que a metafisica nao seja
considerada ciéncia? A impossibilidade
de falseamento?

O que faz com que as ciéncias exatas se
coloquem como superior as humanas? A
experimentagio?

O que faz com que o poder econdmico
determine a posigao social? O preconceito?

O que retrata a inteiragao da sociedade no
decorrer do tempo desde religiosos,
matemadticos, politicos até artesios, escravos
ou padeiros? A Histdria?

Talvez a ciéncia mais completa e
abrangente, porém, valorizada por poucos e
indiferente para muitos.

Através da Histdria, é possivel
compreender as esferas econdmicas, sociais €
culturais contemporineas, uma vez que sio
reflexo do jd decorrido. Buscam-se
explicagdes, as quais podem ser também
resolugbes para os empecilhos.

A utilidade da disciplina € pragmdtica, age
como orientadora ¢ informante sobre as
dimensdes sociais, além de seu cardter
abrangente, representado pela necessidade
da disseminag¢io de conhecimentos histdricos
para todos os individuos, em razao de que
estes sio ou virdo a ser membros ativos da
sociedade, devem, pois, criar senso critico ¢
de respeito a prépria e as outras culturas.

0 ENSINO DE HISTORIA
ESTA SOB ATAQUE!

entendimento da
O disciplina de
imprescindivel ao  estudd-la,
comumente apresentada de forma
unilateral, encobrindo detalhes, muitas
vezes, determinantes na compreensio. O
Estado, portanto, atua como devorador de
mentes pensantes, com uma fome quase do
tamanho de toda populagio, sempre
suprindo sua necessidade com alimentos
nutritivos.

Uma das esferas da reestruturagiao
educacional do Brasil consiste na exclusdao
da disciplina de Histdria da grade
curricular obrigatdria, o que implica na
contestagdao da parcela devorada, uma vez

multiface da
P

HistSria é
pois &

que a medida foi jogada na mesa, sem ao
esperar pratos ¢ talheres
colocados, assemeclhando-se a reforma de
1971, na Ditadura, a qual foi imposta pelo
governo militar instantancamente ¢ sem
consulta popular.

A historiografia, grandes
revolugdes, era pautada na monarquia,
juntamente com suas festividades, voltados
para a formagao das elites, pregando
sempre o nacionalismo exacerbado. Apds a

menos serecm

antes das

ruptura do grande autoritarismo, a HistSria
tornou-se uma peste, a qual atingiu grande
parte da populagao, que infelizmente
acabaram morrendo por desenvolver um
grave estado de contestagao, investigagao e
raciocinio.

Cicero, afirmava “A
Histdria € mestre da vida”, no dmbito em

orador romano,

que serve como exemplo nos éxitos e
insucessos do passado. Dessa forma, o
dominado teria a chance de tornar-se
dominador, através da desordem e

revolugao, possibilidade essa, temida peclos
detentores do poder (politico, econdmico,
sexual), assim o governo do Brasil instaurou
a extingao do perigoso animal Histdria
pardus orientalis.

Foto 18 - Jornal Pasquim produzido pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio
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